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STANISELAW DUBISZ

CZTERDZIESCI LAT
NA UNIWERSYTECIE WARSZAWSKIM
(I CO Z TEGO WYNIKA)

Spotkanie takie jak dzisiejsze' w naturalny sposob wywotuje refleksje o teraz-
niejszosci 1 wspomnienia o przesztosci. Jesli o terazniejszos¢ chodzi, to w pierw-
szej kolejnosci z mojej strony naleza si¢ wyrazy wdzigcznosci tym, dzigki ktérym
to spotkanie si¢ odbywa. Dzigkuje zatem serdecznie Dyrekcji Instytutu Polo-
nistyki Stosowanej Wydzialu Polonistyki UW za to, ze dzisiejsza uroczystos¢
zorganizowata. Dzigkuje rownie serdecznie Redakcji ,,Prac Filologicznych”
za inicjatyweg opracowania — dedykowanego mi — tomu i za doprowadzenie tej
inicjatywy do pozytywnego zakonczenia’. Wielkie podzigkowania skladam
Autorom, ktérzy zechcieli taskawie w tym tomie swe artykuly zamiescic, oraz
naszym mtodszym Kolezankom i Kolegom, ktérzy swymi referatami nadali
dzisiejszemu spotkaniu charakter naukowy. Z wdzigcznoscia pozostaje wobec
Zarzadu Gtownego Towarzystwa Kultury Jezyka za codzienne wsparcie, ktorego
doswiadczam. Spotkanie dzisiejsze ma dla mnie bardzo duze znaczenie ze wzgledu
na odczuwalny klimat bycia razem. Jestem bowiem cztowiekiem podejmujacym
decyzje i dziatania w samotnosci, dlatego tez owo ,,bycie razem” w momentach
szczegoOlnych jest dla mnie waznym przezyciem.

Przetom lat 2007/2008 wiaze si¢ z kilkoma istotnymi datami w moim zyciu.
Uplynetlo trzydziesci pig¢ lat mojej pracy na Uniwersytecie Warszawskim jako
pracownika dydaktyczno-naukowego i czterdziesci lat mojej bytnosci na Uniwer-
sytecie (przy wliczeniu okresu studiow), ktora obejmuje juz dwie trzecie mojego
zycia. Minglo juz trzydziesci lat od wydania mojej pierwszej ksiazki naukowej
(Dubisz 1977), dziesig¢ lat od uzyskania tytutu profesora, pie¢ lat od ukazania
si¢ Uniwersalnego stownika jezyka polskiego, ktoremu poswigcilem — ostatnie
w wieku XX — sze$¢ lat mojej pracy (Dubisz 2003). Do konca zbliza si¢ moja

I Jest to wystapienie po sesji prezentujacej projekty z zakresu polonistyki stosowanej, ktorych
autorami sa mlodzi pracownicy i doktoranci Instytutu Polonistyki Stosowanej na Wydziale Polonis-
tyki UW, oraz po prezentacji 53 tomu ,,Prac Filologicznych”, dedykowanego profesorowi Stanista-
wowi Dubiszowi w 35-lecie pracy naukowe;j i dydaktycznej (26 11 2008).

2, Prace Filologiczne”, IJP WPol. UW, Warszawa 2007, t. LIIL, s. 774.
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trzecia kadencja jako dziekana Wydziatu Polonistyki UW. Poszerza si¢ zatem
smuga cienia, w ktora wchodzg. Nie traktuj¢ tego jako nieszczesliwego zbiegu
okolicznosci, lecz jako osigganie pewnego stanu dojrzatosci, ktory pozwala na
spokojne spojrzenie wstecz i oceng przesztych zdarzen. Wspomnienie kieruje do
tych, z ktérymi bylo mi dane te lata przezywac, oceng natomiast przedkladam
moim Uczniom i mtodszym Kolegom, bo — moze — co$ z niej réwniez dla nich
wynika.

11

W ubiegtym roku, w jednym z czasopism studenckich ukazal si¢ wywiad
ze mna pt. Dziekan z pogranicza kultur (Glinska 2007), poniewaz — rzeczywis-
cie — podczas tej rozmowy powiedzialem, ze nie jestem czlowiekiem miasta,
lecz pogranicza kultur, pogranicza regionow i pogranicza miejsko-wiejskiego.
Istotnie, pochodzg z Matopolski, czy — jesli kto§ woli — z Galicji; urodzitem sig
w niewielkim miasteczku Kolbuszowa (wsrdéd Lasowiakéw na pograniczu Pusz-
czy Sandomierskiej), wychowatem si¢ w Rzeszowie (dawne pogranicze matopol-
sko-matoruskie), miescie wojewodzkim, ale przeciez prowincjonalnym; od czasu
studidow przebywam w stolecznej Warszawie na Mazowszu (czyli w Kongre-
sOwce); swoje prywatne zacisze znalaztem w niewielkiej wiosce w otulinie Pusz-
czy Kampinoskiej. Ludzi pogranicza cechuje chyba wigksza ruchliwo$¢ kulturo-
wa w poroéwnaniu z ludzmi osiadtymi w ustabilizowanych wspolnotach lokalnych,
ale — zarazem — stata potrzeba poszukiwania swego miejsca, co ma dobre, ale
takze i zte strony. Zwiazek z pograniczem znajduje niejako ,,metaforyczne” po-
twierdzenie w zlozonej etymologii mojego nazwiska, ktore bywa wywodzone
z austr.niem. dubios, fr. Dubos, Dubois, pol. dab + isz — dubisz (pod wptywem
maloruskim). Moim zdaniem, jedynie ta ostatnia etymologia jest wlasciwa,
znajduje bowiem uzasadnienie w historii rodu.

Ze studiow polonistycznych, ktore odbytem w latach 1967-1972 na Wydziale
Filologii Polskiej i Stowianskiej Uniwersytetu Warszawskiego®, wyniostem prze-
konanie, ze jezykoznawstwo jest nauka jasna, zajmujaca si¢ konkretnymi by-
tami i moéwiaca o nich w sposob komunikatywny. Wynikiem moich wiasnych
zainteresowan byl zwiazek nauki o jezyku z wiedza o historii, kulturze i spote-
czenstwie, co przyczynito si¢ do podjecia przeze mnie watkow z zakresu historii
Jjezyka, dialektologii, socjolingwistyki oraz kontaktéw jezykowych, zachodzacych

3 Do potowy lat. 60. XX w. katedry podejmujace problematyke z zakresu polonistyki, slawis-
tyki 1 klasyki byly na Wydziale Filologicznym UW, przez nastgpne dziesigciolecie tworzyty Wy-
dziat Filologii Polskiej i Stowianskiej, a od 1975 r. zostal powotany Wydzial Polonistyki UW
— por. S. Dubisz (oprac.), Wydziat Polonistyki Uniwersytetu Warszawskiego (1996-1999), WPol.
UW, Warszawa 1999, s. 10.
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w zbiorowosciach polonijnych. Praca na Uniwersytecie Warszawskim uswiado-
mita mi zwiazek wiedzy akademickiej z zastosowaniami praktycznymi, co spo-
wodowalo zajgcie sig¢ przeze mnie sprawami kultury jezyka, manipulacji jezyko-
wej, jezyka polityki, poradnictwem jezykowym, glottodydaktyka i translatologia.
Moje kilkudziesigcioletnie juz obcowanie z ta problematyka upowaznia mnie
do sadu, ze w kazdej z tych dyscyplin i zakresow tematycznych mozna osiagac
ciekawe i wazne (naukowo i spotecznie) wyniki, jesli prace sa prowadzone rze-
telnie i uczciwie. W moim wypadku zainteresowania naukowe skoncentrowaty
si¢ na triadzie poje¢ jezyk — historia — kultura®.

I

Z okresem studiow wigza si¢ wspomnienia o 6wczesnych moich nauczy-
cielach, a tych miatem dobrych. W tajniki literaturoznawstwa wprowadzaty nas
wyktady prowadzone migdzy innymi przez prof. Zdzistawa Liberg, Eugeniusza
Sawrymowicza, Janine Kulczycka-Saloni, Stefana Z6tkiewskiego, Artura San-
dauera. Wyktady z nauki o jezyku prowadzili doc. Halina Kurkowska (wiedza
0 polszczyznie wspotczesnej), Salomea Szlifersztejnowa (gramatyka historycz-
na), prof. Stanistaw Skorupka (historia jezyka). Towarzyszyly im ¢éwiczenia,
z ktorych — ze wzgledu na indywidualno$¢ nauczycieli akademickich — w szcze-
golnosci pamigtam poetyke, prowadzong przez dr Aleksander Okopien-Stawin-
ska, historig literatury, prowadzona przez dr Aling Nofer-Ladyke oraz grama-
tyke opisowa i gramatyke historyczna, prowadzone przez dr Jadwigg Puzyning.
Te zajecia wprowadzaty nas studentéw w rudymenty wiedzy filologicznej i po-
zwalaty na dokonywanie juz samodzielnych wyborow, jesli chodzi o zaintere-
sowania naukowe.

Byli takze nauczyciele najlepsi, ktorych wspominam nie tylko jako przyjaz-
nych wyktadowcow, ale — przede wszystkim — jako tych, ktorzy obdarzyli mnie
swym zaufaniem i ktoérzy wywarli najwickszy wptyw na uksztaltowanie moje;j
owczesnej rozwichrzonej osobowosci. Wymieni¢ nalezy tu w porzadku chronolo-
gicznym trzy postacie — 6wczesnej dr Jadwigi Sambor, dr Jadwigi Chludzinskiej
i doc. Mieczystawa Szymczaka.

Pierwsza z nich — Jadwiga Sambor (j¢zykoznawca i matematyk) — prowadzita
zajecia z fonetyki i fonologii wspotczesnej polszczyzny na I roku studiow polo-
nistycznych i wprowadzata nas w te zagadnienia w ujgciu strukturalistycznym,
wowczas dopiero wprowadzanym do dydaktyki uniwersyteckiej. Wihasnie dzigki

4 Stad tytul ostatnich dwoch publikacji ksiazkowych: Jezyk — Historia — Kultura (wyktady,
studia, analizy) (Dubisz 2002, 2007). Taki tytut ma takze prowadzone przez mnie od kilkunastu lat
seminarium magisterskie.
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tym zajgciom tak naprawdg po raz pierwszy zrozumiatlem, czym jest system
jezykowy i jak mozna go opisywac. Jadwiga Sambor swoich studentow trak-
towata po matczynemu. Pamigtam zatem nie tylko kursowe zajecia przez nia
prowadzone, ale takze wiosenne wycieczki do Kampinosu, wedréowki po War-
szawie, wyklady z jezykoznawstwa statystycznego i dyskusje na rézne tematy,
ktore odbywaly si¢ w ,,Kanciapie” (tak nazywaliSmy pomieszczenia Katedry
Jezykoznawstwa Ogdlnego), a takze pomoc, ktorej mi udzielita w trudnych dla
mnie chwilach po wydarzeniach marca 1968 r. Jadwiga Sambor pomogla mi
zrozumie¢, czym jest jezykoznawstwo, w podobny sposob ,,wychowata” ona cala
grupe adeptow tej dyscypliny naukowej. Za szczere zatem i niezdawkowe nalezy
przyjac¢ stowa zamieszczone w zbiorze prac dedykowanych prof. dr hab. Jadwi-
dze Sambor na jej siedemdziesigciolecie: ,,Znamy ja tez jako osobeg zawsze
gotowa «towarzyszy¢» — jak sama moéwi — naszym poszukiwaniom, wspiera¢
w momentach intelektualnego i emocjonalnego zwatpienia” (Linde-Usieknie-
wicz, Huszcza 2003, 5).

Na III roku studiow spotkatem dr Jadwige Chludzinska, ktéra prowadzita
¢wiczenia z historii jezyka polskiego. Mialem juz za soba zajgcia i egzamin
z gramatyki historycznej jezyka polskiego, ale nie wiazaly si¢ z nimi jakie$
szczegolnie glebokie przezycia, tu natomiast ,,doznalem iluminacji”. Zrozumia-
fem, na czym polega zwiazek dziejow jezyka z historia wspolnoty komunikacyj-
nej, zwiazek czynnikow wewngtrznojezykowych z pozajezykowymi, zwiazek
jezykoznawstwa z innymi dyscyplinami humanistycznymi, wreszcie — w czym
tkwi istota jezykoznawstwa diachronicznego. Stato si¢ tak zapewne dlatego, ze
Jadwiga Chludzinska (filolog i artysta zarazem, miata bowiem ukonczone takze
studia w Akademii Sztuk Pigknych) nie prowadzita uporzadkowanego kursu
¢wiczen z historii jezyka polskiego (to byto niezgodne z jej usposobieniem), ale
z ekwilibrystyczna wrecz zdolnoscia przenosita si¢ z jezykoznawstwa w historig,
od kwestii wewnetrznojezykowych do problematyki kulturoznawczej, od analiz
szczegotowych do uogolnien. Wszystko to moglo sprawia¢ wrazenie pewnego
artystycznego chaosu, ale stuchacza — ktory chciat podaza¢ za tymi meandrami
mysli — zmuszalo to do wysitku intelektualnego i samodzielnego konstruowa-
nia wywodu. W tym momencie wyktadowca i stuchacz stawali si¢ partnerami,
ktorzy wspdlnie dochodzili do okreslonych wnioskéw. Mnie ten typ wspotpracy
bardzo odpowiadal i w sumie doprowadzit mnie do decyzji o wyborze semina-
rium magisterskiego z jezykoznawstwa diachronicznego. Intelektualna przyjazn
z doc. J. Chludzinska przetrwata dlugo, az do jej odejscia. W Zaktadzie Historii
Jezyka Polskiego i Dialektologii IJP ta przyjazn objegta cala grupg osob, co zna-
lazto m.in. wyraz w dedykowaniu jej pamigci jednej ze zbiorowych publika-
cji tego zespotu autorskiego, poswigconej tekstom staropolskim (Decyk-Zigba,
Dubisz 2003, 3).
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W roku 1970 zapisalem si¢ na seminarium magisterskie, prowadzone przez
doc. Mieczystawa Szymczaka. Wybor byt troche przypadkowy, poniewaz wczes-
niej go nie znatem, gdyz przez kilka lat przebywal w Kanadzie, gdzie organi-
zowal katedre polonistyczna na Uniwersytecie Alberty w Edmonton. Wyboru
zreszta zbyt duzego nie mialem, bo bylo to jedyne seminarium z historii jezyka
1 dialektologii, ktore zostalo wowczas otwarte. W ten sposob na lat pigtnascie
(do 1985 r.) los potaczyl mnie z osoba Mieczystawa Szymczaka. Pod jego kierun-
kiem opracowatem pracg magisterska (1972 r.) i rozprawg doktorska (1979 r.),
na jego wniosek zostatem zatrudniony na Uniwersytecie Warszawskim, cho¢ nie
bez pewnych trudnosci, bo (jak si¢ okazato) byly jakies obiekcje natury poli-
tycznej ze wzgledu na moja ,,marcowa przeszto$¢”. Mieczystaw Szymczak byt
moim nauczycielem i opiekunem, ktory wprowadzit mnie w §rodowisko nau-
kowe. Byt niezwykle pracowity i od swych uczniow wymagal rzetelnosci oraz
samodzielnosci. Nie nadzorowat kazdego kroku, lecz dbat o zapewnienie solid-
nych podstaw metodologicznych danej rozprawy, a nastgpnie ocenial poszcze-
g6lne etapy jej konstruowania i pomagat w jej opublikowaniu, jesli na to zastu-
giwata. Rozumiat zyciowe sprawy swych uczniéw, byl zyczliwy i tolerancyjny,
nie przyjmowal natomiast ttumaczen pokrg¢tnych. W mojej pamigci profesor
Mieczystaw Szymczak pozostaje jako ,,opiekun spolegliwy”, taki, na ktorego
mozna bylo liczy¢ (Dubisz 1986a, b).

Kontakty z nauczycielami, obcowanie z wyrazistymi osobowosciami sa waz-
ne dla cztowieka, ktory dopiero zaczyna swoja droge, w tym — droge nauko-
wa. W mojej swiadomosci z tego okresu utrwalil si¢ szacunek dla nauczycieli
oraz przekonanie, ze wszystkie ,,odcienie” jezykoznawstwa sa wazne, poniewaz
dopiero poznanie ich pelnej palety pozwala na $§wiadomy wybor wilasnego
profilu badawczego.

v

Praca na Uniwersytecie Warszawskim byla dla mnie szczesliwym zrzadze-
niem losu z kilku przyczyn. Po pierwsze, dlatego Ze jest to praca nauczyciela
akademickiego. Pochodzg bowiem z rodziny nauczycielskiej (cho¢ nie akade-
mickiej) i dydaktyka sprawia mi przyjemnos¢. Gdy konczytem studia, to zamie-
rzatem podja¢ pracg jako nauczyciel, a to, ze zostatem nauczycielem na uczelni,
to juz kwestia przyjaznego mi wowczas uktadu zdarzen. Po drugie, dlatego, ze
na uczelni praca dydaktyczna laczy si¢ $cisle z praca naukowa. Te dwa aspekty
zawodu nauczyciela akademickiego nawzajem si¢ motywuja. Przewaza poglad,
ze to nauka determinuje dydaktyke. W moim wypadku byto i jest odwrotnie.
Z pracy dydaktycznej, lub z potrzeb dydaktycznych, wynika wigkszo$¢ moich
przedsigwzig¢ naukowych. Tak przyktadowo stato si¢ z moimi pracami z zakresu
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problematyki stylistycznej lub polonijnej. Brak tej tematyki w programie dydak-
tycznym 1 niedosyt opracowan w tym zakresie spowodowal kolejno powstanie
rozprawy doktorskiej i habilitacyjnej oraz catego programu badan jezyka zbio-
rowosci polonijnych (Dubisz 1986¢, 1991, 1997). Podobnie, niezadowolenie
z podrgcznikow do gramatyki historycznej jezyka polskiego, wynikajace z braku
ujec strukturalistycznych, oraz potrzeba zinterpretowania na nowo czgsci dzie-
jOw polszczyzny w prowadzonych przeze mnie wyktadach spowodowaly edycje
odpowiednich opracowan z moim udzialem (por. Dlugosz-Kurczabowa, Dubisz
2006, Dubisz 1992). Nie jest, oczywiscie, tak, ze wszystko, co napisalem wynika
z potrzeb dydaktycznych, jest jednak tak, ze w mojej pracy dydaktyka i badania
naukowe sa réwnie wazne. Trzecia korzyscia, wynikajaca z pracy na Uniwer-
sytecie, jest to, ze jest ona urozmaicona i nicogarniona. Mozna wigc pracowac
do woli, a ja — co tu ukrywaé — pracg lubig.

Nie lubi¢ natomiast ,,genialnych” leni, ktorych czasami nasze srodowisko
kreuje na koryfeuszy intelektu, z czego nie wynika nic dobrego. Ceni¢ nato-
miast staranno$¢, obowiazkowos$¢, dobre rzemiosto — rowniez w dydaktyce
1 w badaniach naukowych. Jest bowiem w pracach jezykoznawczych tak, ze
podstawa jest rzetelne zebranie materiatu, z ktérym badacz powinien zrobié
wszystko, tzn. powinien dokona¢ jego wszechstronnej analizy, nastgpnie —
zinterpretowa¢ wyniki analizy, by wreszcie przeprowadzi¢ ich warto§ciowanie.
Analiza, interpretacja i warto$ciowanie to trzy niezbedne fazy postgpowania
badawczego.

Moj czas pracy na Uniwersytecie Warszawskim dzieli si¢ na dwie nierowne
polowy: lata 1972-1991 i lata 1992-2008. Cezura jest rok 1991, w ktérym uzyska-
fem stopien doktora habilitowanego, mam takze nadziejg, ze ta druga, krotsza
potowa bedzie si¢ wydtuzata, ze bedzie mi dane jeszcze troche na Uniwersyte-
cie poby¢. W obu tych podokresach zaznaczaja si¢ pewne dominanty tematycz-
ne moich prac. W pierwszym przewaza problematyka z zakresu dialektologii,
stylistyki i kultury jezyka; w drugim — zagadnienia jezykoznawstwa diachronicz-
nego, prace z zakresu leksykologii i leksykografii oraz jezykoznawstwo stoso-
wane; w obu badania jezyka zbiorowosci polonijnych znajduja podobna pozycje.
Dydaktycznie w pierwszym podokresie na plan pierwszy wysuwaja si¢ kursowe
zajgcia o charakterze ¢wiczen i konwersatoriow zard6wno z przedmiotow tzw.
historycznojezykowych (gramatyka jezyka starocerkiewnostowianskiego, grama-
tyka historyczna jezyka polskiego, historia jgzyka polskiego, dialektologia), jak
1 dotyczacych wspotczesnej polszczyzny (kultura jezyka polskiego, gramatyka
opisowa jezyka polskiego, leksykologia); wiaze si¢ to — oczywiscie — z moim
owczesnym statusem zawodowym. Podokres drugi to przede wszystkim zajecia
seminaryjne i wyktady z wyraznym przesunigciem punktu ci¢zkosci w kierunku
studiéw magisterskich i doktoranckich.
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Przy tej okazji nasuwa sig jedno spostrzezenie. W mojej praktyce dydaktycz-
nej na Wydziale Polonistyki UW prowadzilem wszystkie typy zaje¢ z wszystkich
przedmiotéw jezykoznawczych, obowiazujacych na studiach polonistycznych
1 wiem, ze wyszto mi to na dobre. Obecnie daje si¢ zauwazy¢ nadmierna i przed-
wczesna specjalizacja dydaktyczna i niedobra atomizacja intelektualna srodowis-
ka doktorantéw i mtodych pracownikow, ktorzy — niejednokrotnie — nie potrafia
prowadzi¢ zaje¢ dydaktycznych z kilku przedmiotéw. To zuboza i rozleniwia.
Jestem pewien, ze nikt z tych mlodych Kolegéw nie bedzie umial w sposob
obiektywny ani oceni¢, ani doceni¢ pracy innych, jesli sam jej nie zakosztuje.
Dlatego apeluje — dbajmy o wszechstronno$¢. Tylko w takiej sytuacji dydaktyka
i badania naukowe bgda wzajemnie na siebie oddzialywaty w sposob harmonijny.

\%

Spoteczno$¢ uniwersytecka jest zroznicowana i zhierarchizowana, czasem
zgodnie wspotpracujaca, czasem zatomizowana i skonfliktowana. Tym wazniejsze
sa przyjaznie i tym wazniejsi sa wspotpracownicy i uczniowie. Moi przyjaciele
z lat studenckich odeszli i rozeszli si¢. Nie ma ich wsrod nas, czgs¢ przebywa
za granica, czg$¢ w innych miastach, co jakis$ czas z nekrologow dowiadujg sig,
ze z pokolenia marca 68. znowu kto§ odszedt. Wazne sa trwajace do dzis przy-
jaznie pozniejsze — te z okresu konferencji mtodych jezykoznawcow, czyli tzw.
,preyznerowek™; te z czasoOw wspdlnej pracy w Zakladzie Historii Jezyka
Polskiego i Dialektologii IJP UW; te z kolejnych kadencji dziekanskich, kiedy
trzeba bylo wspolnymi sitami dostosowywa¢ Wydziat do nowych warunkéw
w latach 90. XX w. i te najnowsze — zwiazane z wspoltworzeniem Instytutu
Polonistyki Stosowanej na naszym Wydziale. Jest rzecza charakterystyczna, ze
wszystkie te przyjaznie tacza si¢ z praca, jakimi§ nowymi ideami, pomystami,
projektami. Nie wynikaja one z bycia obok siebie, lecz z bycia razem. I na tym
réwniez polega sens uniwersyteckiej wspolnoty.

Zwiazki te wykraczaja poza srodowisko Wydziatu Polonistyki i Uniwersytetu
Warszawskiego. Dlatego ze wzruszeniem i wdzigcznos$cia przyjmuj¢ obecno$é
starszych Przyjaciot — z Wydziatu Neofilologii, Wydzialu Lingwistyki Stoso-
wanej i Filologii Wschodniostowianskich, Instytutu Badan Interdyscyplinarnych
,Artes Liberales” oraz z osrodkéw akademickich w Opolu, Poznaniu, Lublinie,
Krakowie, Katowicach, Bialymstoku, Rzeszowie, Wroctawiu, Olsztynie, Byd-
goszczy, Szczecinie, Poczdamie, Wilnie i Symferopolu. Zwiazki te maja takze
charakter migedzypokoleniowy. Dlatego tez z radoscia przyjmuj¢ obecno$¢ mtod-
szych Przyjaciol — mlodych pracownikéw a niedawnych moich doktorantow,
obecnych doktorantow i studentow. Wszystkim Panstwu za to spotkanie raz
jeszcze serdecznie dzigkujg.
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Chciatbym, by — jak z kazdego spotkania akademickiego — wynikaty z niego
wnioski lub postanowienia. Dlatego tez do naszych mtodych Przyjaciot, Kolegow
i Ucznidéw kierujg pro memoria pewne przestanie, swego rodzaju ,,dekalog Dubi-
szowy”, bedacy wynikiem mojego 40-letniego bycia na Uniwersytecie Warszaw-
skim. Czynig to z intencja, by byt on pomocny w waszym uniwersyteckim zyciu.

1. Trzeba pracowac, by si¢ doskonali¢.

. Pracowa¢ nalezy uczciwie, rzetelnie i funkcjonalnie.

. Pracowa¢ nalezy dla siebie i dla innych.

. By pracowa¢ dobrze, nalezy ciagle si¢ uczy¢.

. Nie nalezy si¢ obawia¢, ze twoja praca i zainteresowania sg gorsze od innych
— nie nalezy hotdowa¢ modom, ulega¢ presjom, poddawac si¢ dominujacym
trendom; nalezy rozwija¢ autentyczne swoje zainteresowania.

6. Wspotpracowaé nalezy z ludzmi dobrymi, ludzi ztych nalezy pozostawic
ich zlym losom.

7. Szacunkiem nalezy darzy¢ tych, od ktorych czego$ dobrego nauczylismy sig;
innym autorytetom nalezy ulega¢ w sposob racjonalny i umiarkowany.

8. W pracy naukowej i dydaktycznej nalezy kierowac si¢ racjami — nie emo-
cjami, choc i te nie powinny by¢ nam obce.

9. Wobec przyjaciol, wspotpracownikéw i uczniéw nalezy by¢ szczerym i lojal-
nym — zardwno w pracy, jak i w sprawach innych.

10. Zawsze trzeba by¢ krytycznym wobec dokonan wtasnych, a wyrozumiatym

dla porazek innych.

[V, I SN US I O
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DRAMATURGIA REPORTAZU TELEWIZYINEGO
— OFICJALNOSC I POTOCZNOSC

SEOWA KLUCZOWE: dramaturgia, oficjalno$¢, potocznos$¢, reportaz telewizyjny

WPROWADZENIE

W Lapidariach, ktére stanowia pasjonujacy zapis reporterskich spostrzezen
w formie filozoficznej refleksji o §wiecie 1 otaczajacej rzeczywistosci, Ryszard
Kapuscinski podkresla, jak wazna jest zdolno$¢ przezywania, umiejgtnos¢ okazy-
wania zdziwienia; innymi stowy — ucieczka od obojetnosci (zob. 2006, 200).
Taka mozliwo$¢ daje czlowiekowi reportaz, gatunek siggajacy swoimi korze-
niami w zamierzchla przesztos¢, tzn. do epoki antycznej, w ktorej Arystoteles
opracowal wiasng typologi¢ rodzajow i gatunkow literackich. Grecki filozof
wyodrebnil wowczas trzy rodzaje literackie: epike, liryke i dramat, aby w ten
sposob ulatwi¢ klasyfikacje powstajacych utworéw nie tylko ze wzgledu na
podmiot moéwiacy i jego postawe, typ wypowiedzi (konstrukcja stylistyczna),
lecz takze sposob ksztattowania dramaturgii.

Mimo ze nazwa reportazu, wywodzaca si¢ z taciny [tac. reporto ‘odnosze,
donosze’ na przyktad ,,jakie$ zdarzenie do swiadomosci ludzi, ktorzy tego zda-
rzenia nie widzieli (...)” (Wankowicz 1965, 7)], wskazuje na cele poznawczo-infor-
macyjne gatunku analizowanego w niniejszej pracy, to trudno jest nie da¢ wiary
stowom Kapuscinskiego, ktorego zdaniem istota reportazu jest ,(...) pozna-
wanie i przezywanie [podkr. — M.S.] innych losow i $wiatow, badanie
zachowan i emocji ludzi usytuowanych w roznych kontekstach kulturowych
1 historycznych” (2000, 112).

Trzeba rowniez pamigtac, ze widz nie zadowoli si¢ ukazaniem emocji ad hoc
na wizji i fonii bez wczesniejszego wprowadzenia w §wiat uczu¢ i glgbokich
przezy¢, odpowiedniego przygotowania wyrazajacego si¢ dozowaniem napigcia
w reportazu. Jednym z podstawowych obowiazkow reportazysty jest myslenie
kategoriami dramaturgicznymi i wykonawczo-rezyserskimi. Autor-kreator — za po-
moca wszystkich wczesniej zebranych elementéw (zaréwno tych zarejestrowanych
w terenie, jak i dodatkowych komponentéw postprodukcyjnych) — konstruuje
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dzieto, nadaje pewna formeg substancji dzwigkowej lub/i obrazowe;j. Jak pisze
Ryszard Kapuscinski: ,,Reporterzy obrazu i dzwigku — zmieniaja nasz sposob
patrzenia na §wiat, opowiadania o nim. Operatorzy kamer i dzwigku szukaja
w wydarzeniu nie jego sensu historycznego czy politycznego, ale — widowiska,
stuchowiska, teatru. Pod ich wptywem history jest coraz bardziej zastgpowane
przez story, dla nich wazny jest nie tyle sens wydarzenia, ile jego dramaturgia”
(Kapuscinski 2006, 201).

EKSPLOZJA INFORMACIJI, SENSACJA W OBRAZIE

Wspolczesna epoke cechuje eksplozja informacyjna. Zewszad docieraja do
nas wiadomosci, bedace zlepkiem suchej, obiektywnej informacji z subiektyw-
nym komentarzem, w ktorych dominuja sensacja i swoboda jezykowa (zaréwno
w zakresie leksyki, jak i gramatyki). Reporter nie moze polowaé na sensacjg,
chociaz czgsto si¢ tego od niego wymaga w redakcji, a ekipa telewizyjna — po
wykonaniu zdj¢¢ na planie — nie powinna zostawi¢ po sobie otwartego pola
walki, poniewaz takie postgpowanie jest nieuczciwe 1 nichumanitarne wzglgdem
bohaterow i danej spotecznosci.

Jakos$¢ realizowanych materialdéw odzwierciedla czgsto brak czasu, pogon za
nowinka, rejestracja wydarzenia, ktore spowoduje powszechne zainteresowanie
1 jednoczesnie wywota ogromne zdziwienie (bunt, oburzenie badz mite zasko-
czenie). Nie poprzestaje si¢ juz na dublowaniu obrazu przez stowo, ikoniczno$¢
bowiem staje si¢ dominujacym srodkiem przekazu nie tylko ze wzgledu na dyna-
miczny rozwdj nowoczesnych technik cyfrowej analizy obrazu, lecz takze na
dazenie nadawcow medialnych do ukazywania na telewizyjnym ekranie sity,
przemocy, scen, ktore nie odpowiadaja europejskiemu systemowi wartosci.

Jak zauwazaja Anthony Pratkanis i Elliot Aronson, ,,Nasz wiek perswazji
wypelniaja krotkie, chwytliwe, najczgsciej wizualne komunikaty. Takie obrazy
perswazyjne (...) zastgpuja starannie skonstruowane argumenty sloganami i obra-
zami (...)” (cyt. za Tokarz 2007, 336). Coraz czg$ciej zmuszeni jestesmy ogladaé
programy, ktore deprawuja mtodziez i dzieci, zobojgtniaja na krzywdg i dziejace
si¢ wokot zto, wywotuja niesmak i obrzydzenie, wprowadzaja nietad oraz burza
harmonijny porzadek i pozytywne wyobrazenie o §wiecie. Trafne spostrzezenie
na ten temat czyni Marshall McLuhan, ktérego zdaniem ,,Obraz telewizyjny nie
ma nic wspolnego z filmem czy fotografia (...). W wypadku telewizji to widz
jest ekranem. Bombardowany jest impulsami §wietlnymi (...). Obraz tele-
wizyjny niesie stosunkowo mato informacji. Nie jest statyczny. Nie jest wigc
w zadnej mierze fotografia, a formujacym sig¢ bezustannie konturem przedmio-
tow poddanych skanowaniu” (McLuhan 2004, 404). W odréznieniu od fotografii
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obraz telewizyjny nie wywotuje natychmiast prawdziwych emocji, a szybkie
tempo przeplatania si¢ poszczegolnych scen i uje¢ uniemozliwia gieboka refleksje
nad przedstawiona sytuacja, ukazanym zdarzeniem itp.

Nie wszystkie jednak programy telewizyjne ida z duchem czasu, czego
dobrym przyktadem jest wyekscerpowany przeze mnie material zaczerpnigty
z Magazynu Ekspresu Reporterow (dalej: MER). Tworcy emitowanych reportazy
staraja si¢ unikac taniej sensacji, bardzo rzetelnie podchodza do swojej pracy,
gromadzac — jeszcze przed planem zdjeciowym i dzwigkowym — potrzebna doku-
mentacjg, a swoich bohaterow traktuja po ludzku zgodnie z Terencjuszowska
dewiza zyciowa. Nie zaktadaja a priori efektéw wedrowki sladami bohaterdw,
wynikow wlasnych poszukiwan, lecz dopiero w trakcie powstawania reportazu
weryfikuja tezg przyjeta na wstepie. Sa swiadomi, ze czynnosci, ktore sktadaja
si¢ na tworcza pracg, nie da si¢ odseparowac czy uporzadkowa¢ wedlug wiasnego
gustu. W gatunku tym nie ma miejsca na myslenie liniowe, przewage zyskuje
myslenie synchroniczne, ktore objawia sig wspolgraniem wszystkich elemen-
tow, w wewngtrznej harmonii 1 w formie wypowiedzi urzekajacej odbiorce.
Reporter, poruszajacy si¢ w tzw. terenie, nie tylko zaprzyjaznia si¢ z bohaterami,
poznaje okolicznosci danej sprawy, obserwuje otaczajaca rzeczywistos¢, lecz
takze tworzy konstrukcj¢ dramaturgiczna. Musi nieustannie mysle¢ kategoria-
mi wykonawczo-rezyserskimi, co z kolei pozwala mu budowaé¢ dramaturgie
rzeczywistosci, ktora Charles Ford zdefiniowal nastgpujaco: ,,nie jest to nic
innego, jak wydobywanie z autentycznego zdarzenia walorow dramaturgicznych
1 organizowanie ich w taki sposob, by stuchacz [telewidz — M.S.] mogt petniej
ukazane zjawisko zrozumie¢, uwierzy¢ w jego prawdziwoscC i przezy¢ emocjo-
nalnie (...)” (cyt. za Tuszewski 2005, 316).

Reportaz telewizyjny jako medialny gatunek wypowiedzi nie miatby racji
bytu bez bohatera i zwiazanego z nim wydarzenia. Jest to warunek konieczny,
ktory nie daje jednak gwarancji pelnego emocji odbioru. Powodzenie reportazu
zalezy w duzej mierze od chwytdéw i konwencji dramaturgicznych wykorzysty-
wanych w strukturze dzieta, ktora obejmuje ekspozycje, zawiazanie akcji, punkt
kulminacyjny i rozwiazanie akcji. Krzysztof Kakolewski nazywa ten zabieg
szczegoOlna, wewnetrzng organizacja (1965, 268). Mimo ze w typologiach przyj-
muje si¢ zazwyczaj, ze reportaz — ze wzgledu na sposob przedstawienia fak-
tow — to forma informacyjno-publicystyczna', nie mozna pomina¢ dramaturgii,
ktéra — w opinii Pierre’a Kandorfera — ,,jako nauka o istocie, oddziatywaniu
i regutach komponowania dramatu jest subdyscyplina poetyki” (cyt. za Witzke
2003, 236; tlum. wiasne).

! Zob. m.in.: Szulczewski 1976, 103-104; Mayen 1965, 115; Kaliszewski, Wolny-Zmorzynski
20006, 58.
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Niektorzy reportazysci uwazaja, ze sposob przedstawienia konkretnej opo-
wiesci jest na tyle wazny, ze sklaniaja si¢ — z racji trudno$ci z utrzymaniem
napigcia w jednym zdarzeniu — do rozwijania akcji za pomoca kilku wspot-
zaleznych historii, ktore rdwniez powinny mie¢ wyrazny poczatek, kulminacje
i zakonczenie. Oznacza to — jak pisze Kai Hermann — ,,podporzadkowanie faktow
dramaturgii” (cyt. za Witzke 2003, 247; ttum. wlasne), ale — rodzi si¢ pytanie —
czy tylko faktow?

CO BUDUIJE NAPIECIE W REPORTAZU TELEWIZYINYM?

Nalezy sig¢ zastanowic, co buduje owo napigcie. Oprocz przedstawienia pew-
nych wydarzen oraz ich okolicznosci, okreslonych zjawisk i problemoéw spotecz-
nych, czyli tresci reportazu, wazna rol¢ odgrywaja formy podawcze, poczaw-
szy od gatunkéw mowionych: rozméw i wywiadow z bohaterami i $wiadkami,
przez komentarz odautorski, zarejestrowane fragmenty przemoéwien, rozpraw
sadowych, apelow badz innych wypowiedzi ustnych, skonczywszy na tekstach
pisanych, np. dokumentach nagranych za pomoca kamery lub spreparowanych
przez autora za pomoca techniki cyfrowej (komputerowej). Oczywiscie, artyzm
reportazu nie jest rOwnoznaczny z przerostem formy nad trescia. Z pewnoscia
jego pigkno, wewngtrzna harmonia i niczym niezachwiany tad wynikaja rowniez
z dobrego montazu, ktory decyduje o sposobie prowadzenia narracji, konstruk-
cji dziela, czyli o poprawnym potaczeniu ze soba zmontowanych scen oraz
doborze dodatkowych elementow takich jak oprawa muzyczna czy komentarze
odautorskie nagrane w studiu.

Poza tym warto wspomnie¢ o wzorcu gatunkowym, ktory — jak wskazuje
samo okreslenie — nie jest zamknigty, lecz w kazdym reportazu realizuje si¢ na
nowo. W ten sposob powstaja wzorce alternacyjne o zmiennej liczbie i rozno-
rodnym charakterze czgSci sktadowych oraz wzorce adaptacyjne nawiazujace
swoja budowa do innych form wypowiedzi (Wojtak 2004, 18-28). Stad nalezy
traktowac reportaz telewizyjny jako odmiang, ktora taczy w sobie rozne teksty
telewizyjne i1 prowadzi do ich wzajemnych relacji; nawet wigcej — zdaniem Jasona
Mittella (zob. Nacher 2008, 61-62) gatunek to proces przemiany jednych teks-
tow w inne, zatem sposob organizacji intertekstualnosci. Nie bede si¢ jednak
zatrzymywac dtuzej nad tym niezwykle interesujacym zagadnieniem, wymaga-
jacym osobnego omoéwienia.

Na krotka uwage zastuguje rowniez umiejetnos¢ potaczenia obrazu z dzwig-
kiem. Dzwigki dochodzace do uszu cztowiceka tworza swoisty teatr wyobrazni,
sktaniaja do refleksji, powoduja skojarzenia z sytuacjami znanymi z autopsji,
codziennych obserwacji etc. Migdzy dzwigkiem a obrazem musi zaistnie¢ czysta
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harmonia, daleka od dysonanséw tak, aby nie zburzy¢ dramaturgii catosci i tym
samym nie zniechgci¢ widza. Chaos dzwigkowy nie powinien towarzyszy¢ obra-
zom sterylnym i pelnym tadu, dalekim od brutalnos$ci; i odwrotnie.

Uwzgledniajac wspotczesna dominacje kultury (audio)wizualnej, nie mozna
nie wspomnie¢ o ikonicznosci. Reportaz telewizyjny to przekaz wizulano-wer-
balno-dzwickowy, w ktorym kody werbalne i niewerbalne wzajemnie od siebie
zaleza, wchodza w interakcjg, nie tworzac jednak zawsze tych samych, homo-
genicznych struktur. Odbior komunikatu zalezy w duzym stopniu od rodzaju,
intensywnosci, czasu i dtugosci trojstronnych oddzialywan. Im luzniejszy zwia-
zek miedzy poszczegolnymi kodami, tym wigksza swoboda i dowolno§¢ w od-
biorze komunikatu. Dodatkowe ,,pole” mozliwo$ci interpretacyjnych otwiera
przed widzem obraz (zob. Piekot 2006, 110-121), ktory — zdaniem Rolanda
Barthes’a — wytwarza dwa rodzaje konotacji: indywidualng (subiektywna),
ulotng (wlasciwa konkretnemu, jednostkowemu do$wiadczeniu) i spoteczno-kul-
turowa (intersubiektywna). Zgodnie z takim rozumieniem gatunek analizowany
w artykule pokrywa sie z pojeciem tekstu kultury (Zotkiewski 1988). Warto sobie
jednak uswiadomi¢, ze — mimo audiowizualnego kanatu przekazu i zalezno$ci
telewizji od obrazu — przecenianie roli ikoniczno$ci prowadzi do schematycz-
no$ci. Nalezy si¢ zgodzi¢ ze stwierdzeniem, ze obraz wzbogaca i uzupehia
nasza wiedzg o prezentowanym zjawisku, wydarzeniu, odzwierciedla rzeczy-
wisto$¢. Niemniej moze czasem znieksztalci¢ nasze wewngtrzne wyobrazenie
czy poczucie estetyki.

POTOCZNOSC (OFICJALNOSC) A DRAMATURGIA REPORTAZU

Jednak przedmiotem moich rozwazan jest inny komponent, sktadajacy si¢ na
dramaturgi¢ — stowo mowione. Nie bed¢ opisywaé elementow brzmieniowych
wypowiedzi: oddechu, intonacji, iloczasu, dzwigkdéw parajezykowych, ktore row-
niez tworza atmosfere 1 buduja napiecie w reportazu. Celem analizy jest potocz-
no$¢ i oficjalno§¢ w wybranych wypowiedziach bohaterow zar6wno pierwszo-,
jak i drugoplanowych? oraz w pytaniach i replikach autoréw reportazy?, ktore
wplywaja na dramaturgie. Z pewnoscia wszystkie elementy, o ktorych wczes-
niej wspomniatam, wspoltworza nastrdj analizowanego gatunku; wzajemnie si¢

2 Za bohaterdw pierwszoplanowych uwazam osoby, o ktorych méwi opowiesé reportazowa, boha-
terowie drugoplanowi za$ to tzw. informatorzy (eksperci) w konkretnej sprawie. Naleza do nich m.in.:
lekarze, sedziowie, prokuratorzy, policjanci i inne osoby reprezentujace okreslone grupy zawodowe.

3 Na wypowiedzi reporteréw zwracam mniejsza uwage, poniewaz sa one przewaznie prze-
myslane pod wzgledem merytorycznym, strukturalnym i zaleza od tematu, kompozycji dzieta, moga
by¢ dostosowane do usposobienia i charakteru bohateréw poznanych przez reportazystg jeszcze
przed przystapieniem do zdjec i in.
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uzupelniajac, buduja napigcie, ozywiaja odbiorcg i zachgcaja go do refleks;ji
(dziatania).

Ryszard Kapuscinski, cytowany juz kilkakrotnie w artykule, zauwaza, ze
temat reportazu, ktory jest tak naprawde zaczatkiem twoérczosci rezysersko-dra-
maturgicznej, wigze si¢ nie tylko ze stylem gatunku, lecz takze — z tworzywem
jezykowym (Kapuscinski 2006, 211). Po zapoznaniu si¢ z zarejestrowanym ma-
teriatem mozna stwierdzi¢, ze dominuje jezyk méwiony, w ktérym wyraza sig
ekspresywny stosunek do przedstawianej rzeczywistosci. Owa emocjonalnosé
uzewngtrznia si¢ zar6wno w postaci wykrzyknikow, partykul, srodkéw prozo-
dycznych (akcent, iloczas itp.), jak i w strukturze zdan, w uzytym stownictwie.

Jak zauwaza Joanna Handerek: ,,(...) mowie przypisana jest pewna szczeg6lna
funkcja: pobudzania, wprowadzania w wiedzg, otwierania naprawde” (2005, 46).
Taka misje do speknienia, polegajaca na ,,oswojeniu” bohatera ze sprzgtem
1 okolicznos$ciami nagrania, wyborze tematu ukierunkowanym na przedstawienie
$wiata postaci i ich problemow, ma reporter. Rozmowa reportazysty z bohate-
rami znajduje swoja kontynuacj¢ na planie zdjeciowym i dzwigkowym, a jej
struktura — w opinii Aleksandra Wilkonia — ,,zalezy od typu aktu mowy, ktory
wyksztatca okreslony gatunek” (Wilkon 2002, 240). Ow akt mowy obejmuje
czynniki wewnetrzne, np. cechy nadawcy i odbiorcy (wiek, pochodzenie spo-
teczne, wyksztalcenie itp.), oraz zewnetrzne. Do najistotniejszych czynnikoéw
zewngtrznych naleza:

1. Typ sytuacji komunikacyjnej — w reportazu telewizyjnym spotykamy relacje
interpersonalng migdzy reporterem a bohaterem (mikrosytuacja) oraz sytuacje
ogolna (publiczna) miedzy bohaterem (autorem reportazu) a telewidzami
przed odbiornikami (makrosytuacja).

2. Specyfika kanatu przekazu — dominuje jezyk mowiony. Czasem mamy do
czynienia rowniez z tekstami wtdrnie mowionymi wypowiadanymi przez
bohateréow (reportazystg) lub pisanymi, ktore sa wyswietlane na ekranie
1 niejednokrotnie odczytywane przez reportera.

3. Sposob komunikacji — bezposredni Iub rzadziej posredni (telefoniczny,
mailowy). Interlokutorzy rozmawiaja ze soba osobiscie na wizji i fonii.
Czasem reporter kontaktuje si¢ z bohaterem lub ekspertem w danej sprawie
przez telefon, a zapis tej rozmowy jest prezentowany w reportazu.

4. Funkcje wypowiedzi — sa r6znorodne w zaleznosci od celu nadawcy, np.
informatywna, impresywna, emotywna, fatyczna i in.

5. Temat — reportaze emitowane w MER poruszaja szeroko rozumiana tema-
tyke spoteczna. Zazwyczaj cechuje je interwencyjnos¢, cho¢ autorzy nie stro-
nia od ukazywania portretdow bohaterow pozytywnych, przyktadow, ktore
napawaja optymizmem w obliczu zla, niesprawiedliwosci i okrucienstwa tego
Swiata.
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6. Wzajemny stosunek migdzy interlokutorami zasadzajacy si¢ z jednej strony
na bliskosci 1 zaufaniu, z drugiej zas na obcoS$ci oraz wejsciu przez rozmow-
coOw w role reprezentantow okre§lonych grup spotecznych, zawodowych
— oficjalno$¢ badz potocznos$c?.

Majac na uwadze wszystkie wyzej wymienione elementy zewngtrzne i we-
wnetrzne (w szczegolnosci typ kontaktu migdzy interlokutorami), ktére decyduja
o przebiegu dramaturgii, warto przyjrze¢ si¢ jezykowym sposobom budowania
napigcia w wybranych reportazach. Wczesniej nalezatoby wspomnie¢ krotko
o rodzajach sytuacji, ktore spotykamy w reportazach telewizyjnych.

Jak juz wczesniej wspomniatam, reporter — jeszcze przed wykonaniem zdjgé
—udaje si¢ osobiscie (czgsto na swoj koszt) do bohatera reportazu, aby go lepiej
poznaé i — by uzy¢ tu okreslenia z Matego Ksiecia — ,,0swoi¢”. Sytuacja wydaje
si¢ o tyle fatwiejsza, o ile nie ma z nim ekipy telewizyjnej wyposazonej w sprzet
1 sktadajacej si¢ m.in.: z operatora dzwigku, realizatora $wiatla i operatora kamery.
Dobry reporter, tzn. powotany do zawodu i rzetelnie przygotowany, w czasie
przebywania (np. dwa dni) z bohaterem swojej opowiesci stara si¢ z nim zaprzy-
jazni¢. Mozna powiedzie¢, ze relacja oficjalna, ktora opiera si¢ na reprezen-
towaniu przez autora reportazu spotecznosci dziennikarzy, przez bohateréw zas
— okreslonej profesji, konkretnego $rodowiska, przeradza si¢ w kontakt nieofi-
cjalny. Wszystko zalezy oczywiScie od umiejetnosci psychologicznych i zawo-
dowych dziennikarza.

Dwa dni p6zniej, po przyjezdzie realizatorow z calym oprzyrzadowaniem:
z kamerami, sznurami kabli, $wiatlem etc., zwiazek migdzy ,,cztowiekiem”
reportazu a jego autorem moze (cho¢ nie musi) si¢ rozluzni¢. Nieunikniony
jest powrot do punktu wyjscia. Bohater — zestresowany i zdenerwowany pod
wplywem S$wiatta, wigkszej liczby ludzi — czgsto zamyka si¢ w sobie na nowo,
nie chce uzewngtrznia¢ swoich emocji, porusza¢ drazliwych kwestii czy wyra-
za¢ opinii na konkretny temat. Niejednokrotnie domaga si¢ ukrycia wtasnego
wizerunku na ekranie tak, aby nie zosta¢ przez nikogo rozpoznanym. Czgsto
dopiero wtedy zdaje sobie sprawe z tego, ze w niedalekiej przysztosci repor-
taz bedzie emitowany w telewizji, tzn. dostgpny ogotowi spoteczenstwa. Zdarza
si¢ rowniez, ze reporter musi wywalczy¢ sobie zgod¢ na ujawnienie orygi-
nalnych glosow. Wspotczesna technika umozliwia modyfikacj¢ barwy, brzmie-
nia dzwigkow, zmiang wysokos$ci tonéw — powoduje, ze gtos meski brzmi jak

4 Nie nalezy tu utozsamia¢ pojecia potocznosci z nieoficjalnosciq. W wigkszoci sytuacji poto-
cyzmy wystepuja najczesciej w kontaktach indywidualnych (prywatnych) i lokalnych. Jednak zdarza
si¢, ze w kontakcie ogélnym i sytuacji oficjalnej stosuje si¢ wyrazy potoczne [liczne przyktady
podaje Wtadystaw Lubas (2003, 111-113)] lub odwrotnie — np. po klotni corka moze zwrdcié sig
do matki, uzywajac stownictwa charakterystycznego dla odmiany oficjalnej. Ponadto — jak zauwa-
zyl Andrzej Markowski — ,,podstawowym wariantem nieoficjalnym jest polszczyzna obiegowa”
(1992, 13), ktora dzieli si¢ na wariant standardowy i potoczny.
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kobiecy i odwrotnie. Jednak w ten sposob ingeruje si¢ w dramaturgi¢ dzieta,
ostabia napigcie, niweluje si¢ réznice migdzy waznymi a mniej istotnymi $rod-
kami wyrazu.

Powrot do relacji mniej oficjalnej trwa kilkanascie, kilkadziesiat minut,
ale moze tez ona utrzymywac si¢ w czasie calego aktu tworczego. Bohater radzi
sobie ze stresem najlepiej, jak potrafi, co wiaze si¢ z wczesniej wspomnia-
nymi czynnikami wewngtrznymi. Z pewnoscia cztowiek dobrze wyksztatcony,
obcujacy na co dzien z ludzmi, bez wigkszych trudnosci pozbegdzie si¢ tremy,
bedzie tez skuteczniej panowat nad jezykiem. W zaden sposob nie nalezy uogol-
nia¢ zjawiska; czasami dobrze wyksztalceni ludzie moga, np. celowo stoso-
wacé wyrazy potoczne, aby wrazi¢ swoje emocje, przyblizy¢ widzom ,,fachowe”
stownictwo, zdystansowa¢ si¢ do omawianej kwestii. I odwrotnie — bohaterowie
pochodzacy z tzw. nizin spotecznych, widzac kamery, §wiatto i zdajac sobie
sprawe z ,,wystepowania w telewizji”, zaczynaja postugiwac si¢ leksyka zasty-
szana w mediach (radiu lub telewizji), urzgdach, instytucjach, w kosciele etc.
Moze to spowodowac skutek odwrotny od zamierzonego — w czasie luznej roz-
mowy z reporterem uzycie wyrazu podniostego, urzedowego, erudycyjnego czy
ksiazkowego prowadzi do sytuacji zabawnej i tym samym ostabia napigcie.

Porzadek dramaturgii wyznacza juz sam poczatek dzieta, tzw. zawiazanie
akcji. We wstepie reportazu pt. 264 godziny znajduje si¢ wypowiedz synowej
zaginionego, starszego mezczyzny, ktorego znaleziono martwego po 264 godzi-
nach poszukiwan. Warto przytoczy¢ to krotkie wprowadzenie:

(1) Biedny staruszek, jak szedl, to on si¢ uderzat o te drzewa. Potem miat takq twarz
posinionq. Drozka do wody, jak juz nie mogl chodzié¢, to byta normalnie wy-
petzana. Dziury byly wykopane nogami przez niego z zimna... Jak zwierze sie
ukrywal w krzakach, tam, gdzie troche cieplej bylo.

Zacytowane stowa przekazuja niewiele informacji widzowi. Tytul mogltby
rowniez wskazywac czas ukrywania si¢ mezezyzny (jak zwierze sie ukrywat);,
rodzi si¢ pytanie, przed kim (czym) si¢ ukrywal? Hipokorystyk staruszek wywo-
huje w odbiorcy pozytywne emocje: sympatig, zyczliwos¢, a w potaczeniu z opi-
sem przemierzanej przez niego drogi budzi wspotczucie, litos¢, ubolewanie.

Kobieta wyobraza sobie trase¢, ktora pokonywat jej tes¢: gatezie mijanych
drzew musiaty uderza¢ mezczyzng w twarz, o czym $wiadczy jej ,,posiniona”
barwa’; §ciezka byla ,,wypelzana”. Z pewnoscia uzycie tego neologizmu sprawi,

5 Posiniony to przymiotnik, ktory jest bardzo rzadko uzywany w polszczyZnie (nie zostat odno-
towany w USJP pod red. Stanistawa Dubisza oraz w ISJP pod red. Mirostawa Banki). Wyszukiwarka
google.pl wyswietla 11 jego zastosowan w rodzaju meskim, zenskim i nijakim. Powstal na wzor
takich okreslen, jak: poraniony, pokrwawiony itp. CzgSciej stosuje sig forme posinialy ‘majacy siny
kolor, odcien; zsiniaty’ (USJP).
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ze oczami wyobrazni odbiorca ujrzy mezczyzng pelzajacego na czworakach
badz w pozycji lezacej (potlezacej) na brzuchu. Mimo ze w normie wzorco-
wej jezyka polskiego nie ma imiestowu biernego utworzonego od czasownika
wypetzngé (wypetzac), to zastosowanie go prawdopodobnie bardziej przemowi
do widza niz wyrazenie wydeptana sciezka. Kolejny obraz tworzony w wyob-
razni widza to scena przedstawiajaca zzigbnigtego czlowieka, ktory pragnie
oddali¢ grozbg zamarznigcia, kopiac nogami dziury w ziemi. W koncu bohaterka
wypowiada dosadne poréwnanie, ktore sprawia, ze widok ukazujacy si¢ naszym
oczom nabiera silnych barw i powoduje wzrost napigcia.

Cze$¢ prawdy poznajemy za$ dzigki lekarzowi patomorfologowi, ktorego
zdaniem ,,Proces przebiegal dtugotrwale no i jest $miercia straszng”. Specjalista
jest reprezentantem spotecznosci lekarzy, grupy ludzi wyksztalconych, postu-
gujacych sig¢ na co dzien swoistym profesjolektem. Z jednej strony uzywa on ter-
minu proces na okreslenie czasu walki ze Smiercia, o czym telewidz dowie si¢
w dalszej czgsci reportazu. Z drugiej za$ strony opisuje $mier¢ za pomoca lekse-
mu straszny. Dopiero w nastgpnym fragmencie, dzigki glosowi narratora z offu,
wchodzimy stopniowo w szczegoty opowiesci. Pojawiajq sig daty, konkretne
liczby godzin, dni, wiek mgzczyzny, przebieg i dlugos¢ trasy, na ktorej widziano
mezezyzng po raz ostatni. Oczywiscie autor potwierdza wyzej wspomniane dane,
positkujac si¢ zebrana dokumentacja.

Inny reportaz Kasia rozpoczyna si¢ stowami tytutowej bohaterki, kilkunasto-
letniej dziewczynki. Nie tylko sam temat wypowiedzi wprowadza dobry i po-
godny nastrdj, lecz takze jej forma oraz sposob, w jaki Kasia méwi o swojej
mamie:

(2) No, mojq mame to ja bardzo kocham, poniewaz jest dla mnie bardzo mita, kupuje
mi bardzo dobre jedzenie i picie, i mnostwo rzeczy, a jest tez dla mnie po prostu
mila i sie stara, bym byla zawsze zadowolona.

Pozytywne slowa bohaterki o rodzicielce — juz we wstgpie — nastrajaja
telewidzow pogodnie oraz sprawiaja, ze reportaz zaczyna ,,iskrzy¢”. Uwage
zwraca konstrukcja wypowiedzenia — pelne zdanie zlozone, poprawnie zbudo-
wane, wymowione z przekonaniem i prawdziwa wiara. O zdolnosciach i talencie
dziewczynki odbiorca dowiaduje si¢ dopiero w kolejnym fragmencie reportazu,
natomiast zacytowany fragment $wiadczy o wplywie sytuacji komunikacyjnej
na warstwe jezykowa. Obiektyw lubi ze wzajemnoscia dziesigcioletnia Kasig,
ktora jest Smiata® i odwazna przed kamera, nie boi si¢ $wiatta i mikrofonu,

¢ Wigkszo$¢ dzieci wyrasta z nieSmiato$ci. Jednak pewne interakcje spoteczne, np. rozmowa
nagrana przed kamera, moga prowadzi¢ (nawet u dorostych) do Igkliwosci i specyficznych przezy¢
zaklocajacych normalne zachowanie.



30 Monika Skarzynska

czego wyrazem jest brak zajaknig¢, spowodowanych, np. dluzszym zastana-
wianiem si¢ nad trescia odpowiedzi, elementow parajezykowych, anakolutow,
potokow sktadniowych etc.

Wewngtrzny tad i harmonig burzy kolejna scena, w ktdrej matka Kasi zwraca
si¢ do corki stowami: ,,Wygladasz okropnie, po prostu koszmarnie! Mowig ci,
od razu koszmar, wygladasz jak do sierocinca!”. Dziewczynka rzuca zuchwata
i burkliwa odpowiedz: ,, Ty si¢ wynos z tego pokoju!”, na co matka replikuje
dosadnie: ,,Wygladasz okropnie! Dobrze zielone i sluchaj mamusi, dobrze?”.
Nie przypadkowo przytoczytam ten krotki dialog, aby pokaza¢ dziatanie wy-
miany zdan’ — lapidarnej, lecz jakze dosadnej i wptywajacej na zwrot w dra-
maturgii. Przywolany przyktad potgguje — z jednej strony — wzrost napigcia,
przyspiesza rozwoj akcji. Z drugiej strony potwierdza znaczenie emocji (tych
dostrzeganych na ekranie lub znajdujacych ujscie przed kamera) i ich przewa-
ge nad typem kontaktu czy sytuacja komunikacyjna. Kobiety (matka z corka)
nie thumia w sobie uczu¢, nie wstydza si¢ pokaza¢ gniewu czy zdenerwowania.
Oczywiscie, nalezy rowniez wzia¢ pod uwage cechy osobowosciowe i tempera-
mentalne, przytomnos$¢ umystu cztowieka itp. (dopiero w dalszej czgsci reportazu
dowiadujemy sig, ze matka Kasi przechodzi leczenie psychiatryczne, co nie po-
zostaje bez wpltywu na szybko$¢ i sposob jej reakcji).

Historia za$ przedstawiona w reportazu Wojciecha Barczaka pt. Wielko-
dusznos¢ rozpoczyna si¢ wypowiedzig narratora z offu, ktora bezposrednio wpro-
wadza nas w sam $rodek wydarzen. Warto ja przytoczy¢, aby moc przyjrzec si¢
budowaniu napigcia i tworzeniu dramaturgii za pomoca komentarza odautor-
skiego:

(3) Dwaj policjanci z Kedzierzyna-Kozla wyjechali na stuzbe patrolowq samochodem
na cywilnych numerach. Byl wieczor. Sprawdzali rejon o tej porze niebezpieczny,
okolice catodobowego sklepu z alkoholem. Dzis jeden z nich lezy w szpitalu,
drugi, mniej poturbowany, nie chce opowiadac o tamtych wydarzeniach. Jeden
Swiadek, mezczyzna, ktory rzucil sie funkcjonariuszom na pomoc, na wszelki wy-
padek nie otwiera drzwi mieszkania. Wszyscy majq powod, by sie ba¢ odwetu,
bo bandyci sq na wolnosci.

Zanim poddamy analizie przytoczone stowa, warto przypomnie¢ o dwoch
szkotach dziennikarskich traktujacych komentarz w odmienny sposéb. Zgodnie
z zalozeniami pierwszej szkoty komentarz stosuje si¢ tylko sporadycznie, w sytua-
cjach wyjatkowych. Reportazysta snuje opowies¢ stowami swoich bohaterow.

7 Wyrazenie wymiana zdari mozna rozumie¢ dwojako: 1. w sensie luznym jako rozmowa,
dyskusja lub 2. w sensie Scistym. Pojgcie wymiany wprowadzit Jacek Warchala na okreslenie
jednostki sktadowej dialogu, zawierajacej wypowiedz jednego rozméwcy, replike interlokutora
i (czasem) codg. Zob. Warchala 1991.
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Jesli autor reportazu naduzywa narracji z offu, oznacza to, ze nie ma on predys-
pozycji do wykonywania zawodu lub nie jest don przygotowany. Druga szkota
ttumaczy prace komentatorska trudnoscia, a wlasciwie niemozliwoscia logicz-
nego i zwigztego przedstawienia tematu spotecznego o skomplikowanej, wielo-
watkowej akcji. Mozna by przyja¢ za maksyme regule szkoty przeciwnej ko-
mentarzowi, lecz wowczas nalezatoby opowiedzie¢ wszystkie wazne epizody,
sktadajace sig na cata opowies¢, jezykiem bohaterow. Taki reportaz bylby znacz-
nie dtuzszy, zawieratby luzny tok myslenia wzbogacony o anakoluty i potoki
sktadniowe, liczne elementy parajezykowe (np. yyy, mhm etc.), pauzy, tzw.
natr¢ty jezykowe charakterystyczne dla idiolektu (np. po prostu; no wlasnie;
prawda? konczace wypowiedz).

Komentarz petni zatem funkcj¢ dyscypliny merytorycznej. Tekst napisany
i zredagowany przez autora, a nastgpnie odczytany przez lektora jest spdjny,
konkretny, klarowny i precyzyjny. Nie zawiera zbednych stow, zdan wtraco-
nych, dzwigkow paralingwistycznych takich jak: westchnienia, pomruki, $miech,
gwizd, ,,achy”, ,eee”, ,yyy” itp.

Zacytowany wyzej fragment odréznia si¢ od sposobow zawigzywania akcji
omowionych wczesniej. Uderza jego dynamizm, ktory przejawia si¢ w krotkich
zdaniach (pierwsze zdanie to wypowiedzenie pojedyncze) oraz w — interesuja-
cych nas w sposob szczegdlny — wyrazeniach potocznych (oficjalnych), jasnym
opisie sytuacji i zwiazku migdzy przesztoscia a terazniejszoscia.

Jak juz zostato wspomniane, komentarz jest tekstem przygotowywanym przez
autora, ktory ma czas na zastanowienie si¢ nad jego trescia (dobor odpowied-
niego stownictwa) i warstwa strukturalna. W sytuacji oficjalnej chodzi nie tylko
0 to, co si¢ chce powiedzied, lecz takze — w jaki sposob przekaza¢ komunikat.
Z zalozenia lektorska wypowiedz odznacza si¢ poprawnoscia jezykowa i stow-
nictwem neutralnym zrozumiatym dla kazdego odbiorcy. Oznacza to, ze wyrazy
potoczne, odmiany Srodowiskowe i zawodowe, jezyk oficjalny beda stosowane
przez autora §wiadomie i celowo.

W przytoczonym tekscie nie pojawiaja si¢ wyrazy potoczne, co z pewnoscia
wiaze si¢ z powaznym tematem reportazu (napad na policjantow). Wystepuje
W nim natomiast wyrazenie stuzba patrolowa pochodzace z profesjolektu (wojsko-
wego lub policyjnego), ktére stosuje si¢ juz powszechnie w jezyku standardo-
wym, gdyz znacznie lepiej oddaje realia i jest konkretniejsze niz np. spraw-
dza¢ lub kontrolowac teren. Co prawda zwrot wyjecha¢ na stuzbe patrolowq
to analityzm, lecz czasownik patrolowa¢ nie jest z nim tozsamy znaczeniowo
(mozna patrolowa¢ dany teren z okreslonego miejsca).

Ponadto, komentarz zawiera liczne leksemy i wyrazenia oficjalne (opatrzone
w USJP kwalifikatorem ksiqzk.), m.in.: poturbowany — imiestow utworzony od
czasownika poturbowac ‘zbi¢, pobi¢ kogo$’, odwet ‘odwzajemnienie zlem za zto,
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odptacanie tym samym, oddanie wet za wet; zemsta’ lub na wszelki wypadek
‘przewidujac wszelkie mozliwe okolicznos$ci, zabezpieczajac si¢ przed czyms$
niespodziewanym’. Mozna skonstatowac, ze nie tylko emocjonalizmy (potocyz-
my) buduja napigcie, tworza dramaturgie, lecz takze krotkie, tresciwe zdania,
zawierajace okreslenia oficjalne. Moga one ksztaltowa¢ dynamicznie akcjg repor-
tazu. Czasem juz sam wst¢p musi by¢ uderzajacy, aby wywota¢ w odbiorcy bunt
wewngtrzny, sprzeciw wobec zta, niesprawiedliwosci.

Nie nalezy rowniez zapomina¢ — biorac pod uwagg interaktywnos$¢ wspot-
czesnych programow telewizyjnych i audycji radiowych — ze widz jest odbiorca
1 wspoltworca dzieta, ktory w pewnym stopniu wptywa na wypowiedzi i reakcje
bohaterow swiadomych emisji reportazu w telewizji. Telewidzowie moga row-
niez wyraza¢ swoje opinie na czacie, w trakcie realizacji programu na zZywo,
badz telefonicznie. Niejednokrotnie po takich sygnatach z zewnatrz powstaja
dalsze odcinki, w ktérych ukazuje si¢ dotychczasowy bieg sprawy, stopien
zaawansowania problemu, uzyskana pomoc od ludzi dobrego serca. Jak pisza
Horace M. Newcomb i Paul M. Hirsch: ,,(...) konieczne jest zatem uwzglednie-
nie szerokiego wachlarza rozmaitych reakcji na teksty telewizyjne. Przyjmujac
za wlasciwy tekst telewizji dtuzszy fragment programu i dostrzegajac w nim
rézne tematy i rozne ujgcia tematéw, sktonni jesteSmy traktowac odbiorcg tele-
wizji jako wytworce [bricoleura] — rownorzednego partnera tworcy w zakresie
ksztaltowania znaczen” (1997, 104).

Uwazajac telewidza za rownoprawnego wspotautora tekstu reportazu, daje
mu si¢ rownoczesnie wolnos¢ i swobode w interpretacji poszczegolnych watkow
oraz czas na dojscie do punktu kulminacyjnego i w dalszej kolejnosci — do roz-
wiazania akcji. Incipit reportazu Andrzeja Tomczaka Majqtek tesciowej sugeruje
odbiorcy tres¢ dziela, odstania nieznacznie zakonczenie. Jednak ekspresywny
sposob wypowiadania si¢ sasiadki tytutlowej bohaterki, budzi w widzu che¢ po-
zostania przed odbiornikiem telewizyjnym i obejrzenia reportazu. Kobieta stosuje
wyrazenia i zwroty potoczne. Oczywiscie, nalezy wzia¢ pod uwagg, ze akcja roz-
grywa si¢ na wsi, co wiaze si¢ z uzywaniem przez bohateréw (przede wszystkim)
wariantu potocznego polszczyzny obiegowej (por. Markowski 1992, 13-14).

Atmosfere reportazu podgrzewaja stowa kobiety: ,,Bo to bylo matzenstwo
chyba za kasg tylko. Jak by tam byla, Pani, mitos¢, to by takie o pstryk i by nie
wyleciato”. Juz na samym poczatku uwage przyciaga krotki, jednosylabowy
spojnik bo® zawierajacy gloske zwarto-wybuchowa, ktora z pewno$cia wptywa
na wzmocnienie sensu i tonu wypowiedzi; to z kolei moze przektadac si¢ na
wzrost napigcia i rozwoj akcji (wlasciwie jej zawiazanie). Uzycie omawianej

8 O réznych funkcjach spojnikéw pisali m.in.: Justyna Winiarska (2001) i Kazimierz Ozog
(1990).



Dramaturgia reportazu telewizyjnego — oficjalno$¢ i potocznosé 33

czg$ci mowy we wstepie przywoluje na mysl normg uzytkowa. Z jednej strony
nauczyciele wpajaja uczniom w szkotach, ze nie rozpoczyna si¢ zdan od spojni-
kow, gdyz to moze swiadczy¢ o nieporadnosci piszacego. Z drugiej za$ strony nie
ma reguty, ktéra zabranialaby stosowania spojnika na poczatku zdania. Nalezy
zwroci¢ rowniez uwage na otoczenie jgzykowe. Jesli jednak wystgpowanie tego
wyrazu w danym konteks$cie nie razi styszacych i nie wplywa negatywnie na jas-
nos¢ 1 zrozumiatos$¢ przekazu, to jego pojawienie si¢ nie powinno by¢ odczuwalne.

Kolejne wyrazenie potoczne w pierwszym zdaniu zacytowanej wypowiedzi
to matzenstwo za kase. W ostatnim czasie naduzywa si¢ wyrazenia przyimko-
wego za kase — dawniej mowito si¢ o mitosci, seksie, ,lewych” zaswiadcze-
niach za kasg, a dzi§ mozna juz $ciaga¢ filmy z internetowego serwisu filmo-
wego, kupowac¢ telefony komoérkowe, a nawet pisa¢ dla kogos prace dyplomowa;
wszystko za kase.

Jezyk mowiony obfituje nie tylko w kolokwializmy, lecz takze w uproszcze-
nia (wykolejenia) w zakresie sktadni. Czgsto sa to zdania pojedyncze o nierozbu-
dowanych przydawkach — krotkie zdania przyspieszaja rozwoj akcji. Wypowie-
dzenia sktadowe w zdaniach ztozonych potaczone sa najczgsciej za pomoca
spojnika tacznego i, wynikowego to, warunkowego jak itp. Poza tym daje si¢
zauwazy¢ potoczng posta¢ form adresatywnych, ktéra — jak w przytoczonym
przyktadzie — wyraza si¢ pominigciem grzecznosciowego prosze w zwrotach
prosze pani, pana. Nie ulega watpliwosci, ze taki (przewaznie nieuswiadamiany)
zabieg, uwazany dzi$ za niegrzeczny, moze zwroci¢ uwage stuchacza, zwlaszcza
cztowieka wyksztatconego, i wprawic¢ go w konsternacjg.

Potocyzmem jest takze wyrazenie fakie o pstryk, ktore USJP objasnia w naste-
pujacy sposob: ‘wykrzyknik nazywajacy dzwigk wydawany przy pstryknigciu,
klepnigciu, lekkim uderzeniu jednego przedmiotu o drugi lub przy uruchamia-
niu jakiego$ urzadzenia przy pomocy przycisku; prztyk’. Warto zatrzymac sig
na chwilg przy wyrazach dzwigkonasladowczych ze wzgledu na ich istotg w bu-
dowaniu dramaturgii przekazu (wypowiedzi). Potrafia one w sposob naturalny
oddac¢ otaczajacy nas swiat dzwigkow (odglosy przedmiotdow, zjawisk, osob),
ktéry pobudza wyobraznig cztowieka, wywoluje w nim asocjacje i emocje, co
z kolei prowadzi do chwilowego wyciszenia si¢ i odosobnienia.

Analiza jezykowa krotkiej wypowiedzi sasiadki pokazuje, po pierwsze, ze
oficjalna relacja miedzy rozmdéwcami (rozmowa reportera z bohaterka przed
kamera w mikrosytuacji oraz przewidywana emisja materiatu w tzw. makro-
sytuacji) nie zawsze powoduje ograniczenie liczby zastosowanych wyrazen
i zwrotow potocznych. Po drugie, zdarza si¢ czgsto, ze poruszana tematyka,
cechy charakterologiczne osoby mowiacej, konfrontacja z innymi $wiadkami
(osobami) zwiazanymi ze sprawa decyduja o uzewngtrznieniu emocji i powoduja,
ze kontakt oficjalny przestaje odgrywac¢ w komunikacji wigksza rolg.
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W omawianym reportazu ciekawym zjawiskiem jest przeplatanie si¢ wy-
powiedzi bohaterow, ktorych mowa zawiera kolokwializmy, z komentarzami
odautorskimi wzbogaconymi o wyrazy charakterystyczne dla odmiany oficjalne;j.
Warto przyjrze¢ si¢ dtuzszemu fragmentowi sktadajacemu si¢ ze zmontowanych
replik: bohatera — zigcia owej tesciowej, mowy jego matki i lektora:

(4) Lektor: Tesciowa zazqdata, by Sylwester wniost majqtek w wysokosci dwoch
i pot miliona zlotych. Na takq kwote wycenita kilkuhektarowe gospodarstwo,
ktore wraz z mezem kilka lat wezesniej przepisata Ol
Matka Sylwestra: To ja tez dostalam telefon wiasnie od mamy Oli. Z takq furiq
wlasnie, ze kto to styszat! Samochod nie na niego, firma nie na niego! Macie
czas do 30 sierpnia, a jak to si¢ nie stanie, to ja si¢ za was wezme, ja was
wyprostuje, ja... Pozatlujecie tego!

Sylwester: Byly awantury. Po prostu miatem oddac¢ klucze i sie wyprowadzac.
Udato mi si¢ po nato... po namowach y wziqé Ole i wyjecha¢ z...
Lektor: W nocy mlodzi wyjechali ze wsi i udali si¢ do rodzicow Sylwestra.

Autor komentarzy stara si¢ wej$¢ w rolg reprezentanta grupy dziennikarzy,
co wezesniej okreslitam jako jeden z wyznacznikow oficjalnosci. Zdaje on sobie
sprawe z tego, ze wypowiedzi kolejnych bohateréw nie dostarcza widzowi wszyst-
kich niezbednych informacji w zrozumieniu prezentowanej sprawy. Dlatego
wielka wagg przywiazuje do wlasnych komunikatow realizowanych w studiu po
powrocie z nagran terenowych. W jego opinii powinny by¢ one rzetelnie przy-
gotowane, tzn. krotkie, konkretne, zwigzte, a jednocze$nie wyczerpujace, aby
nie budzi¢ niepotrzebnych podejrzen i watpliwos$ci telewidza oraz nie odciagaé
jego uwagi od poszczegdlnych watkéw. Nie nalezy rowniez zapominaé, ze skoro
sa to teksty spreparowane, wtornie mowione, to ich sktadnia bgdzie odzwiercied-
la¢ cechy tekstow pisanych, ktore dopoty mozna formutowaé i poprawia¢ wielo-
krotnie, dopoki nie nada im si¢ ostatecznego ksztattu. Zamierzeniem reportazysty
jest ich takie odczytanie, nagarnie na tasme, wlaczenie do dzieta reportazowe-
go, aby zainteresowac i zatrzymac odbiorce przed odbiornikiem telewizyjnym.
W zwiazku z tym tworca powinien uwzgledni¢ réznice migdzy jezykiem méwio-
nym a pisanym juz w trakcie myslenia o zawartosci owych komunikatow.

W komentarzach zaczerpnigtych z zacytowanego fragmentu nie wystgpuja
zdania wielokrotnie ztozone. Pod wzgledem sktadniowym sa to wypowiedzenia
zbudowane w sposob poprawny, jasny, wlasciwy dla tego typu przekazu. Maja
jednak wihasciwosci odmiany oficjalnej, np. urz. wnies¢ majqtek (o mezczyznie)
pochodzi zapewne od przestarzalego juz zwrotu stosowanego wzglgdem kobiety
wnies¢ posag, wiano, wnies¢ cos w posagu (...) przez poslubienie kogo$ powigk-
szy¢ jego majatek o whasne kapitaty, nieruchomosci itp.” (USJP). Autor zapewne
celowo uzyt tez analityzmu wraz z mezem, ktore USJP opatrzyt kwalifikatorem
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ksiqzkowy 1 objasnit nastepujaco: ‘wspoélnie z kims$ innym, w tym samym czasie
lub miejscu co kto$ inny; razem’. Zdanie zawiera inne wyrazy zaczerpnigte
z odmiany oficjalnej, np.: kwota ‘pewna suma pienigdzy’ lub wycenic¢ cos
wywodzace si¢ z jezyka ekonomii (handlu) — ‘okresli¢ (okreslac¢), wyznaczy¢
(wyznaczac) ceng na co$, wartos¢ czegos; oceni¢ (oceniac), oszacowac (szacowac),
otaksowa¢ (taksowac)’; najwidoczniej reporter chciat w ten sposob utrzymac
erudycyjny ton i podniosty charakter wypowiedzi, mimowolnie spowalniajac
rowniez akcje.

Napigcie ro$nie wraz z replika matki Sylwestra, ktora opowiada o przebie-
gu rozmowy telefonicznej z teSciowa mezczyzny, uzywajac mowy niezaleznej:
stara si¢ przytoczy¢ w catosci stowa tytulowej bohaterki. W zwiazku z tym jej
jezyk jest zywy, ekspresyjny, peten wykrzyknikow; probuje nasladowac kobietg,
dla ktérej — ze wzgledu na skapstwo, chciwo$¢ tamtej i wtracanie si¢ do matzen-
stwa Sylwestra — nie zywi sympatii. W jej mowie pojawiaja si¢, m.in.: frazeolo-
gizm wziq¢ sie za kogos ‘zaczal, zaczyna¢ stosowac¢ wobec kogo$ jakie$ srodki’
(USJP), okazjonalizm wyprostowacé kogos, utworzony za pomoca prefiksu wy-
— by¢ moze — na wzor takich czasownikéw, jak np. wycatowaé, wychlastac,
wyczaié¢ kogos.

Wypowiedz Sylwestra utrzymana w fagodnym, lecz stanowczym tonie roz-
tadowuje atmosferg. Mimo Ze megzczyzna mowi o awanturach, przymusowych
wyprowadzkach, udaje mu si¢ zachowa¢ spokdj. Pojawia si¢ nastgpny, jedno-
zdaniowy komentarz odautorski. Mozna w nim dostrzec oficjalne udac si¢ w zna-
czeniu ksiagzkowym ‘p6j$¢ (i§¢) lub pojecha¢ (jechac) do kogo$ lub dokads’.
Jednak zwrot ten nie razi odbiorcy ani nie zwraca jego uwagi, poniewaz poja-
wia si¢ w krotkim zdaniu zawierajacym czasowniki ruchu i posuwajacym akcjg
do przodu.

Interesujace jest rowniez doprowadzenie do punktu kulminacyjnego w innym
reportazu zatytutowanym Siedem minut. Dynamiczna opowies¢, na ktora sktadaja
si¢ tez komentarze lektorskie, snuja przede wszystkim policjanci. Autor, stowa-
mi bohaterdéw, przedstawia negocjacje o zycie mtodego mezczyzny, ktorego
SMS o tresci:

(5) Chce sie powiesic¢ i musze z kims porozmawiac. Cyfry z numeru twojego telefonu
to moja data urodzenia.

pewnej nocy odbiera mtoda mieszkanka Koronowa pod Bydgoszcza. Mimo ze
dziewczyna rozwaza zart ze strony m¢zczyzny lub jego stan pod wptywem nar-
kotykow, nie lekcewazy zdarzenia i nastgpnego dnia probuje si¢ z nim skontak-
towac. I kiedy ten przez telefon — placzliwym glosem — opowiada jej o swoich
zamierzeniach, w ktorych nikt nie jest mu juz w stanie przeszkodzi¢, kobieta
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powiadamia miejscowy komisariat policji. Podaje numer telefonu rozmowcy
oraz ujawnia tre$¢ rozmow i SMS-6w. Che¢ niesienia pomocy utrudnia fakt, ze
nikt nie wie, gdzie mieszka mgzczyzna, a do momentu $mierci wyznaczonego
przez bohatera pozostato niewiele czasu. Kiedy jednemu z policjantow udaje
si¢ w koncu nawigza¢ kontakt z desperatem, okazuje sig, ze jego telefon jest
aktywny w okolicach Shubic, przy granicy polsko-niemieckiej. Policja koronow-
ska przekazuje wszystkie niezbgdne informacje policji stubickiej; rozpoczyna
si¢ wyscig z czasem.

Napigcie rosnie, dramaturgi¢ rozwija krotka, zwigzla narracja z offu, prowa-
dzona z nalezyta ekspresja i autorskim wyczuciem w praesens historicum:

(6) Zbliza sie pigta godzina negocjacji. Policja nadal nie zna nazwiska i adresu.
Tymczasem chiopak postanawia zakonczyé wszelkie rozmowy i targnqé sie na
zycie. Wysyla nic niewiedzqcq siostre do sklepu pod pretekstem zakupu upomin-
kow dla znajomych. Pozniej mieli spotkac sie w tym sklepie.

Autor stosuje jeden z frazeologizmow [targnac sie na zZycie (swoje lub czyjes)
‘popetni¢ samobdjstwo lub zabi¢ kogos’], ktére sa charakterystyczne dla od-
miany potocznej i przekazuja okreslone tresci bardzo obrazowo; sa konkretne,
plastyczne, wzbogacone o ekspresj¢ stowna, dlatego silniej wywotuja w czto-
wieku emocje niz standardowe potaczenia wyrazowe. Poza tym zacytowany
wyzej zwrot ma charakter eufemizmu — jest delikatniejszy i subtelniejszy niz
czasownik zabi¢ sie. W przytoczonym przyktadzie komentarza przeplataja si¢
leksemy potoczne (np. chlopak) z wyrazami oficjalnymi, co sprawia, ze prezen-
towana sprawa — mimo swej istoty — odbierana jest ,,po ludzku”, tzn. odbiorca
z zapartym tchem S$ledzi jej bieg, majac nadziej¢ na pomyslne zakonczenie.
Wisrdd oficjalnych wyrazen znajduja si¢ m.in.: pod pretekstem (zakupu) w uzy-
ciu przystowkowym ‘podajac zmys$lony powod’, negocjacje, czyli ‘rokowania,
pertraktacje prowadzone przez upowaznionych przedstawicieli dwu lub wigkszej
liczby panstw’ lub wspomniany juz zakup ‘nabycie czego$ na wlasnos¢, czynnosé
kupowania, zakupienia; kupno’ (USJP).

W dalszej czesci reportazu funkcje¢ komentatorow-sprawozdawcow przejmuja
policjanci:

(7) Policjant: Nie mozemy wykluczy¢ tego, zZe y to zachowanie, czyli ta prosba, o to,
aby to ona sama poszta po zakupy, niepojawienie si¢ pozniej w umowionym
miejscu, byto wlasnie y spowodowane tym, ze chcial tq probe samobojczq popet-
ni¢. Jednakze z telefonu, jaki wykonata siostra do swojego brata i z ich rozmowy
y miedzy siostrq a bratem, ona nie wyczula, aby on mial taki zamiar.
Policjantka: Y byly targi. Byly targi. Ja juz nie bede z tobq wiecej yyy rozma-
wial y, za 7 minut stanie sie to, co sie ma stac. Yyy oficer dyzurny za wszelkq
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cene utrzymywat to polqczenie. Jednoczesnie towarzyszyl mu przez caly czas
przez caly czas tej rozmowy na dyzurce y komendant yy koronowskiego komisa-
riatu, ktory w tym czasie miat gorqcq linie z komendq w Stubicach i juz na gorqco
byla przekazana informacja o adresie. I w tym momencie no z yy sytuacja byta
— Ze tak powiem — podbramkowa. Wszystko sie toczylo y blyskawicznie. Ryszard
jak najdluzej chcial rozmawiaé z mezczyzng przez telefon, zeby zabiera¢ mu
ten czas.

Oczywiscie, w odroznieniu od przygotowanego wczesniej komentarza, wypo-
wiedzi funkcjonariuszow policji zostaly zarejestrowane na zywo. Mimo to w ich
replikach mozna dostrzec cechy wtasciwe potaczeniom leksykalnym nalezacym
do odmiany oficjalnej, a czgsto stosowanym przez str6zOw prawa, np. nie mozna
wykluczyé; cos (zostato) spowodowane czyms; typowe, ,,urzgdowe” analityzmy:
wykona¢ telefon, utrzymywac potqczenie, towarzyszy¢ komus (na uwage zashu-
guje fakt, ze policjanci udaja si¢ dokad$ zazwyczaj w parach — jeden towa-
rzyszy zatem drugiemu) oraz rzeczownik odczasownikowy niepojawienie sie.
Skoro w codziennej pracy funkcjonariusza wiele si¢ dzieje, wigc w jego repor-
tazowej wypowiedzi moze pojawi¢ si¢ czasownik ruchu foczy¢ sie. Obecnosé
wyzej wspomnianych przykladéw w reportazu wynika, po pierwsze, ze zwy-
czaju uzywania ich na co dzien. Po drugie, bohaterowie sa reprezentantami
organu panstwowego (policji) i za pomoca swoich wypowiedzen starajq si¢ od-
rozni¢ od innych grup zawodowych postugujacych si¢ profesjolektami; po trze-
cie, w reportazu odgrywaja oni rolg ekspertdéw-informatorow w prezentowane;j
sprawie.

Wydaje sig, ze najlepszym i najwlasciwszym sposobem na uniknigcie czyje-
gos$ sprzeciwu wobec przekazywanych informacji jest wyrazanie si¢ za pomoca
zwrotow erudycyjnych, ksiagzkowych, podniostych, niezrozumiatych dla odbiorcy.
Przez cale sredniowiecze — az do czasdéw reformacji — jezykiem ludzi wyksztat-
conych byla tacina, ktora postugiwali si¢ na co dzien jedynie duchowni, retorzy
i nieliczni §wieccy. Uchodzili oni za wzor wszelkich cnét, a ich stowom przypi-
sywano ogromng moc i nadawano duze znaczenie. Podobna sytuacja ma miejsce
w reportazach lub innych gatunkach telewizyjnych. Odbiorcy, czgsto zwyczajni,
prosci ludzie, nie zawsze (by nie powiedzie¢ rzadko) rozumieja przekaz, lecz
widzac na ekranie sgdziego, prokuratora czy policjanta, uzywajacych czgsto
skomplikowanych zdan, wierza w tres¢ ich wypowiedzen ze wzgledu na rangg,
sprawowany urzad lub petniong przez bohateréw funkcjg.

Co prawda, postugujac si¢ w tekscie wyrazeniami oficjalnymi, nie zawsze
mozna wystrzec si¢ kolokwializmow. W zacytowanych wyzej replikach wyste-
puja zwroty potoczne. Dzigki (zamierzonemu lub nie§wiadomemu) wplataniu
potocyzméw wypowiedz policjantki nie odznacza sig¢ bierno$cia i skostniatoscia:
pokazuje emocje kobiety, co z kolei wzbogaca dramaturgi¢, utatwia telewidzom
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przyswojenie tresci’ i wzbudza w nich uczucia. Naleza do nich m.in.: targi
W zZnaczeniu przenos$nym ‘spieranie si¢ o co$, wzajemne przekonywanie si¢ w ja-
kiej§ sprawie’, gorqca linia, czyli ‘specjalna linia telefoniczna, dzigki ktorej
ludzie moga stale i szybko kontaktowac si¢ z jaka$ organizacja w waznych
sprawach’ lub sytuacja podbramkowa, czyli sytuacja skomplikowana, wyma-
gajaca natychmiastowego dziatania (podjecia decyzji) — metafora zapozyczona
z dyscypliny sportowej (prawdopodobnie pitki noznej).

Nie ulega watpliwosci, ze cala sytuacja przedstawiona w reportazu jest ,,pod-
bramkowa”, lecz swoje apogeum osiaga w momencie, w ktorym policjanci docie-
raja do mieszkania m¢zczyzny. Mowi o tym dobitnie jeden z funkcjonariuszy:

(8) Y pukamy do drzwi. Styszymy zza drzwi lekki krzyk, placz. Pukamy glosniej. W tym
momencie otwiera nam mtoda kobieta zaptakana y. Whiegamy do pomieszczenia.
W pokoju widzimy na podtodze lezqcego mezczyzne z zacisnietq petlq na szyi.

Akcja trzyma w napigciu az do samego konca, a powyzsza wypowiedz pro-
wadzi do punktu kulminacyjnego dzigki zastosowaniu m.in.: krotkich zdan poje-
dynczych, formy praesens historicum, ,,my inkluzywnego”, ktore sktania do za-
wierzenia mowiacemu bardziej niz forma pierwszej osoby liczby pojedynczej.
Zwraca uwagg brak wyrazen erudycyjnych i form potocznych — policjant postu-
guje si¢ polszczyzna standardowa.

Zatem ekspresja reportazu, rozwoj akcji, wywolywanie w widzu emocji nie
zaleza Scisle i bezposrednio od ilosci wyrazen i zwrotow ekspresyj-
nych, erudycyjnych, podniostych itp. Czasem przekazanie informacji za pomo-
ca neutralnych potaczen wyrazowych, lecz obfitujace w emocje i wzmocnione
$ciezka dzwigkowa pasujaca do prezentowanego obrazu, a takze sposob przedsta-
wienia sceny wplywaja na dramaturgi¢ i wzrost badz tez spadek napigcia.

Mimo ze wydarzenia w reportazu potaczone sa na zasadzie charakterystycz-
nej dla dramatu antycznego i rozwiazanie akcji nastgpuje przed koncem repor-
tazu, nie oznacza to, ze tworca jest zwolniony z obowiazku utrzymania widza
w stanie ekscytacji az do ostatniego wypowiedzianego stowa, ukazanego obrazu,
ustyszanego dzwigku. Jego zadanie nie polega tylko na wlasciwym powiazaniu
zdarzen — pod wzgledem logicznym i dramaturgicznym — ktorych rozwdj trzy-
ma w napigciu. Dla reporterskiego, subiektywnego dziatania przeciwwagg sta-
nowi m.in. konieczno$¢ dokumentowania, rejestrowania i badania wiarygodnosci

° Nalezy pamigtaé, Ze reportaz telewizyjny nalezy do gatunkéw, w ktérym wazng role odgry-
waja wypowiedzi ustne. Z uzyciem przez osobg mowiaca trudnego, erudycyjnego wyrazu wiaze
sig mozliwo$¢ jego niezrozumienia przez widza, a tym samym nieumiejgtnos$¢ ciaglego $ledzenia
akcji programu badz zwyczajne zniechgcenie odbiorcy, ktore w efekcie powoduje przetaczenie na
inny kanat.
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wydarzen, potrzeba i umiejgtnos$¢ rozmowy rowniez z tzw. ,,negatywnymi” boha-
terami badz osobami niewyksztatconymi, dla ktérych polszczyzna potoczna to
jezyk niemalze codzienny. Chodzi zatem o dokonanie ,,absolutnego rozpoznania
tematu” (Klimczak 2008, 380).

Pograniczno$¢ reportazu, faczacego cechy literatury, informacji i publicys-
tyki, decyduje o zwiazku gatunku z rzeczywistoscia obiektywna i jego odrgb-
nos$ci. Sens i wymowa reportazu zasadzaja si¢ na dramaturgii, ktora buduja nie
tylko — zgodnie z wlasciwosciami przekazu audiowizualnego — odpowiednia
kompozycja wzbogacona o umiejetnie dobrang Sciezke dzwigkowa i pigkny,
plastyczny, lecz niedookre$lony obraz'®. Oczywiscie, elementy te zharmonizo-
wane ze soba wywotuja wrazenia, emocje, sklaniaja do refleksji. Nie nalezy ich
jednak przeceniaé, zrodlem bowiem reportazu jest stowo i to ono odgrywa naj-
wazniejsza rolg. Do wyciagnigcia tak jednoznacznego wniosku upowaznia nas
fakt istnienia czynnikéw decydujacych o powstaniu analizowanego gatunku,
tj. obecnos¢ bohatera, wyrazajacego si¢ w konkretnych wypowiedziach, i zdarze-
nia. To w duzej mierze za pomoca swoistego j¢zyka bohatera (idiolektu) reportaz
dostarcza przezy¢ duchowych, estetycznych i — w zalezno$ci od dobieranych
stow, sktadajacych si¢ na struktur¢ zdan, sposobu intonowania — wptywa na
system wartosci widza. Istotg zagadnien moralnych poruszanych (niekiedy
mimowolnie) w dziele podkreslaja tworczynie reportazy radiowych emitowa-
nych w Polskim Radiu, Janina Jankowska i Anna Sekudewicz, zdaniem ktorych
,»Wazne jest, by (...) reportaz (...) zawieral ,,I’armature morale” (fundament, pod-
stawg, podbudowg moralna), zeby cztowiek zastanowit si¢ nad sensem pewnych
sytuacji, przetlozyl to na wlasne zycie (...)” (cyt. za Klimczak 2008, 377).

Czasem owa ,,podbudowa moralna” moze pojawi¢ si¢ na samym koncu, po
wybrzmieniu akordu dominantowego. Tak si¢ dzieje np. w reportazu Siedem
minut, ktéremu sens nadaje puenta wypowiedziana przez jednego z policjantow:

(9) Te siedem minut to bylo bardzo wazne siedem minut. Te siedem minut rozstrzyg-
nelo o tym, ze tego czlowieka udato sie uratowac.

Mimo ze odbiorca przed telewizorem wie, iz proba samobdjcza mezczyzny
nie powiodla si¢ (zostal on odratowany przez policjantow w ostatniej chwili),
to przytoczone wyzej stowa sklaniaja do refleksji o ziemskiej wedrowce: zaled-
wie kilka minut moze zadecydowac o czyim$ zyciu. Widzimy, jak duza rolg
odgrywaja réwniez sygnaty ramowe (delimitacyjne), ktore nie tylko otwieraja
1 zamykaja wypowiedzi poszczeg6dlnych bohateroéw, lecz takze — forme reportazu.

10 Kazdy dobry obraz jest niedookre$lony, tzn. swoisty, symboliczny, wieloznaczny. Nie ma
znaczenia doslownego, lecz zmusza odbiorcg do aktywnosci, wytezenia uwagi i uruchomienia
wyobrazni w celu odkrycia ,,wlasciwego”, gleboko ukrytego sensu.
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Poza tym tworza tancuch nawiazan strukturalnych i logiczno-semantycznych,
ktore gwarantuja spdjnos¢ tematyczna.

Funkcjg puenty, ,,wybrzmienia” reportazu petnia — obok wypowiedzi boha-
terow — rowniez komentarze odautorskie lub napisy pojawiajace si¢ na ekra-
nie, ktoére rownoczesnie moga by¢ odczytane przez lektora. Strategia dzialania
zalezy od tematyki, wyboru bohaterow, od dopasowania warstwy muzycznej,
nagranych scen, a takze od wielu innych czynnikow, o ktoérych wczesniej wspo-
mniatam.

Obok wypowiedzi bohaterow funkcj¢ puenty pelnia réwniez komentarze
odautorskie. Narracja z offu konczy sig reportaz pt. Stephen opowiadajacy o Angli-
ku, ktéry mieszka w Polsce i hoduje konie. Kiedy zdjgcia martwych zwierzat
z hodowli mezczyzny trafiajg na czotdwki gazet, sprawie postanawiaja przyj-
rze¢ si¢ reporterzy MER. Mgzczyzna ukrywa sig, wielokrotnie zmienia miejsce
zamieszkania. Kiedy juz w epilogu dzieta reporterzy docieraja do niewielkiej
wioski znajdujacej si¢ na obrzezach Ojcowskiego Parku Krajobrazowego, w jed-
nym z gospodarstw, prowadzonym przez kobiete, trafiaja na §lad Stephena D.
I tu padaja stowa lektora:

(10) Kobieta pokazuje nam gospodarstwo i prowadzi do pokoju, w ktorym mieszka
Stephen. O Angliku ma bardzo dobre zdanie. Nie wierzy, ze mezczyzna mogtby
zneca¢ sie nad zwierzetami. Domostwo, w ktorym ostatnio przebywat Stephen,
obserwujemy jeszcze przez kilka dni. Mezczyzna juz sie w nim nie pojawia.

Jak juz wspomnialam, komentarz porzadkuje i podsumowuje dotychczaso-
we informacje. Autor przygotowuje go zazwyczaj z pietyzmem i duza dbatoscia
zarOwno o warstwg merytoryczng, jak i formalna, o czym réwniez $wiadczy
zacytowany wyzej tekst. Brak w nim wyrazoéw potocznych, natomiast pojawiaja
si¢ wyrazy ksiazkowe charakterystyczne dla odmiany oficjalnej, np. znecac sie
nad kims (czyms) ‘zadawac¢ komus, czemus cierpienia (fizyczne lub moralne),
pastwi¢ si¢ nad kims, drgczy¢ kogos’, domostwo ‘dom mieszkalny wraz z za-
budowaniami gospodarskimi; obejscie, zagroda, siedziba’, przebywac ‘spedzié
(spedzac) gdzies (z kim$) pewien czas, pozosta¢ (pozostawac), pomieszkac
(mieszkac) gdzies jakis czas’ (USJP). Zdaje sig, ze tajemniczy charakter opo-
wiesci 1 jej dalszy ciag, ktorego dopowiedzenie pozostawia si¢ juz widzowi, m.in.
kryje w sobie czasownik (nie) pojawic sie, ktory w USJP opatrzono kwalifika-
torem ksiqzk. w znaczeniu ‘staé sig (stawac si¢) widocznym, da¢ si¢ (dawac si¢)
widzie¢; ukaza¢ si¢ (ukazywac sig)’.

Komentarz, ktory prezentuje sad komentujacego, ustanawia tym samym jego
podmiotowos¢. Jak pisze Monika Bogdanowska: ,,Komentowanie okresla bycie
podmiotu: jestem, bo komentujg” (2003, 82). Stowa te ukazuja wazna relacjg
migdzy czynnos$cia wykonywang przez cztowieka a jego istnieniem: ‘skoro na
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podstawie komentowania mogg zaswiadczy¢ o moim jestestwie, to opatrzenie
czego$ komentarzem wymaga ode mnie duzej odpowiedzialnosci’. Nalezy przy
tym pamigta¢, ze podmiotowos¢ wyrazaja odpowiednie formy czasownikowe
1 zaimkowe, np.: kobieta pokazuje nam, domostwo (...) obserwujemy. Reporterzy
ujawniaja swoja obecnos¢ na planie za pomoca pierwszej osoby liczby mnogie;j.
Mimo odmiennego TU i TERAZ uwidacznia si¢ che¢ stworzenia namiastki
rozmowy osobistej (uaktywnienie odbiorcy).

Warto przyjrze¢ si¢ jeszcze tekstowi pisanemu, za pomoca ktorego Maria
Kudryn konczy reportaz pt. Dziesiecioro plus... przedstawiajacy dwunastooso-
bowa, kochajaca si¢ rodzing i oczekujaca jedenastego dziecka. Komentarz tej
tresci wyswietla si¢ na ekranie:

(11) Rodzina oczekuje na jedenaste dziecko. Jezeli bedzie dziewczynkq, otrzyma imie
Noemi, jezeli chlopcem — Jas.

Mimo ze autorka chciala si¢ postuzy¢ bardziej oficjalnym zwrotem, nie udato
jej sig unikna¢ bledu w zakresie rekcji czasownikow dokonanych, popetnianego
bardzo czgsto przez uzytkownikow polszczyzny (np. oczekiwac). Prefiksy tych
czasownikow przejely funkcje przyimkow, z ktérymi zazwyczaj wystgpuja cza-
sowniki podstawowe!''. Tak wiec powiemy czekac na kogos (cos), ale oczekiwa¢
kogos (czegos). Znaczenie jest tozsame, lecz czgsciej uzywa si¢ tego pierwszego
zwrotu ze wzgledu na brak konotacji, ktore z kolei przejawiaja si¢ w przypadku
drugiego czasownika — widoczne we frazeologizmie oczekiwac kogos (czegos)
7 utesknieniem.

Kiedy styszymy fragment piosenki Arki Noego, na ekranie pojawia si¢ na-
stepny tekst:

(12) Na poczqtku XX wieku w domu rodziny Kubisow mieszkal wojt Zakrzowka z Zong
i dziesieciorgiem dzieci.

Nalezatoby skonstatowac, ze komentarz w powyzszych przyktadach nie jest
jedynie uzupehlieniem wiadomosci, o ktérych nie wspomniano w reportazu.
Co prawda, o narodzinach kolejnego dziecka w rodzinie widz dowiaduje si¢ pod
koniec reportazu dzigki tekstom pisanym, ale — tym samym — owa informacja
budzi w nim mite zdziwienie, refleksje o rodzinie; by¢ moze zachgca do czy-
nienia dobra nie tylko we wlasnym $rodowisku, lecz takze na zewnatrz, wsrod
otaczajacych ludzi.

1 Podobna sytuacja ma miejsce w jezyku niemieckim. Analizowany czasownik czekaé na
kogos ttumaczymy na jezyk niemiecki jako auf jemanden warten, oczekiwac zas$ kogos to po nie-
miecku jemanden erwarten.
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Reportaz mozna rozpatrywaé jako rodzaj instrumentu ,,audiowizualnego”,
ktory oddziatuje na stuchacza-telewidza — za pomoca picknego, delikatnego,
cieptego brzmienia jgzyka bohaterow i warstwy muzycznej oraz zharmonizo-
wanego z nimi obrazu — zarowno w czasie wytwarzania dzwigkow, jak i ich
wybrzmiewania. Dramaturgi¢ w muzyce tworza nie tylko rézne rodzaje nut
(cale nuty, pohuty, osemki etc.), lecz takze pauzy, pozwalajace na wychwy-
cenie pojedynczych alikwotdéw, ktorych nie stycha¢ w czasie aktu tworczego.
Wydaje sig, ze to pauza decyduje o rozbudzeniu ekspresji w stuchaczu. Podczas
réwnoczesnego zachodzenia proceséw: wydobywania dzwigkéw z instrumentu
przez wykonawce oraz stuchania dzieta przez odbiorce¢ mamy do czynienia
z rodzajem niewyrownanego dialogu, w ktérym przewodzi (by nie powiedzie¢
dominuje) wykonawca. Odbiorca, styszac lini¢ melodyczna, stara si¢ wczué
w pigkno muzyki, wywolujacej w nim emocje, podaza¢ za dramaturgia budo-
wang w utworze. Jednak odpowiedni czas i moment na roztadowanie emocji
przychodzi, kiedy nastaja pauzy — na zewnatrz rodzi si¢ cisza, a w $rodku
stluchacza zrywa si¢ burza ekspresji, pojawiaja si¢ asocjacje wywolane przez
dzwigki — to swego rodzaju replika w owym dialogu, odpowiedz na zdanie
muzyczne wypowiedziane przez tworce.

W taki oto sposdb mozna wyobrazi¢ sobie oddzialywanie i wymowg dobrze
zrobionego reportazu — trzymanie widza w napigciu do samego konca tak, by
mogl on uzewngtrzni¢ rado$é, cierpienie, bol, rozpacz stowami lub w innej
formie.

PODSUMOWANIE

Reasumujac, warunkiem powstania reportazu telewizyjnego jest obecno$¢
bohatera i wydarzenia, zwiazanego z nim posrednio lub bezposrednio. Zgodnie
z definicja reportaz przekazuje informacje, ujawnia tajemnice, odkrywa zagadki.
Z jednej strony tropi przejawy roznych zachowan odbiegajacych od normy,
a z drugiej wynosi na wyzyny chwalebne czyny i postgpowanie godne naslado-
wania. Nie ulega jednak watpliwosci fakt, Zze najwazniejsza rol¢ w analizowa-
nym gatunku odgrywaja emocje — te wywotane wprost i te podszyte intelektem.
Nie zawaham si¢ sformutowac tezy, ze nie ma dramaturgii bez ekspresji i uczué
— dramaty zyciowe bohateréw budujq napigcie w reportazu zgodnie z regutami
obowiazujacymi w antycznej tragedii greckiej (zawiazanie i rozwoj akcji, punkt
kulminacyjny, rozwiazanie akcji).

Z kolei rodzi si¢ pytanie, w jaki sposob bohaterowie wyrazaja swoje emocje.
Po pierwsze, za pomoca gestow, mimiki, prozodii, ktore dostrzegamy na ekranie
badz styszymy z glosnikow telewizora. Po drugie, w wypowiedziach, na ktore
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wplywaja czynniki wewngtrzne (wiek, pochodzenie, wyksztatcenie, zycie zawo-
dowe przedstawianego czlowieka). Rozwazy¢ nalezy rowniez elementy zewngtrz-
ne, czyli sytuacj¢ komunikacyjna i kontakt migdzy reporterem a bohaterami
(stopien zazylosci migdzy rozmowcami), ktore decyduja o oficjalnosci lub nie-
oficjalnosci jezyka, otwierajacej miejsce dla potocyzmow.

Wiele zalezy od reportera. Aby moc zaptakaé ze swoimi bohaterami, powi-
nien si¢ z nimi wezesniej zaprzyjazni¢, znalez¢ wspodlny jezyk, ni¢ porozumienia,
stworzy¢ we wzajemnym kontakcie taka atmosferg, ktora pozwolitaby bohate-
rowi dostrzec kogo$ zyczliwego w ekipie realizacyjnej. To tzw. mikrosytuacja
wspolistniejaca z makrosytuacja obejmujaca komunikacje jednokierunkowa
migdzy bohaterami a widzami. Kiedy jednak kontakt w mikrosytuacji jest bar-
dziej zazyly, sSwiadomo$¢ emisji reportazu w niedalekiej przysztosci nie wptywa
negatywnie na wypowiedzi poszczegodlnych osob.

Poza tym nalezy zgodzi¢ si¢ z Walerym Pisarkiem, ze ,,Migdzy obszarem
polszczyzny oficjalnej a nieoficjalnej zapewne nie da si¢ przeprowadzi¢ ostrej
granicy. W rzeczywistosci oficjalnos¢ i nieoficjalnos¢ to nie dwie catkowicie
roztaczne kategorie, ale raczej kontinuum migdzy biegunami oficjalnosci i nie-
oficjalnosci” (1994, 20).

Przyktady przytoczone w pracy, a zaczerpnigte z zarejestrowanego materiatu
swiadcza o tym, Ze nie mozna przecenia¢ znaczenia wybranej odmiany jezyka
[oficjalnej badz nieoficjalnej (potocznej)] w tworzeniu dramaturgii reportazu.
Pamigta¢ przy tym nalezy, ze wazna role¢ odgrywaja rowniez inne elementy takie
jak np. tematyka, zawdd bohatera (czasem prawnik celowo uzyje kolokwializmu,
aby przesmiewczo odnies¢ si¢ do wypowiadanej tresci), czynniki zewngtrze,
ktore zostaly oméwione wcezesniej itp.

Co prawda autor nie wybiera swoich bohaterow — ,,wskazuje” ich okreslone
wydarzenie, zaistniale zjawisko. Jednak im czgsciej zdarzaja sig¢ spotkania z tzw.
prawdziwym cztowiekiem i jego niezmyslonymi emocjami, tym intensywniej-
sza staje si¢ percepcja dzieta, ktore jest wycinkiem rzeczywisto$ci, obfitujacym
w szczere uczucia. Niezaktamanego uczestnika wydarzen najtatwiej spotkac
— jak mawiaja reporterzy — nie w urzedzie lub instytucji, lecz w terenie. Jezeli
napotkane zjawisko jest niecodzienne, wyjatkowe, ma dodatkowo walor spoteczny,
dotyczy waznych spraw oraz da si¢ poglebi¢ jego istote, to rodzi si¢ na naszych
oczach reportaz niezwykle ciekawy, trzymajacy w napigciu do samego konca.

Oczywiscie, nie nalezy zapomina¢ rowniez o montazu, ktory jest swego ro-
dzaju perswazja reportera, ingerencja w stowo, obraz i dzwigk. Jesli natomiast
jest to dziatanie jawne, §wiadome i etyczne, to sens gatunku, wypltywajacy z za-
rejestrowanych wypowiedzi, poszczegolnych scen, zostanie zachowany — z catym
swoim bogactwem elementow zewnatrz- i wewnatrzjezykowych oraz pozajgzy-
kowych — po ukonczeniu montazu.
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W trakcie gromadzenia dokumentacji, poznawania bohateréw, nagran w tere-
nie reporter powinien by¢ jednak maksymalnie obiektywny. Rejestrujac zjawiska,
starajac si¢ odnalez¢ $wiadkow zdarzen, stopniowo poznajac okolicznosci pre-
zentowanej sprawy, odbywa on podwdjna drogg: poznawania rzeczywistosci i na-
dawania jej okreslonej formy. Tworzy dramaturgi¢ reportazu, za pomoca ktorej
zaprasza widza do wspolnej wedrowki w poszukiwaniu prawdy. Czy zacheci
odbiorcg, tak biernego w dzisiejszych czasach, bombardowanego zewszad nie-
zweryfikowanymi informacjami, lecz zapewne nadal zadnego ekspresji i uczu¢?
Kazdy reportaz kryje w sobie glgbig, poniewaz jego materiatem jest rzeczywis-
tos¢, a — jak powiedzial Henri Bergson — ,,Ludzkos¢ kocha dramaty rzeczywiste,
a nie wymyslone”.
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WYKAZ SEOWNIKOW I ENCYKLOPEDII, Z KTORYCH ZACZERPNIETO
DEFINICIJE:

USJP: 2004, Uniwersalny stownik jezyka polskiego, red. S. Dubisz, Warszawa (wersja
elektroniczna).
ISJP: 2000, Inny stownik jezyka polskiego, red. M. Banko, t. I-1I, Warszawa.

Drama of Television Reportage — Formality and Colloquiality

KEYWORDS: drama, formality, colloquiality, television reportage

ABSTRACT: The aim of the article is mainly to show the impact of colloquiality and
formality on drama of television reportage. Another aim is to confirm the hypothesis
that in this genre, suspense is built not only by those language variants, but also by other
elements, such as author’s comment, iconic and sound layer, editing etc.

The article is based on the excerpts from reportages taken from the “Reporters’ Express
Magazine”, a live program broadcasted every Tuesday on TVP2.
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ODPOWIEDZIALNOSC ZA SEOWO 1 JEJ UNIKANIE

SLOWA KLUCZOWE: odpowiedzialno$¢, modalnosé¢, ktamstwo, Grice’owskie maksymy
konwersacyjne, implikacja, presupozycja

,Dziesiatki lat cenzury w Polsce spowodowaty, Ze po jej zniesieniu nastapito
zachty$nigcie si¢ wolnoscia, bez stawiania sobie granic. Dzi$ czgsto zadajemy
pytanie, czy za wolnoscia slowa poszta odpowiedzialno$¢ za stowa? Czy tez
wolnos¢ — niezaleznos¢ wylaczyta odpowiedzialnosc?”. Powyzszy fragment po-
chodzi z wystapienia marszatka Longina Pastusiaka na temat Prawno-etycznych
aspektow dziatalnosci srodkow masowego przekazu w odniesieniu do polityki.
Wystapienie to stanowito wprowadzenie do zorganizowanej 24.02.2004 r. w Sena-
cie przez Komisje Kultury i Srodkéw Masowego Przekazu konferencji Polityka
a srodki masowej informacji. Zardbwno przytoczona wypowiedz, jak i tematyka
wspomnianej konferencji wskazuja na aktualno$¢ problematyki zwiazanej ze
stosunkiem ludzi do wypowiadanych przez nich stow, a w konsekwencji z ich sto-
sunkiem do odbiorcow tych wypowiedzi. Jednak kwestia odpowiedzialnosci za
stowo dotyczy nie tylko tych, ktorzy ksztattuja opinig publiczna, ale wszystkich,
ktorzy komunikuja si¢ werbalnie. Stowa moga bowiem niszczy¢, skazujac czto-
wieka na spoteczna Smierc¢, moga rani¢, ale moga rowniez ocalac i kreowacé rze-
czywisto$¢. Za wypowiedziane czy opublikowane stowa mozna trafi¢ na trzy lata
do wigzienia (m.in. za skladanie fatszywych zeznan pod przysigga). Niestety, nie-
wielu nadawcow zdaje sobie z tego sprawe. Dlatego naszym zdaniem w ofercie
dydaktycznej Wydziatu Polonistyki powinny si¢ pojawi¢ zajgcia, ktore nie tylko
uczylyby rozwaznego postugiwania si¢ stowem w sytuacji, gdy nie mamy na jego
potwierdzenie twardych dowodow, ale dawalyby réwniez studentom umiejgtno-
$ci, dzigki ktérym mogliby rozpoznawac i rozbraja¢ zmanipulowane wypowiedzi,
a takze broni¢ si¢ przed manipulujacymi stowem nadawcami'. Nadrzednym celem
tego artykutu nie jest przedstawienie wynikow naukowej refleksji nad wymienio-
nymi w tytule zagadnieniami. Jego zadaniem jest rzucenie $wiatla na program
zaje¢ projektowanych dla studentéw i shuchaczy studiow podyplomowych.

! Omawiane w niniejszym artykule zagadnienia sa takze analizowane w ramach prac po$wie-
conych nowej retoryce, perswazji, czy strategiom argumentacyjnym.
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H. P. Grice, analizujac warunki zaistnienia udanej komunikacji migdzy-
ludzkiej, definiuje zasad¢ prawdomownosci: Staraj sie uczyni¢ swoj udziat
[w konwersacji| takim, by byt zgodny z prawdq, 1 podporzadkowuje jej dwie
maksymy: (1) Nie mow tego, o czym sqdzisz, ze jest falszem, (2) Nie mow tego,
dla czego nie masz nalezytego uzasadnienia (Grice 1977, 89). Ich realizacja
W porozumiewaniu si¢ werbalnym jest wypekieniem postulatu odpowiedzialno-
sci za stowo. Nasuwa si¢ jednak pytanie o odpowiedzialnos¢ za skutki mowienia
prawdy w sytuacjach, w ktorych ujawnienie pewnych faktow nie jest konieczne,
a moze wyrzadzi¢ komus szkode. Czy jest to komponent odpowiedzialnosci
za stowo? Niewatpliwie dobro drugiego cztowieka wyznacza granice wolnosci,
takze wolnos$ci stowa. Jak daleko jednak powinno si¢ obserwowac skutki dzia-
fania stowa, wyznaczajac granice odpowiedzialnosci za nie?

Wydaje si¢ rowniez, ze innymi niz sformutowanymi przez Grice’a regutami
trzeba si¢ postuzy¢, okreslajac odpowiedzialnos¢ za wypowiedzi, ktore Austin
nazywa performatywami. Nie podlegaja one ocenie w kategoriach prawdy i fat-
szu, jednak nie oznacza to, ze istnieja poza granicami odpowiedzialnosci za
stowo. Poniewaz wypowiedzi performatywne stwarzaja jaki$ nowy stan rzeczy-
wisto$ci, moze kryterium odpowiedzialno$ci za nie powinno dotyczy¢ dziatan,
do ktorych zobowiazuje si¢ lub ktore deklaruje mowiacy. (Jesli ktos komus cos$
obiecuje, to odpowiedzialno$¢ za stowo wymaga tego, by to wypehit).

Podejmujac refleksje nad odpowiedzialnoscia za stowo, nie sposob nie zadac
pytania o jej relacje do pojecia odpowiedzialnosci w ogole. Odpowiedzialnosé
za stowo wpisuje si¢ w schemat sktadniowy: ktos jest odpowiedzialny za stowo/
za to, co mowi/pisze (itp.) przed kims/czyms.

(1) Panie Celinski, urzednik jest odpowiedzialny za sprzet, a poset za to, co mowi.
(www.tvn.24.pl)

(2) Zgadzam sie z Paniq, ze kazdy powinien by¢ odpowiedzialny za to, co mowi, czy
tez pisze. (www.demokraci.pl)

(3) Czy jestescie gotowi by¢ odpowiedzialnymi za stowo, ktore glosicie w czasie
kampanii i calej swojej dziatalnosci politycznej. (www.grupinski.pl)

W pozycji lewostronnej przy orzeczeniu moze stanac jedynie nazwa osoby
— odpowiedzialnos¢ za stowo dotyczy ludzi jako tych bytow, ktore komunikuja
si¢ werbalnie oraz dysponuja rozumem i wolna wola, warunkujacymi zaistnienie
odpowiedzialno$ci®.

2 Nie rozpatruje si¢ w kategoriach odpowiedzialno$ci sytuacji, w ktérych dana osoba nie miata
mozliwosci wyboru sposobu postgpowania, np. dziatata pod przymusem. Zdania typu: *Piotr zostal
do tego zmuszony przez przetozonych, nie miat wyboru, ale jest w petni odpowiedzialny za to, co
zrobil — sa wewnetrznie sprzeczne. Nie mozna rowniez moéwi¢ o odpowiedzialno$ci w sytuacji,
w ktorej osoba dziatajaca nie miata Swiadomo$ci mozliwosci wyboru: *Nie wiedzial, ze mozna
postapi¢ tak, by nikogo nie skrzywdzié, ale i tak jest odpowiedzialny za to, co zrobit.
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Miejsce z prawej strony orzeczenia jest w wypadku odpowiedzialnosci za
stowo zarezerwowane dla nazw oznaczajacych rézne formy porozumiewania
si¢ jezykowego, w tym rowniez nazw roznego typu komunikatéw, ktore moze
tworzy¢ nadawca (artykul, publikacja, itp.; sam wyraz sfowo jest tu rozumiany
jako ‘to, co si¢ mowi’). W schemacie ogodlniejszym: ktos jest odpowiedzialny
za kogos/cos przed kims/czyms miejsce to wypelniaja nazwy, ktore oznaczaja
dla mowiacego pewna warto$¢, dobro, ktére domaga si¢ ochrony lub urzeczy-
wistnienia. Odpowiedzialnos¢ za stowo jest — zgodnie z tym, co postuluje Grice
— odpowiedzialno$cia za mowienie prawdy (pozostaje postawione na poczatku
pytanie, czy takze za oddziatywanie tej prawdy na odbiorcow. Ta refleksja nie
jest jednak przedmiotem artykuhu).

Roman Ingarden (1998) zwraca uwagg na to, ze warunkiem zaistnienia odpo-
wiedzialnosci jest swiadomo$¢ zwiazku migdzy podejmowanym przez kogo$
dziataniem a wartoscia (pozytywna albo negatywna) wyniku tego dzialania oraz
rozpoczgcie 1 kontynuowanie dziatania ze $wiadoma aprobata tego wyniku.
Odpowiedzialnos¢ nie moze zaistnie¢ wtedy, jesli dziatanie i1 jego wynik nie
sa nosicielami pozytywnej lub negatywnej wartosci lub przynajmniej posred-
nio nie powoduja powstania wartosciowego stanu faktycznego. Nonsensowne
byloby zdanie:

(4) On jest odpowiedzialny za to, co mowi o wczorajszej pogodzie.
W przeciwienstwie do zdania:
(5) On jest odpowiedzialny za to, co mowi o wczorajszym wystqpieniu prezydenta.

Pozytywne lub negatywne skutki dzialania osoby odpowiedzialnej za okres-
lone dobro sa oceniane przez inne osoby (np. $wiadkow zdarzenia, przetozo-
nych, specjalnie powolane instytucje). K. Wojtyta (2000) przekonuje jednak, ze
to odpowiedzialno$¢ przed samym soba jest elementarna postacia odpowiedzia-
Inosci, ktora przez odniesienie do do§wiadczenia wiasnego ,,ja” osoby warun-
kuje mozliwo$¢ wystapienia i zrozumienia odpowiedzialnosci przed kim$ innym.
Odpowiedzialnos¢ za stowo dokonuje sig¢ przed odbiorcami (takze potencjalny-
mi) tego stowa oraz wobec prawa, co skutkuje odpowiedzialnoscia przed sadem
w wypadku przekroczenia granic wolnosci slowa.

Odpowiedzialnos$¢ za stowo jako jeden z rodzajow odpowiedzialnosci przej-
muje taczliwo$¢ tego rzeczownika. Istotne wydaja si¢ wynikajace z analizy przy-
ktadow tej faczliwosci wnioski dotyczace nacechowania odpowiedzialnosci w je-
zyku polskim. Ot6z poza wieloma przyktadami neutralnych wyrazen i zwrotow
istnieje duza grupa takich, ktére warto$ciuja odpowiedzialno$¢ negatywnie,
opisujac ja jako cigzar, cos, czego bysmy si¢ chetnie pozbyli. Listg te¢ otwiera
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samo wyrazenie ciezar odpowiedzialnosci, a potwierdzaja zwroty takie jak:
dzwigac odpowiedzialnosé, przenosi¢ odpowiedzialnos¢, przesuwac odpowie-
dzialnos¢, przerzucaé odpowiedzialnoséc, spychac odpowiedzialnosé, zdejmowac
odpowiedzialnos¢, zrzuca¢ odpowiedzialnos¢. Negatywny stosunek do odpo-
wiedzialnosci wykazuje takze zwrot: uwalniac sie od odpowiedzialnosci, ktory
wprost wiaze odpowiedzialnos¢ z ograniczaniem wolno$ci. Pojawia si¢ pytanie
o rozumienie wolnosci i podstawowe rozroznienie wolnosci od czegos od wolno-
sci do czegos. Dopiero ta druga moze by¢ miara godnosci cztowieka, ktory swoja
wolno$¢ realizuje przez swiadome ukierunkowanie jej na pewne wspolne, nie
tylko indywidualne dobro. Granice wolnosci, takze wolnosci stowa, sa w tym
konteks$cie wartosciowane pozytywnie. Negatywna oceng wywoluje ich przekra-
czanie, ktorego skutkiem jest naruszenie praw drugiego cztowieka. Pozostaje
jednak fakt istnienia odpowiedzialnosci, w tym odpowiedzialnosci za stowo jako
pewnego cigzaru, ograniczenia, ktorego chciatoby si¢ pozbyc¢.

Najprostszym sposobem uniknigcia odpowiedzialno$ci za stowa jest niedo-
puszczenie do tego, by mowic¢ o kwestiach dla siebie niewygodnych. Jednak roz-
wigzanie to wymaga nagigcia regut konwersacji, w szczegolnosci tej, zgodnie
z ktora powinno si¢ mowi¢ na temat:

(6) Konrad Piasecki: (...) Jak pan tak obiektywnie spojrzy na ten rzqd, jaki jest jego
najstabszy element? Kto jest w nim najstabszy?
Bronistaw Komorowski: To nie jest moja rola, zeby mowi¢ jaki jest najstabszy.
Konrad Piasecki: Prosze pana jako historyka, jako cztowieka obiektywizmu.
Bronistaw Komorowski: Jako historyk powiem panu, Ze najlepszq stronq tego
rzqdu jest to, ze potrafi w sposob zasadniczy zmieni¢ styl rzqdzenia (...).
Konrad Piasecki: Ja pytam o najgorsze, a pan mowi o najlepszych. (Kontrwywiad
RMF FM)

Jak wida¢, doskonale stuza do tego celu ré6znego rodzaju jgzykowe pomosty.
Wymienia je w swojej ksiazce M. Kochan (2006), a jednym z nich postuzy? si¢
w wywiadzie Bronistaw Komorowski, co zreszta dziennikarz zauwazyt i sko-
mentowal.

Gdy nie ma mozliwo$ci zrecznej zmiany tematu czy uniknigcia odpowiedzi,
trzeba si¢ z sytuacja komunikacyjng zmierzy¢, naginajac poszczegélne zasady
konwersacji sformutowane przez Grice’a.

REGULA 1. MOW PRAWDE

(7) Joachim Brudzinski: Mysle, Ze tu jest niemaly wkiad ministra Klicha w to, Ze tak
celnie Amerykanie trafili. On postawil w stan gotowosci polskq armie. Bylismy
czujni, zwarci i gotowi.
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Konrad Piasecki: Nie oddarlismy nawet guzika od munduru.

Joachim Brudzinski: Pierwszy etap wchodzenia naszej armii w przestrzen kos-
micznq dzieki panu ministrowi Klichowi mamy za sobq. (...) PO jest tak przygo-
towana do rzqdzenia, jak minister Klich do zestrzelenia satelity. (Kontrwywiad
RMF FM, 21.02.2008)

Nawet pobiezna lektura gazet czy wiadomosci w sieci pozwala si¢ zorien-
towac, ze zarowno p. Brudzinski, jak i p. Piasecki mijaja si¢ z prawda. Zatem
nadawcy wiedza, ze odbiorcy bez trudu wychwyca ten dysonans poznawczy.
Przywiazanie do zasad konwersacji jest jednak tak silne, ze nawet gdy kto$
W oczywisty sposob je tamie, odbiorca doszukuje si¢ w tym dziataniu celu komu-
nikacyjnego. Skoro nadawca nie chce go oktamacé (bo fatsz tego, co powiedziat,
jest oczywisty), to co chciatl powiedzie¢? W tym wypadku chwyt jest bardzo
prosty i shuzy do zbudowania ironii. Za chwilg jednak to, co bylo tylko naigry-
waniem sig, zostaje przy pomocy niby zartobliwego poréwnania uzyte jako po-
wazany zarzut. (PO jest tak przygotowana do rzqdzenia, jak minister Klich
do zestrzelenia satelity.)

REGULA 2. MOW TYLE, ILE TRZEBA

Regulg tg co sprytniejsi nadawcy tworczo realizuja na dwa sposoby: badz
przez ukrycie przed odbiorca oczekiwanej informacji, badz tez przez podanie
jej wérod wielu zbednych danych. Ponizej ilustracja pierwszej z wymienionych
strategii:

(8) Roman Giertych podczas tajnego posiedzenia tzw. komisji ds. afery Orlen:
Nieprawdq jest, ze znalem si¢ z panem Kulczykiem.

(9) Roman Giertych kilka dni pdzniej: Nieprawdq jest, ze spotkatem sie z panem
Kulczykiem, natomiast prawdq jest, ze pod koniec sierpnia na uroczystosci na
Jasnej Gorze zagadngl mnie w przejsciu (...) nic w tym, co ja powiedziatem,
nie bylo kiamstwem, dlatego Ze to nie bylo umowione zZadne spotkanie (...).
(www.gazeta.pl, 12.11.2004, w rozmowie z A. Kublik)

Roman Giertych znat zasadg ,,mow tyle, ile trzeba” i odpowiednio ja zinter-
pretowat. Postanowit bardzo doktadnie odpowiedzie¢ na pytanie, czy znal sig
z Kulczykiem i czy si¢ z nim spotykal. Jednak aby skutecznie zastosowac taki
wybieg, trzeba doktadnie pojmowac¢ znaczenia stow, a nie jedynie powotywac
si¢ na wlasne ich interpretacje. Zgodnie z definicjami stownikowymi ‘spotkac
kogo$’ nie ogranicza si¢ jedynie do tych sytuacji, w ktorych spotkanie byto
wczesnie] umowione.
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REGULA 3. MOW NA TEMAT

(10) Rzeczpospolita: 4 moze ksiqdz Jankowski stal sie postaciq zbyt samodzielng
w Kosciele?
Biskup Goctowski: Kazdy z nas jest postaciq samodzielng.
RZ: Moze trzeba zbada¢ dziatalnos¢ finansowq pratata?
BG: (...) W archidiecezji jest siedmiuset ksiezy, tymczasem media zajmujq sie
tylko jednym z nich. (Kochan 2006, 77)

Podobnie jak w przypadku zasady mow prawde, tak i w tej sytuacji, gdy
nadawca otwarcie tamie zasade mow na temat, odbiorca powinien to ostenta-
cyjne dziatanie potraktowac jako znak: Uwaga, chce ci powiedzie¢ cos jeszcze.
Domysl sie, co. W tym wypadku biskup Goctowski wykorzystuje dwa mecha-
nizmy:

a) zaklada, ze odbiorcy znaja zasady konwersacji, wigc w wymijajacy i uprzej-
my sposob daje do zrozumienia, ze niczego im na ten temat nie powie (gdyby
odmowit odpowiedzi wprost, musiatby sig z takiego stanowiska thumaczyc¢),

b) korzysta z dwuznacznosci stowa samodzielny, odwolujac si¢ do innego zna-
czenia tego wyrazu niz to, ktore zostalo zaktualizowane w danym kontekscie.
Zatem pozornie odpowiada na pytanie.

REGULA 4. MOW ZROZUMIALE

W jednej z lokalnych odmian ,,Gazety Wyborczej” ukazala sig¢ notatka pra-
sowa opisujaca kolejna rozprawe sadowa dotyczaca afery weglowej na Slasku.
Zgodnie z zasadami sztuki dziennikarz przedstawit sylwetki oskarzonych oraz
czyny, ktére im zarzucano, po czym dodal:

(11) Na tawie oskarzonych nie zasiadl owczesny minister przemystu oraz cztonkowie
Jjego rodziny.

Dziennikarz nie méglt napisa¢ wprost, ze minister jest jednym z winnych
1 powinien stana¢ przed sadem. Zdotal jednak przekaza¢ czytelnikowi t¢ infor-
macj¢ migdzy wierszami, uzywajac negacji w sposob niezgodny z pragmatycz-
nymi zasadami jej stosowania. Wszak na fawie oskarzonych nie zasiadto rowniez
99,9 proc. pozostalych Polakdow, ale ich nikt w tym konteks$cie nie wymienia.
I znéw za przekaz tej informacji odpowiada mechanizm tworzenia implikatur
konwersacyjnych. Odbiorca zaklada, ze nadawca zna zasad¢ mow zrozumiale,
zatem jej oczywiste naruszenie potraktuje jako sygnal do szukania dodatkowych
informacji.
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Lepiej wyszkoleni nadawcy umieja w kilku zdaniowej wypowiedzi wielokrot-
nie nagia¢ wszystkie zasady konwersacji, pozbywajac si¢ tym samym uciazliwej
odpowiedzialnosci za to, co mowia. Za przyktad moze stuzy¢ jedna z wypowie-
dzi posta J. Palikota:

(12) Czy prezydent Lech Kaczynski naduzywa alkoholu? Czy prawdq jest, Ze jego po-
byty w szpitalach majq zwiqzek z terapiq antyalkoholowq? Czy ucieczki do Juraty
i czerwone wino to nie Srodki terapeutyczne (...) na problemy w relacjach rodzin-
nych z bratem i matkq? (...) Stawiam te pytania, gdyz w nieformalnych rozmowach
stawia je duza czes¢ Srodowiska politycznego. (palikot.blog.onet.pl, 13.01.2008).

Analizujac t¢ wypowiedz, mozna moéwi¢ o nastgpujacych sposobach omi-

nigcia regul konwersacji:

1. zastosowanie formuty pytania. Intonacja pytania, podobnie jak czas przyszty
czy tryb przypuszczajacy, stuzy do budowania wypowiedzi niefaktywnych,
a wige takich, ktore nie podlegaja ocenie w kategoriach prawdy i fatszu.
Ich funkcj¢ w jezyku potocznym dobrze obrazuja zdania typu: Ale ja tylko
pytam. Ale ja tylko glosno mysle/zastanawiam sie;

2. wykorzystanie mechanizmu implikatury konwersacyjnej. Przy zatozeniu, ze
nadawca przestrzega zasad komunikacji:

a) na podstawie maksymy jako$ci mozna przyjaé, ze nadawca nie mowi
czegos, do czego nie ma przekonania, a na podstawie maksymy ilosci, ze
mowi dokladnie tyle, ile trzeba i na temat, zatem postawione przez niego
pytania maja swoje uzasadnienie;

b) na postawie maksymy istotnosci mozna przyjaé, ze nadawca nie mowi
o rzeczach niewaznych z punktu widzenia rozmowy, natomiast odwotu-
jac si¢ do maksymy sposobu, ze mOwi w sposob jasny i zrozumialty. Skoro
nie mowi czegos wprost, cho¢ powinien, odbiorca zaczyna si¢ zastana-
wia¢, co to oznacza;

3. wykorzystanie mechanizmu presupozycji. Kazda wypowiedz jest dwuczto-
nowa, ztozona z tematu i rematu. To, co tematyczne w wypowiedzi, nie pod-
lega negacji. Jesli to, co tematyczne, nie jest prawdziwe, wowczas cala
wypowiedz staje si¢ nonsensem — jak w znanym zdaniu z obecnym krolem
Francji, ktory jest tysy. Zatem, aby co$ zainsynuowac, nalezy stosowne sfor-
mulowanie umiesci¢ w tematycznej czgSci wypowiedzi. Doktadnie tak zrobit
posel Palikot: Czy ucieczki do Juraty i czerwone wino to nie srodki terapeu-
tyczne na problemy w relacjach rodzinnych z bratem i matkq? Niezaleznie
od tego, czy ktos cale zdanie zaneguje, czy tez nie, dwa zawarte w nim sady
pozostana nietknigte:

a) prezydent pije czerwone wino i ucieka do Juraty,

b) prezydent ma problemy rodzinne z bratem i matka;
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4. roztozenie odpowiedzialnosci za komunikat na wigksze grono nadawcoéw
(‘dzielenie si¢’ odpowiedzialnoscia). Wykorzystana tu zostala prosta wtas-
ciwos$¢ opisana m.in. przez A. Okopien-Stawinska (2001). Formy osobowe,
obok swych funkcji prymarnych (wskazywanie na nadawce, odbiorcg oraz
temat wypowiedzi) maja rowniez znaczenia sekundarne, ktére tatwo roz-
szyfrowa¢ w danej sytuacji komunikacyjnej. Formalnie J. Palikot okresla
pewna zbiorowos¢ nadawcow (duza czes¢ srodowiska politycznego — dodat-
kowy wybieg w postaci kwantyfikacji ogolnej), w praktyce jednak uzywa
formy 3. osoby w funkcji 2. osoby liczby mnogiej, mianujac siebie na przed-
stawiciela tej komunikacyjnej wspolnoty, ktory jedynie publicznie wyraza
jej watpliwosci.

Tak oto powstaje jezykowy majstersztyk, przy uzyciu ktdérego mozna po-
wiedzie¢ bardzo duzo, nie majac na to dowodow. Nawet przeciwko glowie
panstwa, gdyz jak dotad zadna prokuratura nie zdotala na tej podstawie wszczaé
postgpowania.

Mowiac o sposobach unikania odpowiedzialnosci za stowo, nie mozna nie
wspomnie¢ o specyficznym zastosowaniu czasownikéw odsylajacych do aktu
mowy. W ponizszych cytatach zaznaczone zostaly te czasowniki i wyrazenia,
ktorych nadawca uzywa w celu zasygnalizowania innego niz on sam podmiotu
odpowiadajacego za okreslone tresci.

(13) Co mowiq na temat Agory, to panstwo Swietnie wiedzq, i na temat ,, Gazety”.
Jedni chwalq, drudzy ganiq. Jedni to nazywajq klasztorem, inni kibucem. Jedni
mowiq, Ze to wspaniata gazeta, drudzy mowig, Ze to czosnkowa gazeta. Wszyst-
kie opinie sq obiegowe. (Piotr Niemczycki, stenogram SKS w sprawie tzw. afery
Rywina)

(14) Podczas rozmowy — jak utrzymuje lider Samoobrony — Ziobro miat go ostrzec
o akcji CBA. Minister sprawiedliwosci temu od poczqtku zaprzecza, a nagrana
przez niego rozmowa ma by¢ dowodem, jak twierdzi, ze b. wicepremier klamie.
(Ziobro) Zapewnit jednak, ze nagranie to dowod uznawany w polskich sqdach
i pewny, ktory mozna zweryfikowaé. (...) ..Minister zaznaczyl, e z liderem Samo-
obrony spotkat sie osobiscie tylko raz — wlasnie 14 czerwca. (...) Ziobro pod-
kreslit tez, ze ma powody, by sqdzic, Ze wiele informacji, ktore przekazywat mu
Kaczmarek, ,,niekoniecznie mogto odpowiadaé prawdzie”. (...) Wedtug Ziobry
w tym wypadku ,,jak na dioni widacé pewnq niespojnos¢ pomiedzy deklaracjami
przedstawicieli Samoobrony, ktorzy twierdzq, Ze zostali przeze mnie ostrzezeni,
a w lipcowym zawiadomieniu pisali, Ze Lepper nie zostal powiadomiony”.
(PAP, 14.08.2007)

Nawet czasownik mowi¢ — wydawatoby si¢ neutralny jako opisujacy akt
porozumiewania si¢, w 3. osobie lub w formach bezosobowych uzywany jest
jako narzedzie shuzace do przerzucania odpowiedzialnosci za stowo na blizej



54 Magdalena Ceprynska, Marzena Stepien

nieokreslonych nadawcow. Coraz liczniejsza grupa czasownikéw odsylajacych
do aktow mowy i jednoczesnie je komentujacych, jak wyrdznione w tekscie
twierdzi¢, utrzymywac, zapewniaé, a nawet podkresla¢ czy zaznaczaé, shuzy do:
a) wskazywania na innego nadawce niz aktualny — przypomina to swoiste
zaklinanie rzeczywistosci w mys$l zasady ja tylko powtarzam, co inni mowigq.
(I rzeczywiscie, powtarzanie nieprawdy w ztej wierze znacznie trudniej udo-
wodni¢ niz osobiscie popelione ktamstwo),
b) komentowania wypowiedzi za pomoca odpowiedniego czasownika na zasa-
dzie do konca nie wiem, jak byto, ale...
Przedstawiony w artykule sposob formutowania mysli wszechobecny jest
w mediach, w polityce, coraz czgsciej takze na ulicy. Wykorzystuja go rzecznicy
prasowi, dziennikarze i redaktorzy, nawet nauczyciele. Dlatego wazne wydaje
si¢ nam wyposazenie naszych stuchaczy w wiedzg, ktora pozwoli im madrze
odnalez¢ si¢ w tej rzeczywistosci. Celem zaje¢ poswigconych mechanizmom
unikow jezykowych bytoby nie tylko przekazanie studentom wiedzy o tym, jak
odpowiedzialnie uzywac stow i budowaé¢ wypowiedzi. Chcemy, aby umieli
réwniez broni¢ si¢ przed manipulacja jezykowa ze strony innych i potrafili
rozbraja¢ zmanipulowane wypowiedzi.

ZRODLA CYTATOW JEZYKOWYCH
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Responsibility for Words and Avoiding This Responsibility

KEYWORDS: responsibility, modality, lie, Gricean conversational maxims, implications,
presupposition

ABSTRACT: The subject of the article is the question of responsibility for words as well
as language mechanisms of avoiding this responsibility. On the basis of Gricean theory
of conversational rules or theory of presupposition, the authors show in which way one
can make practical use of achievements of contemporary linguistics to create persuasive
messages and to appease linguistically manipulated statements.
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O POLISEMII NA PRZYKELADZIE
KSZTALTU ‘LICZYC’

SLEOWA KLUCZOWE: polisemia, czasownik, jednostka jezyka, liczy¢

Nadrzednym tematem tego artykutu jest problem polisemii i jej granic, wyzna-
czonych przez zjawiska monosemii i homonimii. Interesuje mnie przede wszyst-
kim to, w jakim stopniu wieloznacznos$¢ rozumiana jako przypisywanie danemu
leksemowi dwoch lub wigcej powiazanych ze soba znaczen jest jeszcze zagadnie-
niem wartym tego, aby by¢ przedmiotem badan wspotczesnej semantyki struk-
turalnej. Nie zamierzam jednak zajmowac si¢ rozwazaniami teoretycznymi,
gdyz wiele na ten temat powiedziano i napisano, migdzy innymi Apresjan (1980),
Bogustawski (1976, 2008), Lyons (1976) czy Grochowski (1981). Moim celem,
a zarazem zadaniem jest przeprowadzenie badan materiatowych nad wieloznacz-
noscia czasownikéw. W artykule tym uczynig to na przyktadzie leksemu liczy¢.
Bede dazyta do ustalenia, ktore znaczenia odpowiadajace temu samemu wyra-
zowi graficznemu maja ze soba wspolny element. Zeby jednak unikna¢ poréwny-
wania bytow pozornych, postuze si¢ teoria jednostki jezyka autorstwa Andrzeja
Bogustawskiego (por. np.: Bogustawski 1976, Bogustawski, Danielewiczowa
2005), rozumianej w nastgpujacy sposob:

~Mowiac w skrocie, chodzi tu o jezykowe korelaty cech perceptybilnych
i funkcjonalnych, dajace si¢ wyodrebni¢ jako minimalne cztony konstrukcji
bilateralnie $cisle proporcjonalnych, tworzacych czworki, szostki, 6semki itd.,
konstrukcji nalezacych do klasy otwartej, tzn. takiej, ze moze by¢ ona wskazana
za pomoca ogoélnej charakterystyki, a nie przez wyliczenie jej elementow”
(Bogustawski, Danielewiczowa 2005, 10).

Nie jest dla nikogo zaskoczeniem, ze czgsto te same hasta w réznych stow-
nikach jezyka polskiego sg opatrzone artykulami hastowymi o roznej liczbie
wyjasnien (ktore przyjeto si¢ interpretowac jako odrgbne znaczenia danego
hasta — takie przynajmniej sa zwykle deklaracje autoréw stownikoéw'). Dotyczy

U Autorzy Innego stownika jezyka polskiego nie podaja swojego rozumienia znaczenia, lecz
we wstepie (Zawartosé stownika, ISIP) postuguja sig tym terminem w opisany przeze mnie sposob,
por. na przyktad: ,,Kolejno$¢ znaczen nie jest $cisle podyktowana ich frekwencja, ale raczej tym,
by uktad hasta byt zrozumiaty i by znaczenia pokrewne znajdowaly si¢ blisko siebie. Na poczatku



O polisemii na przykladzie ksztaltu ‘liczy¢’ 57

to rowniez hasta liczyé. Wsrod przejrzanych przeze mnie stownikow (por. biblio-
grafia) najwigcej, bo az siedemnascie punktow, zawiera hasto liczy¢ w Innym
stowniku jezyka polskiego (ISJP, 2000). Uwzgledniono w nim prawie wszystkie
propozycje z pozostatych stownikow, a ponadto kilka dodatkowych. Dlatego
postuzytam si¢ ISJP jako punktem odniesienia do analizy zawartosci artykutow
hastowych liczy¢ w wybranych stownikach. W artykule tym skupig si¢ na defini-
cjach stownikowych znajdujacych si¢ w punktach 5., 6., 8., 9., 10., a takze pokrotce
11.1 12. artykutu hastowego liczy¢ z Innego stownika jezyka polskiego. Z analizy
wylaczam objasnienia znajdujace si¢ w punktach 7., 13., 14. 1 15, gdyz realizuja
leksem liczy¢ sie, oraz w punkcie 16., poniewaz jest to reprezentacja wyrazenia
nalezacego do socjolektu, a nie do jgzyka ogolnego. Objasnienia umieszczone
w tymze stowniku w punktach 1.1., 1.2., 2., 3. 1 4. zostaly omowione w artykule
O niektorych uzyciach wyrazenia ‘liczy¢’ (Horodenska-Ostaszewska 2009).

Glownym przedmiotem refleksji we wspomnianym wyzej tekscie jest po-
stulowana przeze mnie jednostka [ktoS; (agens)] liczy [cos;/kogos; (obiekt)]
[czyms, (narzgdzie)]. Jej wlasciwoscia jest to, ze argument opatrzony indek-
sem j musi by¢ mnogi i wyraza wartos¢ aXb, gdzie X to dowolne dziatanie
arytmetyczne. Jednostka ta begdzie punktem odniesienia do dalszych rozwazan
nad poszczego6lnymi objasnieniami zaczerpnigtymi z ISJP. W artykule tym przy-
taczam je dostownie, zachowujac oryginalna numeracje. W nawiasie kwadra-
towym podaj¢ numery odpowiadajacych mu definicji haset liczy¢ z pozostatych
stownikow. Pod spodem cytuje oryginalne przyklady z Innego stownika jezyka
polskiego. Wszystkie przyktady — ze stownikéw, korpusu, Internetu i wlasne —
sa opatrzone wewngetrzna dla tego artykulu numeracja.

,»J. Jesli liczymy jakas osobe lub rzecz, to uwzgledniamy ja w naszych rachun-
kach” (ISJP)
[WSIP liczy¢ I, zn. 3.; NSPP — brak; USJP zn. 4.; PSJP zn. 4.]

(1.1) W kosciele byt chtod i catkowita pustka, jesli nie liczy¢ paru starych kobiet,
ktore pod samym oftarzem uklekty. (ISJP)

Przyktad podany w tym punkcie jest poprawny i zrozumialy, jednak odtwo-
rzenie struktury wystgpujacego w nim czasownika wymaga pewnych uzupetnien:

podawane jest znaczenie, ktore pierwsze przychodzi do glowy — to, ktorego wigkszos¢ ludzi ocze-
kiwataby na tym miejscu” (IJSP, Zawartosé¢ stownika, XIX). Podobnie w Praktycznym stowniku
Jezyka polskiego H. Zgotkowej: ,,Znaczenia podaje sig, sankcjonujac dotychczasowe ustalenia w tym
zakresie, zwlaszcza w odniesieniu do takich definicji, ktore zostaty upowszechnione w wielu stow-
nikach” (Wprowadzenie, PSIP, XV). Pozostale stowniki wprost deklaruja, ze cyframi arabskimi
oznaczaja odrgbne znaczenia hasta, za§ wyrazy homonimiczne ujmowane sa w osobnych hastach.
Por.: Sfownik i stownictwo, USIP, XXII-XXV; Przedmowa, SWIP: VIII-X; O stowniku, NSPP, XX.
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(1.2) W kosciele byt chlod i catkowita pustka [zbior osob znajdujqcych sie w kosciele
byt pusty], jesli nie liczy¢ paru starych kobiet [jesli do zbioru osob znajdujqcych
sie w koSciele nie zaliczymy kilku kobiet], ktére pod samym ottarzem uklekty.?

Jesli zgodzi¢ sig na taka interpretacje tego przyktadu, nalezy strukture zapropo-
nowang w stowniku: kto$ liczy kogos/cos B uzupemic¢ o wazny element: [ktos;]
liczy [cos;/kogos;] do [czegos;]. Struktury tej nie da si¢ przeksztatci¢ do postaci
[ktos;] liczy [cos;/kogos;] [czymsy]. Tam argument j byl zbiorem liczonych ele-
mentow: aXb 1 nie mogl by¢ to zbidr jednoelementowy. Tutaj argument j jest
podzbiorem a i moze by¢ jednoelementowy, zbior aXb natomiast jest wyrazony
argumentem k. Oznacze wigc t¢ jednostke jako liczy¢ 2.

Z propozycja ta moze si¢ jednak wiaza¢ pewna watpliwo$¢. Mianowicie,
czy jednostka ta rzeczywiscie wystepuje w formie osobowej. Stownik A. Mar-
kowskiego (NSPP) nie wymienia takiego znaczenia dla leksemu liczyé — zamiast
tego postuluje odrebna jednostke nie liczgce, ktéra objasnia jednym stowem — bez.
Niemniej, stuszno$ci takiego utozsamienia przeczy przyktad podany w tym
stowniku jako ilustracja rzekomej jednostki:

(2.1) Zamowili kilkanascie potraw, nie liczqc ciast i innych deserow. (NSPP)
(2.2) Zamowili kilkanascie potraw, bez ciast i innych deserow.

Z pierwszego zdania wynika bowiem, ze ciasta i desery zostaly zamoéwione,
a z drugiego — Ze nie zostaly. Warto tez zwrdci¢ uwagg na takie uzycia przyimka
bez, jak herbata bez cukru, do ktorych nie da si¢ sensownie podstawié wyra-
zenia nie liczqc.

Oczywiscie to, ze utozsamienie nie liczqc 1 bez jest niestuszne, nie prze-
sadza jeszcze o tym, czy badane wyrazenie jest, czy nie jest jednostka jezyka.
Szukanie innych wyrazen bliskoznacznych takze nie zblizy nas do znalezie-
nia odpowiedzi. Rzadko si¢ przeciez zdarza (jesli w ogoble), ze dwie jednostki
jezyka maja identyczne znaczenie 1 identyczny zakres uzycia. Pewniejszym spo-
sobem jest ustalenie zwiazkow z jednostka liczy¢ 2., mianowicie, (1) czy imie-
stow moze zosta¢ zastapiony w poszczegdlnych kontekstach przez inne formy
fleksyjne tego czasownika bez istotnej zmiany znaczenia calego zdania oraz (2)
czy w strukturze glebokiej kazdego zdania mozna odnalez¢ wszystkie elementy
znaczeniowe i wszystkie argumenty jednostki liczy¢ 2.

Odpowiedzi na te pytania nie mieszcza si¢ w ramach tego artykutu, wyma-
gaja bowiem systematycznych badan materiatowych — stowniki nie dostarczaja
na nie odpowiedzi. Chociaz przyklad z Innego stownika jezyka polskiego,
w ktorym zastosowano formg bezokolicznikowa, nie za$ imiestowowa, a takze

2 Przyktad przeksztatcony przez autorke.
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przyktady 3.1.-3.3. podpowiadaja, ze w takich konstrukcjach inne formy flek-
syjne sa mozliwe, to teoretycznie moze si¢ okazac, ze obok zwyklego imiesto-
wu wystegpuje jednostka homonimiczna, ktérej na przyktad w zaden sposob nie
mozna przypisa¢ argumentu k jednostki [ktos;] liczy [cos;/kogos;] do [czegos,].
Na tym etapie muszg jednak pozosta¢ w sferze domystow.

(3.1) Do konca lat osiemdziesiqtych panstwowe salony Desy, a nastepnie takze
prywatne antykwariaty pozostawaly jedynym (nie liczqc prywatnych transak-
¢ji) miejscem, w ktorym mozna byto kupi¢ obraz.

(3.2) Do konca lat osiemdziesiqtych panstwowe salony Desy, a nastepnie takze
prywatne antykwariaty pozostawaly jedynym (jesli nie liczy¢ prywatnych
transakcji) miejscem, w ktorym mozna byto kupi¢ obraz.

(3.3) Do konca lat osiemdziesiqtych panstwowe salony Desy, a nastepnie takze
prywatne antykwariaty pozostawaty jedynym (nie licze prywatnych transakcji)
miejscem, w ktorym mozna bylo kupi¢ obraz.

Szbsty punkt hasta liczy¢ w ISJP wprowadza podobne zagadnienie:
,,0. Jesli cos liczy sig¢ do czegos, to jest do tego wiaczane w jakichs obliczeniach”
(ISJP; pozostate stowniki nie zaliczaja tej konstrukcji do leksemu liczyé).

(4) Okres pracy na zlecenie-umowe nie liczy sie do emerytury. Po uplywie zadekla-
rowanego okresu procenty ulegajq kapitalizacji, to znaczy liczq sie do kwoty,
od ktorej naliczaé sie bedzie oprocentowanie w nastepnym okresie umownym.
(ISJP)

Moim zdaniem wyodrgbnienie tej konstrukeji jako osobnego znaczenia nie jest
wlasciwe. [cos;/kogos;] liczy sie do [czegosy] znaczy to samo, co [cos;/ktos;] jest
liczonelliczony do [czegos;]. A tego, ze jest to konstrukcja bierna od [ktos,] liczy
[cos;/kogos;] do [czegos,], nie muszg chyba udowadniaé.

,,9. Jesli co$ liczy iles osob lub elementow, to sktada si¢ z nich” (ISJP)
[WSIJP liczy¢ II zn. 4.; PSJP zn. 5.; NSPP zn. 4.; USJP zn. 5.]

(5.1) Oddziat liczyt trzydziestu ludzi. (ISJP)
(6.1) Akta sprawy liczq 240 tomow. (ISJP)

W przeciwienstwie do jednostek liczy¢ 1. i liczyé 2. tutaj w ogole nie mamy do
czynienia z dziataniem aXb. Tak uzytym leksemem nadawca postuguje sig,
aby poinformowac, ze co$, co jest zbiorem, zawiera pewna liczbg elementow.
Oczywiscie wcigz mamy do czynienia z liczbami, ale nie ma tu ani agensa,
ani czynnosci przez niego wykonywanej, lecz pewien stan rzeczy. Zatem jest to



60 Magdalena Horodenska-Ostaszewska

odrebna jednostka, ktora oznaczam jako liczy¢ 3. Ponizej proponujg jej wstgpna
definicjg:

liczyé 3.
[cos;] liczy [iles czegos;]
= ‘cos; jest takie, ze ma (zawiera) ile$ czego$;’

,,3. Jesli jakas osoba lub rzecz liczy sobie np. ile$ lat lub kilogramow, to ma taki
wiek lub wagge” (ISJP)
[WSJP — brak; PSJP — brak; NSPP zn. 6.; USJP zn. 7.]

(7.1) Wszyscy oni byli mlodzi, liczqacy nie wiecej jak trzydziesci lat. (ISJP)

(8.1) Ogladam rybe podobnq do naszych kleni, liczy sobie ze dwadziescia centy-
metrow. (ISJP)

(9.1) Teatr Polskiego Radia liczy sobie juz ponad pol wieku. (ISJP)

Z punktem tym wiaza si¢ dwa zagadnienia. Po pierwsze, jak nalezy traktowaé
czastke sobie — czy jest konieczna, czy fakultatywna. Po drugie, czy wyrazenie
to jest pewnym uzyciem jednostki liczyé 3., czy tez stanowi odrgbng jednostke.
OczywiScie sensowno$¢ zastanawiania si¢ nad druga sprawa zalezy od rozstrzyg-
nig¢ W sprawie pierwszej.

O fakultatywnos$ci wyrazenia sobie tatwo si¢ przekona¢ — wskazuje na to
cho¢by zdanie 7.1. Warto tez zwroci¢ uwage na to, Ze nie mozna go zastosowac
w przyktadach wymienionych w punkcie 9. Por.:

(7.2) Wszyscy oni liczq sobie nie wiecej jak trzydziesci lat.

(7.3) Wszyscy oni liczq nie wiecej jak trzydziesci lat.

(8.2) Oglgdam rybe podobnq do naszych kleni, liczy ze dwadziescia centymetrow.
(9.2) Teatr Polskiego Radia liczy juz ponad pot wieku.

(5.2) *Oddziat liczyt sobie trzydziestu ludzi.

(6.2) *4kta sprawy liczq sobie 240 tomow.

Problem polega na tym, Ze trudno ustali¢, czym jest ten wyraz. Nie jest to ani
celownik zaimka zwrotnego, ani nieodlaczna czes¢ czasownika, jak w przypadku
wyobrazaé sobie 1ub przywlaszczy¢ sobie, ani tez kolokwialny dodatek, jak w zda-
niu Siedzieli i grali sobie w karty (por. Zaron 2006). Stownik A. Markowskiego
(NSPP) podaje, ze liczy sobie jest poprawne w odniesieniu do istot zywych, zas
liczy w tym znaczeniu — do przedmiotéw. Przyktady 5.2. 1 6.2. zdaja si¢ to po-
twierdzac, lecz przeczy temu zdanie 9.2. Mozna oczywiscie sprobowac rozsze-
rzy¢ zakres uzycia liczy¢ sobie o instytucje, ale nie sadzg, zeby to wystarczyto.

(10.1) Teatr Polskiego Radia liczy juz ponad 40 pracownikow.
(10.2) *Teatr Polskiego Radia liczy sobie juz ponad 40 pracownikow.
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Nie chcg tu rozstrzygac tej kwestii, gdyz jest to materiat na osobne badania.
Jednak wydaje mi sig, ze niemoznos¢ uzycia wyrazu sobie w przyktadach z punk-
tu 9. $wiadczy o tym, ze w punkcie 9. i 8. reprezentowane sa rézne jednostki.
Co nie mniej istotne, drugi argument w punkcie 8. moze by¢ wyrazony tylko
jednostkami miary, takze miary czasu, jak lata czy miesiace, a przeciez bezsen-
sownym byloby powiedzenie, ze co$ zawiera iles lat (tak jak mozna powie-
dzie¢, ze oddzial zawiera 240 zotnierzy). Zreszta, powiedzenie, ze pokdj zawiera
12 metrow kwadratowych, takze nie jest idiomatyczne. Z tych powodow skta-
niam si¢ ku uznaniu [ktos;/cos;] liczy (sobie) [iles czegos; (jednostek)] za osobna
jednostke jezyka, ktorej jednak nie oznaczg wedlug dotychczasowej konwencji
jako liczy¢ 4., gdyz wciaz trzeba ustali¢ status elementu sobie w tym potaczeniu.

,»10. Jesli ktos liczy ile$ za jaki$ towar lub jaka$ ustugg, to chce za nig takiej
ceny” (ISJP)
[WSIJP liczy¢ II zn. 2.; PSJP — brak; NSPP zn. 6.; USJP zn. 7.]

(11) Na targu liczyli 4 z{ za tubianke truskawek.
(12) Licze ci piqtaka za kazdq godzine.
(13) Stono sobie za to liczyl.

Tym razem w jednej z pozycji sktadniowych zndw mamy do czynienia z agen-
sem, dlatego trzeba sprawdzi¢, czy nie jest to kolejne uzycie liczy¢ 1: [ktos;] liczy
[cos;/kogos;] [czyms,]:

(14) *Ktos liczy 4 zlote na kalkulatorze.

W uzyciu, o ktorym mowa, agens nie wykonuje czynnosci liczenia, gdyz juz
wie, jaka powinna by¢ cena towaru. Orzeczenie to informuje o tym, ze sprzeda-
jacy chce, by kupujacy zaptacit za towar jakas ceng (ile§ czego$, np. pieniedzy).
Dlatego w strukturze konotacyjnej nalezy uwzgledni¢ kupujacego:

liczyé 4.
[ktos;] liczy [komus;] [iles czegos,] za [cos)]

= ‘kto$; chce sprzedaé komus; co$; za ile§ czego$, ™
gdzie cos;, jest usankcjonowanym $rodkiem platniczym. Nie musza to by¢ pienia-
dze, ale nie moze ich tez zastapi¢ jaki$ dowolny, inny przedmiot, gdyz wowczas
mieliby$my do czynienia z wymiana.

3 Wszystkie propozycje definicji w tym artykule nalezy traktowaé jako wstgpne projekty.
Zwracam szczeg0lna uwagg na tg propozycje, gdyz zawiera ona ztozona jednostke sprzedac, za$ jak
wiadomo, wzorcowa eksplikacja powinna sktadac si¢ wylacznie z wyrazen prostych semantycznie.
Na temat czasownika sprzeda¢ por. Zaron 1972.
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Pozostaty do omdwienia jeszcze dwa punkty interesujacego nas tu artykutu
hastowego. Trzeba stwierdzi¢, ze migdzy strukturami w nich zaproponowanymi
istnieje tylko jedna réznica w postaci drugiego argumentu — w pierwszym ktos
liczy na kogos, zas w drugim — ktos liczy na cos. Aby tatwiej byto poréwnac oba
postulowane znaczenia, od razu sprobuj¢ naszkicowa¢ ich definicje.

,»11.Jesli liczymy na kogo$, to mamy nadzieje, ze spetni on nasze oczekiwania”
(ISJP)

[WSJP — brak.; PSJP — brak; NSPP zn. 7. razem z ktos liczy na cos; USJP —
uznany za zwiazek frazeologiczny]

(15) Nie zawsze jednak mozna liczy¢ na przyjaciol. (ISJP)
(16) Tylko na siebie moglam liczy¢. (ISJP)

[ktos,] liczy na [kogos,]
= ‘ktos, chce, zeby kto$, zrobit cos,
kto$, wierzy, ze ktos, zrobi cos,
zrobienie czego$, przez kogos, jest wazne dla kogos,’

,»12. Jesli kto$ liczy na jakie$ zdarzenie lub dziatanie, to ma nadziejg, ze ono
nastapi” (ISJP)

[WSIJP liczyé Il zn. 5.w formie liczyé, ze; PSIP — brak; NSPP zn. 7. razem z ktos
liczy na kogos; USJP zn. 6. w formie liczy¢, ze]

(17) Bluffowal swiadomie, liczqc, jak zawsze, na pewnq wygrang. (ISJP)
(18) Moze pan liczy¢ na mojq dyskrecje. (ISJP)
(19) Zjawit sie wreszcie, gdy przestata juz liczy¢, ze przyjdzie. (ISJP)

[ktos;] liczy na [cos)]
= ‘ktos; chce, Zeby stalo sig cos;
ktos; wierzy, ze cos; si¢ stanie
stanie si¢ czego$; jest wazne dla kogos;’

Jesli porownamy obie wstgpne eksplikacje, to zobaczymy, ze objasnienie
stownikowe w punkcie 11. reprezentuje szczegoélne uzycie znaczenia opisanego
w punkcie 12. Wystarczy bowiem podstawi¢ pod zmienna cos; konstrukcje ktos,
zrobit cos., aby otrzymac¢ eksplikacje zapisana pod punktem 11. Nie bede tutaj
rozwija¢ tego tematu, gdyz juz sama réznica formy liczy¢ : liczy¢ na powoduje,
ze jednostka ta nie nalezy do zagadnienia polisemicznosci leksemu liczyé.

* %k %k
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Podsumowujac powyzsze analizy, nalezy stwierdzi¢, ze oprocz jednostki
liczy¢ 1.: [ktos; (agens)] liczy [cos;/kogos; (obiekt)] [czyms; (narzedzie)], ktora
nie byla wlasciwym przedmiotem rozwazan w tym artykule, istnieja jeszcze co
najmniej 3 jednostki liczy¢, w tym jedna liczy¢ na. Oto one:

liczyé 2
[ktos;] liczy [cos;/kogos;] do [czegos;]
= ‘ktos; stwierdza, ze co$; nalezy do zbioru czegos,’

liczyé 3.
[cos] liczy [iles czegos;]
= ‘co$; jest takie, ze ma (zawiera) ile$ czegos;’

liczyé 4.
[ktos;] liczy [komus;] [iles czegos;] za [cos]
= ‘ktos; chce sprzeda¢ komus; co$, za iles czegosy’

liczyé na
[ktos;] liczy na [cos)]
= ‘ktos; chce, zeby stalo sig cos;
kto$; wierzy, ze co§; sig stanie
stanie si¢ czego$; jest wazne dla kogos;’

Na tym jednak zagadnienie si¢ nie konczy. Na doktadne opisanie czeka
liczy¢ (sobie) oraz frazeologizmy zawierajace wyraz liczy¢. Z punktu widzenia
polisemii nie jest to jednak istotne, bowiem koniecznym warunkiem jej zaistnie-
nia jest tozsamos$¢ formy. Co prawda, tradycyjne definicje tego terminu nie ktada
na to nacisku, ale tylko dlatego, ze postuguja si¢ pojeciem wyrazu/leksemu,
por.: ,,Z polisemia mamy do czynienia tak dtugo, dopoki miedzy poszczegol-
nymi znaczeniami danego wyrazu istnieje jaki$§ mniej lub bardziej oczywisty
zwiazek. Gdy takiego zwiazku brak, mamy wowczas do czynienia nie z poje-
dynczym wyrazem polisemicznym, lecz z dwoma (kilku) ré6znymi wyrazami
homonimicznymi” (Encyklopedia 1978).

Jesli rzeczywiscie traktujemy jezyk jako abstrakcyjny system, to trzeba
przyjac, ze forma jednostki jest nie tyle jej ksztalt graficzny/dzwigkowy, co jej
struktura sktadniowa. W takim wypadku stwierdzenie polisemii czasownikow,
czyli przypadku, w ktérym dwie czasownikowe jednostki jezyka majq identycz-
na strukture, ale réozne znaczenia, wydaje si¢ niemozliwe. Jesli jednak nawet
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przyjmiemy takie stanowisko, problem wspdlnych elementéw znaczeniowych
dwoch jednostek jezyka pozostaje aktualny. Dla liczy¢ 1, liczy¢ 2, liczy¢ 3 1 liczy¢ 4
jest nim zbior, ktory w zaproponowanych tu roboczych eksplikacjach ujawnia
si¢ pod postacia iles czegos.
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On Polysemy on Example of Verb to Count (liczyc)

KEYWORDS: polysemy, verb, language unit, to count

ABSTRACT: The aim of the article is to separate some language units containing
a graphic word o count (liczy¢) through analyzing entries to count (liczy¢) in contem-
porary Polish language dictionaries. It allows seeing that even though verbal units
containing the same graphic word may have a common semantic element, one cannot
describe this as polysemy, because their forms (i.e. manifestations of syntactical structure
of verb) are different.



JOWITA LATKO

(Instytut Polonistyki Stosowanej
Uniwersytet Warszawski, Warszawa)

FALSZYWI PRZYJACIELE TLEUMACZA
W POLSKIEJ I WLOSKIEJ
TERMINOLOGII JEZYKOZNAWCZE]J

SEOWA KLUCZOWE: terminologia, konwersja, antonimia, idiom, fraseologia, ,,fatszywi
przyjaciele thtumacza”

Falszywi przyjaciele tlumacza to niezamierzony wynik ,,zastosowania przez
uzytkownika jezyka obcego analogii w tworzeniu 1 rozumieniu form (...) na mocy
zakladanej odpowiednio$ci tych leksemow” (Wilczynska 1992, 168). Istotnie,
wyrazy charakteryzujace si¢ identyczna lub podobna forma moga powodowac
interferencje migdzyjezykowe oraz prowadzi¢ do bledéw w zakresie ich uzywania.

Okazuje sig, ze z falszywymi przyjaciolmi mamy do czynienia réwniez
na gruncie terminologii jgzykoznawczej. Pierwszym przyktadem niech bedzie
pojecie unita polirematiche. Przywotany termin mozna by przetlumaczy¢ jako
Jednostki polirematyczne. Postgpowanie takie bytoby jednak niewtasciwe, przy-
miotnik polirematyczny odsytatby bowiem do zagadnien zwigzanych z tematem
i rematem. EJO definiuje wyrazenie rematyczne jako element reprezentujacy na
powierzchni jednostke struktury semantycznej, jaka jest remat (EJO 2003, 493).
Wyrazeniem rematycznym bedzie zatem szereg jest studentem czy rozdaje
przechodniom ulotki w zdaniach Jan jest studentem i Jan rozdaje przechodniom
ulotki'. Tymczasem jako przyklady interesujacych nas jednostek w jezyku wios-
kim wymienia si¢ nastgpujace wyrazenia:

latte in plovere (‘mleko w proszku’),

fare parte (‘bra¢ udzial’),

ragione di stato (‘racja stanu’),

rispetto a (‘w poréwnaniu do’),

anni luce (‘lata $wietlne”),

vicolo cieco (‘Slepy zaulek’)>.

W publikacji zatytutowanej Parole del lessico italiano znajdujemy nastepujaca
definicj¢ unita polirematiche: ,,Se due o piu parole sono usate frequentemente

! (1) Jan (R) jest studentem. (T) Jan (R) rozdaje przechodniom ulotki. Przykiady pochodza z EJO.
2 Zrédto: http://www.intratext.com/bsi/listapolirematiche/0-index.htm
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insieme per fare riferimento a un significato unitario, nuovo rispetto alla somma
dei significati delle due parole, si ¢ soliti dire che formano un’ unita polirema-
tica (...)”* (Della Valle 2008, 45).

W polskiej literaturze przedmiotu w taki sam sposéb definiowane sa zwiaz-
ki frazeologiczne, czyli ,,utarte tradycyjne potaczenia wyrazowe, odtwarzane
w catosci tak samo, jak pojedyncze wyrazy danego jezyka” (NSPP 2002, 1700),
ktorych znaczenia nie da si¢ wyprowadzi¢ ze znaczenia poszczegdlnych sktad-
nikow (EJO 2003, 244). Zarowno polscy, jak i wloscy lingwisci, zwracaja uwage
na fakt ograniczonej taczliwosci elementdow wyrazen tego typu.

W Elementi di linguistica italiana czytamy: ,,L’unione di parole di questo
tipo ¢ caraterizzata da rigiditd e compatezza, infatti non si pud inserire un
elemento al suo interno (...)™* (Bonomi 2007, 147).

W Nowym stowniku poprawnej polszczyzny natomiast znajdujemy nastg-
pujace stwierdzenie: ,,Stato$¢ sktadu stownego frazeologizmu nalezy traktowaé
bardzo rygorystycznie — poszczegolnych elementéw nie mozna ani usuwac, ani
wymienia¢, ani dodawac (...)” (NSPP 2002, 1782).

Termin unita polirematiche nalezatoby zatem ttumaczy¢ jako zwiqzki fra-
zeologiczne. Warto dodac, ze termin unita’ polirematiche pochodzi od wyrazow
greckich poli oraz réema (‘stowo’) i tlumaczy si¢ go jako ,,parole formate da
piu’ parole” (Patota 2006, 327), czyli stowa, jednostki zbudowane z kilku stow.
Obok omowionego wyzej terminu w jgzykoznawstwie wloskim zwiazki frazeo-
logiczne okresla si¢ roéwniez jako locuzione fraseologica, locuzione idiomatica,
idiomatismo (Beccaria 1996, 382).

Polskim terminom femat i remat w jezykoznawczej terminologii wloskiej
odpowiadaja natomiast pojecia tema oraz rema (Bonomi 2007, 188)°.

Kolejnym przyktadem falszywych przyjaciot moze by¢ termin idioma. Pod
wzgledem formy przypomina on polski idiom, zamiennik wyzej omoéwionego
terminu zwiqzek frazeologiczny. Nalezy jednak zauwazy¢, ze w jezykoznaw-
stwie wtoskim pojecie idioma zasadniczo odnosi si¢ do innego zjawiska.
W Dizionario di linguistica pod redakcja G. L. Beccarii interesujacy nas termin
zdefiniowany jest nastgpujaco: ,,termine generico ma non appartenente alla termi-
nologia linguistica che puo indicare indifferentemente una lingua o una varieta

3 Thumaczenie whasne: ,,Jesli dwoch lub wigcej wyrazow uzywa sie czesto razem w innym
znaczeniu, nowym w stosunku do sumy ich znaczen, zwykto si¢ mowic, ze tworza one unitd poli-
rematica’.

4 Thumaczenie wtasne: ,,Zwiazek wyrazow tego typu charakteryzuje si¢ nienaruszalno$cia
i spojnoscia, dodawanie nowych elementow jest niemozliwe”.

> Wymiennie stosuje si¢ tu rowniez terminy nuovo i comment (remat) oraz dato, noto i topic
(temat) (Bonomi 2007, 120).
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di lingua™® (Beccaria 1996, 391). Wtoskim odpowiednikiem polskiego terminu
idiom bedzie w tym wypadku pojecie idiomatismo’.

Warto w tym miejscu dodaé, ze sam termin frazeologia (wt. fraseologia) nie
jest rozumiany i definiowany jednakowo. W jezykoznawstwie polskim frazeolo-
gia to ,,dziat leksykologii badajacy utrwalone (state) polaczenia wyrazéw, zwane
idiomami, zwiazkami frazeologicznymi lub frazeologizmami (...)” (EJO 2003, 182)
oraz ,,zbior zwiazkow frazeologicznych stanowiacych czgs$¢ zasobu stowniko-
wego danego jezyka” (EJO 2003, 182).

Wioskie stowniki terminologii jezykoznawczej przyjmuja tylko to ostatnie
rozumienie terminu fraseologia (Beccaria 1996, 325). Roznicg t¢ potwierdza
informacja zawarta w artykule hastowym interesujacego nas terminu: ,,Nei paesi
slavi e sotto I’influenza della linguistica russa la fraseologia ¢ anche cossidetta
una branca della linguistica a cavallo tra lessicologia e sintassi in quanto studia
la tipologia dei modi di dire ecc., ne analizza le strutture morfosintattiche,
la stabilita, la distribuzione™® (Beccaria 1996, 325).

Autor zauwaza, ze tylko w jezykoznawstwie stowianskim frazeologia definio-
wana jest jako galaz lingwistyki na pograniczu leksykologii i sktadni. Przyczyny
takiego stanu rzeczy upatruje takze we wptywie lingwistyki rosyjskie;j.

Kolejnym wartym omoéwienia terminologicznym fafszywym przyjacielem
jest pojecie alterazione. Podobiefistwo formalne odsyta do polskiego terminu
alternacja, nazywajacego zjawisko oboczno$ci wystepujacych w wariantach
morfemu, uwarunkowanych przez kontekst morfologiczny lub fonologiczny
(EJO 2003, 39). Tymczasem w stowotworstwie wloskim alterazione to proces
derywacyjny przypominajacy sufiksacj¢, w wyniku ktérego funkcje sktadniowe
podstawy stowotworczej i derywatu pozostaja niezmienione® (Della Valle 2008,
36). Wyrazami pochodnymi, utworzonymi za pomoca alteracji, sa zdrobnie-
nia (diminutivi), zgrubienia (accrescitivi), spieszczenia (vezzeggiativi) i formy
pejoratywne (peggiorativi). Przyktadem niech beda zdrobnienie (/ibretto ‘ksia-
zeczka’) oraz zgrubienie (/ibrone ‘ksigga’), ktorych podstawa slowotworcza

¢ Tlumaczenie wiasne: ,.termin ogolny, ale nienalezacy do terminologii jezykoznawczej, ktory
moze oznacza¢ niezaleznie jezyk lub odmiang jezyka”.

7 Nalezy w tym miejscu zauwazyé, iz termin idioma moze zosta¢ uzyty w odniesieniu do idio-
matyzmu. Potwierdza to Dizionario di linguistiuca pod red. J. Dubois (Dubois 1994, 144). Jest to
jednak uzycie zdecydowanie rzadkie.

8 Thumaczenie wlasne: ,,W krajach stowianskich i pod wplywem lingwistyki rosyjskiej fra-
zeologia to takze galaz jezykoznawstwa na pograniczu leksykologii i sktadni, jako Ze zajmuje si¢
typologia zwiazkéw frazeologicznych, analizuje ich struktury morfosyntaktyczne, taczliwo$¢ oraz
wystepowanie”.

9 ,,Dal punto di vista formale alterazione somiglia alla suffiazione. Nel caso dell’alterazione,
pero, la funzione sintattica della base lessicale e quella della forma derivata restano invariate”.
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jest wyraz libro (‘ksiazka’). W literaturze przedmiotu termin alterazione thu-
maczy si¢ jako derywacje afektywnq (derivazione affettiva) (Widtak 2002, 68).
Nalezy w tym miejscu zauwazy¢, ze polskiemu terminowi alternacja we wloskiej
terminologii jezykoznawczej odpowiada niemalze identyczny termin alterna-
zione. Nie zmienia to jednak faktu, ze omowiony wyzej termin alterazione
z uwagi na swoje podobienstwo formalne moze prowadzi¢ do blednych uzy¢
1 interferencji migdzyjgzykowe;.

Na zakonczenie pragng omowi¢ problem, ktory wykracza poza zjawisko
Sfalszywych przyjaciol umacza. Chodzi mianowicie o termin conversione oraz
samo zjawisko konwersji we wloskojezycznej literaturze jezykoznawczej'’. Pojecie
conversione definiowane jest nastgpujaco: ,,la trasformazione di una categoria
in un’altra per mezzo di morfemi grammaticali”!' (Dubois 1994, 74).

Przyktadem niech beda pary leksemow avvocato — avvocata oraz studente
— studente, majacych odpowiednio znaczenie ‘adwokat — adwokatka’ i ‘studiu-
jacy — student’. Termin conversione thumaczy si¢ zatem jako derywacje bezafik-
salng, konwersje.

Podobnie omawiane zjawisko definiuje Encyklopedia jezykoznawstwa ogol-
nego: ,,Typ derywacji stowotworczej, w ktorej forme formantu stowotwoérczego
spetnia paradygmat fleksyjny wyrazu fundowanego, rozny od paradygmatu flek-
syjnego wyrazu fundujacego” (EJO 2003, 316).

Do tej pory nie znajdujemy wigc zasadniczych roéznic migdzy dotyczaca
tego zagadnienia terminologia wloska i1 polska. Rozbieznos$¢ pojawia si¢ jed-
nak przy probie nazwania relacji semantycznej, w ktorej dwa wyrazy ujmuja te
sama zalezno$¢ lub czynnos¢ z punktu widzenia dwoch roéznych jej uczestnikow
(NSPP 2002, 1618). Chodzi tu o takie pary wyrazow, jak kupic¢ — sprzedad,
wynajqé¢ komus — wynajqé od kogos. W polskiej literaturze przedmiotu wy-
mienione jednostki nazywane sa konwersami. Wedhug cytowanej juz publikacji
Le parole del lessico italiano beda to badz antonimy (antonimia inversa, sim-
metrica, reciproca): comprare — vendere (‘kupi¢’ — ‘sprzedac’) badz jednostki,
ktore taczy relacja enantiosemii (enantiosemia): affittare (‘wynajac’), bedaca
z kolei forma polisemii'?. W ostatnim wypadku chodzi o jednostki, ktore obok
sWojego znaczenia zawieraja rowniez jego zaprzeczenie (Della Valle 2008, 61)".

19 Na potrzeby tego artykutu ograniczylam si¢ do wioskich stownikéw terminologii jezyko-
znawcze] oraz podstawowych kompendiow z zakresu lingwistyki.

' Thumaczenie wiasne: ,,Przeksztatcenie z jednej kategorii [gramatycznej] w inna za pomoca
morfeméw gramatycznych”.

12 Enantiosemia — forma di polisemia che si verifica quando una parola ha piu significati fra
loro opposti” (De Mauro 1999).

13 Una parola si trova ad avere un significato e il suo opposto (...)”.
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Warto zwréci¢ uwagg na fakt, ze para wyrazoéw kupic¢ — sprzedac do antonimow
zaliczana jest rowniez w Encyklopedii jezykoznawstwa ogolnego (EJO 2003,
48-49). Wedlug autoréw jest to jeden z trzech rodzajéw antonimii, a mianowicie
konwersja, ktéra odpowiadataby stosowanemu we wiloskojezycznej literaturze
przedmiotu pojgciu antonimii symetrycznej, wzajemnej (antonimia simmetrica,
reciproca)'®. Autor Nowego stownika poprawnej polszczyzny natomiast nazywa
konwersj¢ leksykalna ,,zjawiskiem pokrewnym antonimii” (NSPP 2002, 1618).
W Semantyce leksykalnej J. D. Apresjana czytamy jednak, ze ,,stosunek walen-
cyjnych struktur antoniméw jest bardziej zblizony do stosunku walencyjnych
struktur synonimow, niz konwersow (...)” (Apresjan 1980, 335).

Czy wige 1 w tym wypadku przyczyn réznic w strukturze pojgciowej oraz
sposobie definiowania okreslonych termindw nalezy upatrywaé we wplywie
jezykoznawstwa rosyjskiego? Na zakonczenie warto doda¢, ze takze lingwisci
wloscy maja watpliwosci co do ,,prawdziwosci” relacji antonimii, jaka miataby
faczy¢ pary wyrazoéw typu comprare — vendere.

W Elementi di linguistica italiana czytamy: ,,Non vera ¢ antonimia di voci
che sono piuttosto inverse o simmetriche, (...), in cui non si ha un tratto semantico
con polarita positiva o negativa, ma un interscambio”’> (Bonomi 2007, 153).

Zarowno zasygnalizowany wyzej problem enantiosemii, jak rowniez kwesti¢
nazwania relacji semantycznej w przywolanych parach wyrazow, pozostawiam
otwarte. Celem artykutu nie jest bowiem zdefiniowanie owych pojeé, a jedynie
zwrdcenie uwagi na rozbieznosci w ich rozumieniu oraz trudno$ci w znalezieniu
polskich odpowiednikow terminéw wtoskich i vice versa. Nawet tak pobiezne
obserwacje pozwalaja zauwazy¢, ze takich miejsc jest sporo: unita polirematiche
a zwiazki frazeologiczne, idioma czy idiomatismo jako odpowiednik polskiego
terminu idiom i idiomatyzm, r6znice w sposobie rozumienia i definiowania po-
jecia frazeologia (fraseologia), grupa terminologicznych fatszywych przyjaciot:
alternacja, alterazione i alternazione i w koncu problem konwersji (conversione),
czyli derywacji afektywnej oraz enantiosemii (enantiosemia) oraz antonimii
wzajemnej (antonimia reciproca) i konwersji w rozumieniu, jakie przyjmuje
J. D. Apresjan w Semantyce leksykalnej (Apresjan 1980). Roznice te moga spra-
wiac ktopot nie tylko thumaczom i jgzykoznawcom pochodzacym ze szkot innych
niz wloska, ale rowniez wszystkim korzystajacym z wiloskich podrecznikow

14 Dwa pozostale rodzaje relacji antonimicznej to antonimy wilasciwe, podlegajace stopnio-
waniu (antonimi graduabili) 1 antonimy komplementarne (antonimi complementari) (EJO 2003;
Beccaria 1996, 63).

15 Thumaczenie wlasne: ,,Nie jest prawdziwa antonimia relacja, w ktorej elementy sa raczej
symetryczne albo podlegaja relacjom odwrotnym, w ktorej nie ma semantycznej biegunowosci
pozytywny —negatywny, ale zachodzi wzajemna wymiana”.
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do gramatyki. Warto w tym miejscu zauwazyc¢, ze zjawiska opisane w niniejszym
artykule sa czgScia szerszego w lingwistyce problemu, a mianowicie rozbieznosci
W rozumieniu i uzywaniu terminéw jezykoznawczych. Nieoceniona pomoca
w tym wypadku bylby polsko-wtoski stownik terminologii jezykoznawczej.
Pozycji takiej jednak, o ile mi wiadomo, do tej pory nie ma.
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‘False Friends’ in Polish and Italian Linguistic Terminology

KEYWORDS: terminology, conversion, antonymy, idiom, phraseology, ‘false fiends’
ABSTRACT: The aim of the article is to show differences in defining Polish and Italian
linguistic terms as well as to indicate terms that may turn out to be ‘false fiends’. This
phenomenon remains a part of a wider problem in linguistics, i.e. discrepancies in under-
standing and defining linguistic notions. A Polish-Italian dictionary of linguistic terms
would then prove to be great help.
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LINGWISTYKA A EMISJA GLOSU

SEOWA KLUCZOWE: emisja glosu, proces fonacyjno-artykulacyjny, realizacja jezyko-
wa, proces wytwarzania mowy, oddech spoczynkowy i dynamiczny, gotowos$¢ stowna,
podparcie oddechowe, glos naturalny

Jezeli definiujemy znak jezykowy, taczymy, za de Saussurem pojecie z obra-
zem akustycznym. Myslac: mowa, scalamy pojecie jezyk z wykonawczym proce-
sem mowienia (de Saussure 2002), w ktorym ustrukturyzowany produkt naszego
myslenia zostaje objawiony w §wiadomym akcie.

I tak, myslac o slowie — ustalamy jego obraz akustyczny (za de Saussurem:
- W jezyku nie da si¢ oddzieli¢ ani dzwigku od mysli, ani mysli od dzwigku...”
(2002, 136)), myslac o strukturze wypowiadanej frazy (u Chomskiego: realizacji
Jjezykowej czy tez wykonaniu jezykowym (Chomsky 1982)) — zdazamy takze ku
strukturze jej dzwigkowej realizacji, a stad do zagadnien zwiazanych z pojgciem
emisja glosu. | nie nalezy mysle¢ tu o emisji glosu jako o technice wykonawczej,
ale wtasnie jako o jednej ze stron Austinowskiego aktu mowy (Austin 1993).
Te dwie struktury: lingwistyczna i dzwigkowa splataja si¢ ze soba w jednym
akcie, tworzac tkanke mowy.

Jezeli probujemy przyjrze¢ si¢ aktowi mowy, dostrzezemy w nim dwa po-
ziomy: — strukturalny, przynalezny procesowi wytwarzania mowy (termin za
Victorig A. Fromkin 2005) i motoryczny — fonacyjno-artykulacyjny, funkcjonu-
jacy jako praktyczna realizacja mentalnego procesu. Harmonijne powiazanie tych
dwu plaszczyzn gwarantuje stworzenie efektywnej wypowiedzi.

Aby opisaé tg¢ zalezno$¢, mozemy zestawi¢ model wytwarzania mowy za-
proponowany przez Willema Levelta (1989, 9) z fizjologicznym mechanizmem
werbalizacji.

ZYozony proces tworzenia mowy mozna roztozy¢ na niezalezne elementy
i zbudowac¢ z nich jak najprostszy model, w ktorym jego poszczegdlne moduty
beda miaty jak najmniejszy wpltyw wzajemnie na siebie, a kazdy z nich zawiera¢
bedzie charakterystyczne wejscie i wyjscie. Levelt proponuje schemat modelu
procesu wytwarzania mowy (Levelt 1989, 9), ktory przedstawiam na stronicy 73.

Model ten wyraznie rozdziela moduty procesora, ktoremu podlega wytwa-
rzanie mowy oraz elementy mentalnych zasobow, z ktorych korzysta mowiacy
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w trakcie tego procesu. Elementy proceduralne oznaczone sa jako prostopad-
losciany, mentalne (wiedza deklaratywna) przedstawione w elipsach. Wszyst-
kie wydobywane informacje zostaja przetwarzane poprzez procesy generowania
mowy (message-generating procedures) oraz poddawane automonitorowaniu
(monitoring procedures).

discourse model,
situation Knowledge,
encyclopedia
etc.

parsed speech

preverbal message

atic
encoding

phonological
e oding

|
pPhonetic plan
(interna;speech)

pPhonetic string
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Tworzenie mowy zaczyna si¢ od konceptualizacji wypowiedzi. Levelt pod-
kresla, ze mowienie jest intencjonalnym procesem, w ktorym mowiacy musi
zespoli¢ wiele elementow: uswiadomi¢ sobie konkretna intencjg, przeprowadzaé
selekcje istotnych elementow shuzacych realizacji zamierzonego celu, przeniesé te
informacje na ekspresjg, pamigta¢, co powiedziano wczesniej, a takze kontrolowaé
wiele innych czynnikow wptywajacych na zdarzenie komunikacyjne. Co wigcej,
poddaje on statej kontroli takze swoja wypowiedz. Korzysta tutaj z wiedzy proce-
duralnej (,,jezeli X, to Y’; jest ona na wykresie zawarta w systemie procedural-
nym konceptualizatora) oraz deklaratywnej (wiedza encyklopedyczna, sytuacyjna,
komunikacyjna — przedstawiona na modelu w elipsie) przechowywanej w pa-
migei dlugoterminowej. Calos¢ tego procesu nazywa Levelt konceptualizacjq
(conceptualizing), a proces realizujacy ten etap — konceptualizatorem (concep-
tualizer). Wyjsciowym produktem tego etapu (output) jest przekaz przedwerbalny
(preverbal message), ktory staje si¢ tym samym wejsciem (input) do nastgpnego
etapu procesu przetwarzania mowy, jakim jest formulator (formulator). Formu-
lator przeksztalca konceptualna forme ekspresji na jej strukture lingwistyczna.

Na tym etapie odbywa si¢ programowanie na dwoch ptaszczyznach. Pierwsza
z nich to kodowanie gramatyczne (grammatical encoding) na podstawie wydoby-
wanych elementow leksykalnych, (okreslanie cech semantycznych i syntaktycz-
nych elementu leksykalnego), co Levelt okres$la poziomem lemma. Ze stownika
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umystowego' (lexicon) wydobywane sa elementy leksykalne, zwane lemmas,
i szeregowane w ramie syntaktycznej?. Lemmas przechowywane sa w zasobach
wiedzy deklaratywnej, a wiedza proceduralna zwiazana $ci§le z poziomem
kodowania gramatycznego umozliwia tworzenie konkretnych fraz rzeczowni-
kowych, czasownikowych itp. Zakonczenie tego procesu skutkuje wytworzeniem
struktury powierzchniowej wypowiedzi (surface structure). Zawiera ona okres-
lona liczbg elementow sktadniowych, skonstruowanych w konkretnej (rzeczow-
nikowej, czasownikowej, przyimkowej itp.) frazie.

Drugi etap przetwarzania informacji jgzykowej w formulatorze (w opracowa-
niu Victorii Fromkin (2005, 362) nazywany poziomem leksemow) to kodowanie
fonologiczne (phonological encoding), ktore polega na dopetieniu informacji
jezykowej szczegotami morfologicznymi oraz fonologicznymi i artykulacyjnymi
dotyczacymi lemmas. Plan fonologiczny wypowiedzi zostaje uszczegdtowiony,
deprecyzowuje si¢ wzor akcentacyjny zdania i jego kontur intonacyjny. Informa-
cje konieczne do realizacji tego etapu przetwarzania pozyskiwane sa dzigki pa-
migci deklaratywnej z leksykonu, w ktérym zmagazynowane sa formy leksykalne
(lexical forms) oraz wzory ich wzajemnych powiazan.

Rezultatem przeksztalcen w formulatorze jest plan fonetyczny i artykula-
cyjny (phonetic or articulatory plan), wzorzec, wedhug ktorego realizacja artyku-
lacyjna wypowiedzi zostanie wykonana. Efekt tego etapu jest zarazem wejsciem
do nastgpnego, zwanego artykulatorem (articulator).

Levelt podkresla, ze procesy wlaczania motoryki w proces mentalny nie jest
jeszcze dokladnie przebadany, ale zaobserwowa¢ mozna, ze formulator nie do-
starcza informacji dotyczacych planu artykulacyjnego w stalych i cyklicznych
fazach. Zauwazalna jest pewna asynchroniczno$¢ pomigdzy gotowymi forma-
mi zwanymi mowq wewnetrzng (internal speech) a realizacja artykulacyjna.
Aby mozna bylo przeprowadzi¢ ciaglta wypowiedz, niezbedny jest jaki$ rodzaj
magazynu informacji, ktory Levelt nazywa buforem artykulacyjnym (articula-
tory buffer).

Takze na poziomie wykonawczym dostrzegamy pewna asynchronicznosé
poprzez rozdzielenie procesu realizacji mowy pomigdzy dwa etapy operowania
oddechem, z ktérych pierwszy zwiazany jest ze zmagazynowaniem odpowiedniej
(w odniesieniu do zaplanowanej frazy) ilosci powietrza, a drugi — $cisle z proce-
sem fonacyjno-artykulacyjnym, tworzonym w oparciu o strumien wydychanego

! Stownik Umystowy (mental lexicon) to przechowywane w pamieci stowa oraz ich znaczenia
(por. Berko Gleason, Bernstein Ratner 2005). Ida Kurcz (2005, 119) podkresla intuicyjny charakter
tej wiedzy i okresla jej aspekty: semantyczny, syntaktyczny, fonologiczny oraz ortograficzny.

2 Rama syntaktyczna — okreSla ilo$¢ elementow leksykalnych koniecznych do zrealizowa-
nia przekazu przedwerbalnego oraz ustala ulozenie tych elementéw w zaleznosci od ich funkcji
w strukturze frazowej (fraza nominalna, fraza werbalna itd.).
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powietrza. Ta asynchroniczno$¢ pozwala nam przypuszczaé, ze informacje prze-
kazywane do uktadu oddechowego wyprzedzaja te, ktore sa przekazywane do
artykulatorow.

Analogicznie do proponowanego przez Levelta buforu artykulacyjnego moz-
na zaproponowaé¢ funkcjonowanie takiego samego modulu w wypadku gene-
rowania oddechu. Gdzie umiesciliby$Smy ten bufor oddechowy? Logicznym wy-
daje si¢ powiazanie go z etapem lemma, gdyz wlasnie tu buduje si¢ informa-
cja zwiazana z generowaniem struktury frazowej. Dotyczy to liczby elementow
syntaktycznych, a wigc i dtugosci frazy oraz informacji emfatycznych, wply-
wajacych na intensywnos¢ wypowiedzi. Aby zrealizowaé zatozony cel, uktad
oddechowy méwiacego musi dysponowac¢ odpowiednim strumieniem powietrza.
Informacja dotyczaca wielkosci koniecznego bodzca stymulujacego migsnie
oddechowe (konstruowana poza $swiadomos$cia mowiacego) jest baza planowa-
nego oddechu; przekazana do uktadu oddechowego zapewni odpowiedni stru-
mien powietrza do zrealizowania konkretnej frazy.

Co wigcej, mozna zauwazy¢, ze wielko$¢ planowanego oddechu zwiazana
jest z poziomem rozwoju jezykowego i usredniona ilo$cia elementow wystepuja-
cych w tworzonej frazie. Na przyktad u dzieci w wieku przedszkolnym (do 5 lat),
widzimy jeszcze niedostateczng zgodnos¢ tego planu z frazami zawierajacymi
wigksze ilosci elementow od tych wystepujacych na poziomie ich rozwoju jezy-
kowego. Oddech staje si¢ nadmiernie powigkszony, dziecko ,,zachtystuje sig”
nim w sposob chaotyczny, nie przestrzegajac granicy fraz. Dodatkowo procesy
wdechu i wydechu naktadaja si¢ na siebie, tworzac specyficzng artykulacjg na
wdychanym powietrzu. Na pozniejszym etapie rozwoju w tym obszarze moga
pojawi¢ si¢ zaburzenia dotyczace nieadekwatnosci wytworzonego oddechu w sto-
sunku do planowanej frazy syntaktyczne;j.

Czas, konieczny na zrealizowanie wdechu, wypetiony zostaje poprzez kolejny
etap wytwarzania mowy zwiazany z formulatorem, tj. dopelienie form z pozio-
mu lemma szczegdétami morfologicznymi, fonologicznymi i artykulacyjnymi.

Oddech, ktory pobrany zostat w celu zrealizowania zaplanowanej wypowie-
dzi nazywamy oddechem dynamicznym, w odroznieniu od oddechu spoczyn-
kowego, ktory jest minimalnym oddechem fizjologicznym. Rozr6znienie tych
dwu sposobow oddychania staje si¢ niezwykle istotne, jezeli przyjmiemy, ze
sposob pobrania powietrza i wielko$¢ oddechu zawiera informacje pozawerbalna
(zwiazana z emfatyczng wartos$cia przekazu oraz ze spotecznym aspektem dialogu)
oraz umozliwia swobodna realizacj¢ wypowiedzi. Czym one si¢ roznia? Przede
wszystkim ilo$cia zaczerpnig¢tego powietrza oraz droga jego pobierania i sposo-
bem wytloczenia.

Oddech spoczynkowy, w ktorego wypadku czas trwania wdechu jest w za-
sadzie réwny okresowi trwania wydechu, uruchamiany jest do zaspokojenia
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fizjologicznej czynno$ci wymiany gazowej w organizmie (Bochenek, Reicher
1998, 393). Jego ilos¢ nie jest znaczna — ok. 0,5 litra (Mitrinowicz-Modrze-
jewska 1958, 36), pobierany jest w zasadzie kanalem nosowym, a glowny
mechanizm tloczenia odbywa si¢ dzigki automatycznemu ruchowi przepony,
z niewielkim, fizjologicznym ruchem rozwierajacych sig¢ zeber. Ten sposob
oddychania zapewnia nam jak najlepsze przygotowanie wdychanego powietrza
(poprzez oczyszczenie, nawilzenie, ocieplenie lub ochlodzenie), aby mogto zo-
sta¢ przestane do wrazliwych tkanek plucnych.

Oddech dynamiczny uruchamiany jest w momencie, gdy w krotkim czasie
musimy zaspokoi¢ zapotrzebowanie organizmu na zwigkszona ilo$¢ powietrza.
Dzigje sig tak np. w czasie wysitku fizycznego, gdy uktad oddechowy musi nagle
dostarczy¢ organizmowi duza ilos¢ tlenu. Druga, interesujaca nas w tym opisie
sytuacja to ta, gdy oddech stuzy do realizacji zamierzonej, ztozonej syntaktycz-
nie frazy. Zmienia si¢ sposdb pobrania powietrza. Droga nosowa staje si¢ w tym
momencie niewydolna, zbyt waskie kanaly nie pozwalaja na swobodny przeptyw
powietrza, a kazda proba podniesienia wydajnosci wiazac si¢ bedzie z nieeste-
tycznymi efektami dzwigkowymi oraz niekontrolowanym ruchem klatki piersio-
wej. Uruchamiana jest wowczas dodatkowa droga wdechu: poprzez uchylenie
ust. Wdech jest intensywny i krotki, wydech natomiast dtugi, w realizacjach
wokalnych nawet 1: 50 (Elssner 1996). Zastosowany oddech okreslany jest jako
catosciowy. Na stworzenie odpowiedniego podcisnienia w ukladzie oddecho-
wym pracuje caty mechanizm oddechowy, z przepong stymulowana dodatkowo
poprzez $wiadomie rozsuwane i podtrzymywane zebra oraz dopetniajacy i po-
wigkszajacy pojemnos¢ plucna ruch klatki piersiowe;.

W kontekscie niniejszych rozwazan pojecie oddech dynamiczny nie dotyczy
jedynie zagadnien zwiazanych z emisja glosu. Ten sposdb oddychania zwiazany
jest z komunikacyjnym pojeciem gotowosé stowna. Jest to specyficzna funkcja
mig$niowa, umozliwiajaca elastyczne dobieranie oddechu, i zarazem komuni-
kat oparty na informacji pozawerbalnej, odnoszacy si¢ do wzajemnej relacji
moéwca—stuchacz, w ktorej akt zamknigeia ust 1 wygaszenie migéni fonacyjno-
-artykulacyjnych jest wystarczajaca informacja przekazywang wspotrozmowcy,
mowiaca o zakonczeniu wypowiedzi i dopuszczeniu do glosu interlokutora.
Utrzymywanie rozwartych ust pomigdzy frazami sktadajacymi si¢ na rozbudo-
wana wypowiedz informuje o jej kontynuacji.

Nastepny etap wytwarzania mowy to proces przekazania wszystkich danych
do artykulatora, ktory za pomocg migéni oddechowych, fonacyjnych i artyku-
lacyjnych realizuje pozyskany z formulatora plan artykulacyjny.

W realizacji elastycznego oddechu dynamicznego pomaga pewna funkcja
organizmu, ktoéra powiazana jest z wykonawczym etapem mowy. Mowimy tu
o podparciu oddechowym. Zjawisko to, w czasie ktorego rownoczesnie pracuja
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przeciwstawne mig$nie wdechowe i wydechowe, polega na $wiadomym przedtu-
zaniu fazy wydechowej za pomoca kontrolowanego napigcia mig$ni wdecho-
wych i byto opisywane w badaniach Edela (za: Elssner, 1996). Zaobserwowat
on, ze podparcie oddechowe wystepuje takze w naturalnym toku mowy, niejako
zapetlajac proces wdechu i wydechu, ktore to elementy staja si¢ jednym, elas-
tycznym mechanizmem powigzanym z procesem konceptualizacji i realizacji
wypowiedzi. Poprzez uruchamianie uktadu zebrowo-brzusznego wptywa ono
znaczaco na wydajnos¢ pracy przepony i na $wiadome ksztaltowanie strumienia
powietrza w uktadzie fonacyjnym.

Podparcie oddechowe wiazac¢ si¢ bedzie $cisle z wypowiadana fraza i prozo-
diq mowy. Umozliwia utrzymanie odpowiedniego cisnienia strumienia powiet-
rza, tworzacego fal¢ akustyczna od poczatku do konca frazy, a takze znacza-
co wpltywa na takie cechy prozodyczne, jak nagtos i akcent. Inicjalny akcent
przepony, tworzacej odpowiednie cisnienie w uktadzie fonacyjnym wiaze si¢
z akcentem nagltosowym (zdynamizowanie pierwszej sylaby), a kazde wzmoc-
nienie akcentowe wymaga zmiany cisnienia strumienia powietrza tworzacego
dzwigki mowy.

Korelacja procesu oddychania pozwala réwniez na wyznaczanie granicy
pomigdzy frazami (zjawisko opisywane w prozodii jako pauza), odpowiednim
zawieszaniu ttoczenia powietrza i zaprzestaniu fonacji lub tez dobieraniu nie-
duzych dawek powietrza w sytuacji wtracen, dopowiedzen.

Etap realizacji wypowiedzi monitorowany jest nie tylko opisywanym przez
Levelta procesem automonitorowania, lecz jest takze kontrolowany przez szereg
zachowan mig¢sniowych, wptywajacych na skuteczno$¢ wypowiedzi.

Elementem faczacym etap przedwerbalny i werbalny w procesie wytwarza-
nia mowy jest specyficzny mostek migsniowy, obserwowany na poziomie me-
chaniki fonacyjno-artykulacyjnej, w ktorym aktywuja si¢ migsnie nozdrzy, uru-
chamia staw zuchwowy (co ustala takze pozycj¢ krtani), aktywuje si¢ migsien
jezyka oraz podniebienie migkkie. Mostek ten uruchamia si¢ wraz z oddechem
1 stabilizuje w pauzie wykonawczej po procesie wdechu, przygotowujac nasade
do przyjecia wyprodukowanego dzwicku. Mozna bylo by powiedzie¢, ze mostek
ten funkcjonuje doktadnie na granicy wyjscia z formulatora i wejscia do artyku-
latora. Uktad ten powigksza przestrzen rezonacyjna, napreza migsien podnie-
bienia migkkiego odpowiedzialny za stymulacj¢ kanaléw ustnego i nosowego
oraz za kierowanie wytworzonego dzwigku w rejony akustyczne, a takze stabi-
lizuje kanal glosowy.

Utrzymanie stalego ciqgu akustycznego (phonetic string) wymaga pelnej
synchronizacji pomig¢dzy obydwoma planami: mentalnym, w ktorym funkcjonuje
logiczny, poprawny syntaktycznie strumien poszczegdlnych stow utozonych we
frazie i motorycznym, tworzacym stabilny strumien akustyczny.
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Wzorzec intonacyjny, czyli zmiana tonu glosu w czasie, zwiazany jest ze
specyficznymi umiejgtnosciami fonacyjnymi: regulacja pozycji krtani, stymu-
lacja napigcia fatdow glosowych w celu zmiany wysokosci dzwigku, przedtuza-
niem czasu trwania samogltosek akcentowanych przed wyrazna granica frazy
w zdaniach podrzgdnych.

Warunek konieczny do zaistnienia skutecznej komunikacji stanowi dotarcie
komunikatu werbalnego do odbiorcy. Zaburzenia w tym zakresie wiaza si¢ $cisle
z pojeciem sily glosu. Oprocz oczywistych powiazan z dynamika podparcia
oddechowego i sita ttoczenia powietrza na generator dzwigku (krtan z fatdami
glosowymi), a takze z odpowiednia rezonacja zalezy ona rowniez od kompeten-
cji komunikacyjnej méwcy i rejondéw proksemicznych stosowanych przez niego
w procesie komunikacji. Opisywane przez Halla (1987) przestrzenie proksemicz-
ne okreslaja cztery sfery, jakich kazdy cztowiek uzywa w kontaktach z innymi
ludZmi: intymna (ok. 45 cm), indywidualna (ok. 120 cm), oficjalna (ok. 360 cm)
i publiczng (powyzej 4 m). Intuicyjnie pokonujemy glosem przestrzen w konkret-
nym akcie mowy, wykorzystujac nat¢zenie glosu oraz odpowiednie kierowanie
fali akustycznej w strong rozméwcy. Mozemy zaobserwowacé tu ciekawa zalez-
nos$¢: im silniej nabudowana przestrzen intymna, tym stabszy sygnatl akustyczny,
wykazujacy tendencj¢ do emitowania dzwigku jedynie w zakresie tego obszaru.

Prawidlowe ksztaltowanie wypowiadanej frazy zwiazane jest Scisle z umie-
jetnoscia napinania i rozluzniania réznych partii migs$ni, bioracych udziat w tym
samym akcie. Role aktywnego elementu pehni tu tlocznia brzuszna, ktora two-
rzy strumien powietrza o wymaganym, krytycznym cis$nieniu, natomiast cata
partia migsni okolokrtaniowych oraz korzen jezyka wraz z zuchwa nie moga
w czasie produkcji dzwigku by¢ nadmiernie napigte. Zaburzenia czynnosciowe
w tej plaszczyznie przy wzmozonym wysitku glosowym zawsze w efekcie beda
skutkowaty zmianami chorobowymi w obrgbie fatdow glosowych (np. guzkami
glosowymi). Rezonacja, ktora pomaga wzmocni¢ dzwick w instrumencie ludz-
kiego ciala, wymaga §wiadomego lub automatycznego (przy tzw. glosach natu-
ralnych, organicznych) wprowadzania dzwigkow w przestrzenie rezonacyjne, co
moze by¢ dokonane jedynie w sytuacji droznych kanatow nosowych, zdrowych
zatok, rozluznionej klatki piersiowe;.

Zakonczenie wypowiedzi w kadencji wiaze si¢ z charakterystycznym obnize-
niem tonu glosu ponizej Srednicowego poziomu wyjsciowego i zaprzestaniem
tloczenia powietrza — wygaszeniem dzwigku. Zapada cisza. Dopiero wowczas
mozna wygasi¢ migsnie fonacyjne. W komunikacji pozawerbalnej widzimy czy-
telny obraz rozluznienia ciata, przymknigcia ust na znak przej$cia do oddechu
spoczynkowego. Zbyt wczesne wygaszenie migsni fonacyjnych prowadzi do
bezdzwigcznych wyglosow, czasem kiksow, lub tez powoduje napigcie krtani
w celu wzmocnienia wyglosowego dzwigku. Korelacja struktury na poziomie
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procesow mentalnych i adekwatnych (do planowanych fraz wymawianiowych
oraz catych tekstow) procesow motorycznych moze zapewni¢ efektywna komu-
nikacje.

Niejednokrotnie obserwujemy zaburzenia dotyczace jakosci emisji glosu,
wiazace si¢ z operowaniem zbyt wysokim lub niskim glosem w subiektywne;j
ocenie obserwatora. Problemem jest tutaj brak stabilizacji glosu naturalnego,
dla ktérego czestotliwos¢ podstawowa FO odpowiada naturalnej budowie aparatu
fonacyjnego osoby moéwiacej. Moze by¢ to zwiazane z aspektami czynnos$ciowy-
mi, ale takze wskazywac na inne, organiczne zrodla zaburzen (np. niefizjologicz-
ne procesy dojrzewania organizmu skutkujace przetrwatym glosem fistutowym).

Korelacja wszystkich etapow na poziomie generowania i mechaniki wytwa-
rzania mowy gwarantuje stabilny i1 efektywny przebieg procesu tworzenia ciagu
fonicznego. Jakiekolwiek zaburzenia w czasowym, kaskadowym przebiegu tych
funkcji skutkuja zaburzeniami warstwy dzwickowej i artykulacyjnej (np. bez-
dzwigczne szczelinowe czy zwarto-szczelinowe nie moga by¢ prawidlowo reali-
zowane bez odpowiedniej dynamiki wydechu). Tak tez w sytuacji prefonacyjne;j
brak przygotowania nasady dla przyjecia dzwigku blokuje mozliwos¢ rezonacji,
a tym samym nie pozwala wzmocni¢ dzwigku. Kompensowane jest to natych-
miast napigciami w obregbie krtani i nieprawidlowym sposobem ksztaltowania
wypowiedzi w jej fonicznym aspekcie.

Swiadome postugiwanie sie jezykiem na omawianych tu dwu poziomach:
konceptualnym i wykonawczym sprawia, ze jezyk ten stanowi osobisty styl
podmiotu moéwiacego, ktory uwazany jest za ,,najglebszy poziom regulacji
kompetencji komunikacyjnej” (Kurcz 1987, 266).

,Niepodobna powiedzie¢ o stowie, ze jest dzialaniem inteligencji ani ze jest
zjawiskiem motorycznym, cale jest motorycznoscia oraz cate jest inteligencja”.
A pojeciem, ktore pozwala scali¢ te idee jest intencja. Wowczas: ,,...Mowa
przestaje by¢ narzedziem, a staje si¢ objawieniem intymnego bytu i psychicznej
wigzi, ktora taczy nas ze §wiatem i bliznimi” (Merleau-Ponty 1976, 111).
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Linguistics and Voice Emission

KEYWORDS: voice emission, phonation and articulation process, linguistic performan-
ce, speech generation process, breathing at rest and dynamic breathing, verbal readiness,
breathing support, natural voice

ABSTRACT: The notion ‘voice emission’ is often reserved only to artistic aspects of
language. Nevertheless, just like in Ferdinand de Saussure’s description, a notion is one
with acoustic image (signifiant). When we try to describe linguistic performance, we
should not focus only on linguistic issues, on syntactical or even articulation correctness.
It is voice that is material of verbalization. It remains basis to further articulation transfor-
mations, it is the speech tissue. Plus, generating sound as motor process closely interfere
with mental processes of transforming linguistic information. Correlation of these two
spheres guarantees a complete speech generation, realizing purposes of the creative
subject. The aim of the article is to attempt to describe and explain these mutual
relationships using Willem Levelt speech generation model and, in this way, introducing
system of motor phonation behaviours.
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EMISJA GLOSU W KSZTALCENIU NAUCZYCIELI
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Zajgcia z emisji glosu, obecne w programie specjalizacji nauczycielskiej
pod nazwa Emisja gltosu i techniki mowy, Emisja glosu — kultura zywego stowa,
Emisja gltosu i technika mowy, prowadzone sa na Wydziale Polonistyki od kilku
lat. Podstawg prawna ich organizacji stanowi Rozporzadzenie Ministra Eduka-
cji Narodowej i Sportu z dnia 7 wrzesnia 2004 r. w sprawie standardow ksztat-
cenia nauczycieli (Dz. U. z dnia 22 wrzesnia 2004 r.). Emisja glosu znajduje
si¢ tam w grupie przedmiotow uzupehiajacych ksztalcenia nauczycielskiego,
na ktére przewidziano co najmniej 60 godzin zaje¢é, w tym minimum 30 z za-
kresu emisji.

Koniecznos¢ wprowadzenia obligatoryjnego szkolenia w tej dziedzinie wy-
nikngta z obserwacji zjawisk wystepujacych w praktyce. Wsréd osob zawodo-
wo postugujacych si¢ glosem §wiadomo$¢ jego uwarunkowan jest nikta, stad
potrzeba edukacji w tym zakresie. Choroby wywolane nadmiernym wysitkiem
glosowym stanowia najliczniejsza grupe wsrod wszystkich choréb zawodo-
wych w Polsce — 21% (2005 r.)!. Co roku notuje si¢ 3,5 tys. zachorowan, a 90%
tej liczby stanowia nauczyciele?. Na powazne schorzenia narzadu gtosu cierpi
ok. 15% nauczycieli, z czego 71% nie miato szkolonego glosu’. Co wazne,
ekspertyzy zaleznosci migdzy ksztalceniem glosu a stopniem niedomagan wska-
zuja na to, ze nauka emisji zmniejsza ryzyko chorob tego rodzaju. Warto postu-
lowa¢ wymog badan foniatrycznych dla studentow specjalizacji nauczycielskiej
tak, by po zakonczeniu nauki nie okazato sig, ze warunki gtosowe sa niewystar-
czajace do pracy w szkole. Artykut 9.1. rozdziatu 3. Ustawy z dnia 26 stycz-
nia 1982 r. (Karty Nauczyciela) o wymaganiach kwalifikacyjnych podkresla
bowiem, ze stanowisko nauczyciela moze zajmowaé osoba, ktora ,,3) spelnia
warunki zdrowotne niezbgdne do wykonywania zawodu”.

! http://www.ciop.pl/13981.html za: Instytut Medycyny Pracy im. Prof. J. Nofera w Lodzi.
2 Sliwinska-Kowalska M., 2003, Choroby narzadu glosu u nauczycieli jako problem zdrowia
publicznego, Zapobieganie chorobom narzqdu glosu u nauczycieli. Materialy szkoleniowe. Instytut
Medycyny Pracy, £6dz, cyt. za: Tarasiewicz B., 2002, Mowie i spiewam swiadomie, Krakow, s. 98.
3 Pruszewicz A., red., 1992, Foniatria kliniczna, Warszawa, s. 206, cyt. za: ibidem.
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W $lad za ministerialnym rozporzadzeniem w szesciu miastach Polski otwar-
to studia podyplomowe, ktorych celem byto wyksztalcenie kadry do prowadze-
nia zaj¢¢ z emisji glosu w osrodkach akademickich i kolegiach nauczycielskich.
Takze w Warszawie, przy Wydziale Polonistyki, rozpoczeto dziatalnos$c trzy-
semestralne Podyplomowe Studium Emisji Glosu UW (2002-2004). Jego kierow-
nikiem zostata doc. Maria Przybysz-Piwko. Catos¢ przedsiewzigcia — od decyzji
logistycznych, przez programowe, po kadrowe — Studium zawdzigcza Marii Bon-
czykowej 1 Ewie Wojnarowskiej. Organizatorki zadbaty o wszechstronny dobor
tresci 1 0sob je prezentujacych. Wérod wyktadowcow znalezli si¢ m.in. Aldona
Krasucka, Bozena Suchocka, Ryszard Olesinski i Stanistaw Gorka z Akademii
Teatralnej w Warszawie, dr Anna Domeracka-Kotodziej (foniatra), Magdalena
Kedzior (instruktorka Techniki Alexandra), Mirostawa Kownacka (psycholog),
Teresa Mulawa ($piewaczka, pedagog), Maria Bonczykowa i Ewa Wojnarowska
(specjalistki w zakresie techniki mowy); przedmioty jezykoznawcze wyktadali
pracownicy Wydziatu Polonistyki UW. Jedna z gtownych prowadzacych byta
dr Swietlana Butska, odpowiedzialna m.in. za opicke glosowa nad aktorami
Scholi Teatru Wegajty. Wspotpraca z ta wybitna znawczynia problematyki glosu
zaowocowata wielokrotnymi wyjazdami uczestniczek do Wegajt. Warsztaty pro-
wadzone zaréwno w sali teatru, jak i wérdd warminskich pdl i lasow, pomogty
dopehi¢ wiedze zdobyta w Warszawie. Taka organizacja Studium data szanse
na poznanie pogladow doswiadczonych specjalistow. Naswietlanie zagadnienia
z wielu stron 1 §wiadomos¢ bogactwa spojrzen pozwolito na budowanie w przy-
sztosci wlasnego stosunku do gtosu. Tak wyksztatcona kadra rozpoczeta dzia-
falno$¢ dydaktyczna wsrod studentow.

Celem zajg¢ z emisji gtosu powinno by¢, wedtug ministerialnego zarzadze-
nia, wyksztatcenie prawidlowych nawykow postugiwania sie narzqdem mowy
oraz wyposazenie w wiedze z zakresu funkcjonowania i patologii narzqdu mowy.
Aby zrealizowac te postulaty, na zaj¢ciach wykorzystuje si¢ réznorodne metody
pracy. Pewnym novum jest wyprowadzenie studentéw z tawek — czg§¢ ¢wiczen
odbywa si¢ w pozycji lezacej. Punktem wyjscia sa ¢wiczenia relaksacyjne i odde-
chowe. Nastepnie ksztatci si¢ §wiadomos$¢ ciata (w szczegdlnosci Swiadomosé
ruchoéw narzadow mowy), tak by w emisji glosu mogt bra¢ udziat caty organizm.
Kolejny krok to przej$cie do fonacji oraz ksztalcenie umiejgtnosci panowania
nad gltosem i adekwatne do sytuacji postugiwanie si¢ nim. Kursanci zazna-
jamiaja si¢ rowniez z budowa aparatu artykulacyjnego i uktadu oddechowego
oraz schorzeniami narzadu glosu. Poznajg zasady higieny, w tym m.in. lekar-
stwa 1 produkty spozywcze sprzyjajace dzialalnosci glosowej i utrudniajace ja.
W teorii i praktyce zdobywaja wiedzg na temat optymalnych warunkow pracy
glosem. Dopetnieniem programu jest wskazanie aktow prawnych przydatnych
w praktyce nauczycielskie;j.
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Na zajeciach z emisji wprowadzane sa zagadnienia réznorodne. Obok typoéw
oddychania, sposobow impostacji, dziatania rezonatorow, techniki mowy i wy-
razisto$ci wypowiedzi, umiejgtnosci w zakresie przezwycigzania ztych nawy-
kéw emisyjnych i ochrony narzadu glosu, obecne sa elementy autoprezentacji,
oddziatywania stowem i dzwigkiem. Ksztalci si¢ $wiadomos¢ sily, wysokosci,
glebi glosu, mozliwosci jego modulowania, panowania nad tempem, przeka-
zywanie 1 rozpoznawanie intencji, wrazliwos$¢ i ekspresj¢. Celem zajgé jest
w szczegdlnosci uswiadomienie istnienia wlasciwego kazdemu cztowiekowi
pigckna glosu naturalnego i odkrycie go poprzez techniki relaksacyjne, pracg
z ciatem, $piew i ruch (w tym taniec). W znaczny sposéb poszerzaja one mozli-
wosci wokalne uczestnikow, sprawiaja, ze glos staje si¢ mocniejszy i dzwigcz-
niejszy. Bardzo wiele 0sob jest gieboko przekonanych o swojej nieumiejgtnosci
$piewu — w trakcie zaje¢ ze zdumieniem odkrywaja one wilasne mozliwosci,
urok tej formy wyrazania siebie, poczucie wspdlnoty, jakie daje Spiew, w szcze-
g6lnosci wieloglosowy. Kurs jest punktem wyjscia do rozmaitych form artys-
tycznych. Niektorzy uczestnicy kontynuuja nauke po jego zakonczeniu. W ten
migdzy innymi sposOb zajgcia staja si¢ zachgta do czynnego uczestnictwa
w kulturze.

Cwiczenia ucza réwniez samoakceptacji, pomagaja w odkryciu wiasnej oso-
bowosci. To istotna rzecz w edukacji przysztych nauczycieli, ktorzy najpierw
sami powinni pozna¢ siebie, swoje mocne strony i zahamowania, by pozniej
ksztatci¢ innych. Wspdlne spotkania sa okazja do prob wystgpowania w réznych
rolach, mierzenia si¢ ze soba, przelamywania barier. To wazne dla miodych
ludzi znajdujacych si¢ w trudnym okresie ksztattowania wlasnej osoby. Zajecia
w naturalny sposob ucza tez szacunku i tolerancji dla réoznych form ekspresji.
Studenci ksztatca umiejetnos¢ stuchania siebie i innych oraz zyskuja $wiado-
mos¢, ze glos jest papierkiem lakmusowym ich stanu psychicznego.

Warsztaty ze studentami Uniwersytetu Warszawskiego prowadza samodziel-
nie mgr Iwona Artowicz-Skowronska, mgr Beata Ciecierska-Zajdel, mgr Dorota
Kurek, dr Magdalena Majdak, mgr Magdalena Stawinska, mgr Malgorzata Sty-
kowska, mgr Joanna Wyszynska, mgr Joanna Zaucha — absolwentki Podyplomo-
wego Studium Emisji Gtosu UW. Kazda z nich wzbogaca zajecia o elementy
logopedyczne, teatralne, taneczne, instrumentalne, muzyczne. Arsenal srodkow
zwigksza szans¢ na dotarcie do kazdego uczestnika. Szczegdlnej uwagi wyma-
gaja osoby, ktore nie miaty wczesniej okazji uczestniczy¢ w zajgciach muzyczno-
-ruchowych i przez to moga odczuwac trudnosci podczas niektorych ¢wiczen.
Tym wigksze wyzwanie stoi przed wyktadowcami. Zajgcia wymagaja bezwarun-
kowego zaangazowania si¢ prowadzacych, ktorzy taktownie kieruja procesem
odkrywania glosu, zwlaszcza wtedy, gdy jest on postrzegany jako przekaznik
prawdy ludzkiego wnetrza i miernik rozwoju osobistego.



84 Magdalena Majdak

W roku akademickim 2007/2008 po raz pierwszy realizowano przedmiot
Emisja glosu i technika mowy w bloku zaje¢ ogdlnouniwersyteckich, dajacych
uprawnienia pedagogiczne studentom specjalizacji nauczycielskiej wszystkich
kierunkéw studiow, dziennych i wieczorowych. Przedmiot byt proponowany
przez Wydziat Polonistyki (poczatkowo przez Instytut Jezyka Polskiego, obecnie
przez Instytut Polonistyki Stosowanej). Koordynatorem zajec¢ zostala piszaca te
stowa. Z oferty skorzystaty nastgpujace Wydziaty: Biologii, Chemii, Filozofii
i Socjologii, Fizyki, Geologii, Historyczny, Matematyki, Informatyki i Mecha-
niki, Neofilologii, Polonistyki, Psychologii, Instytuty: Historyczny, Germanis-
tyki, Filologii Klasycznej, Lingwistyki Stosowanej, Romanistyki, Rusycystyki,
Socjologii, Filozofii i Katedry: Ukrainistyki, Biatorutenistyki, Italianistyki oraz
MISH. W roku 2007/2008 zorganizowano 56 grup, w samym tylko semestrze
zimowym roku 2008/2009 powstato ich juz ponad 40. Liczba jednostek zainte-
resowanych zajeciami stale rosnie.

Z inicjatywy Komisji Senackiej ds. Bytowych i Ochrony Zdrowia, ktorej
w kadencji 2005-2008 przewodniczyt dr Andrzej Wysmolek, Zaktad Fonetyki
i Logopedii Instytutu Jgzyka Polskiego Wydziatu Polonistyki przygotowat zajg-
cia z emisji glosu dla nauczycieli akademickich i doktorantow UW. Semestralne
kursy rozpoczgty si¢ w roku 2006/2007. Koordynacja zajeta si¢ dr Ewa Wolan-
ska, zajecia prowadzity mgr Agnieszka Borowiec 1 mgr Magdalena Majdak.
Pracownicy UW jako osoby zawodowo postugujace si¢ glosem w wigkszym stop-
niu dos§wiadczaja jego zagrozen, dlatego oczekiwania wobec kursu sa bardziej
sprecyzowane. Studenci natomiast podkreslaja przyjemny charakter zajec¢, a o ich
przydatnosci przekonuja si¢ np. w trakcie praktyk nauczycielskich. O zaangazo-
waniu $wiadczy m.in. inicjatywa stworzenia kola naukowego zajmujacego sig
problematyka glosu.

Emisja glosu uczy komunikacji zaréwno z innymi, jak i z samym soba.
Z jednej strony chodzi o to, by ustyszec i zobaczy¢ siebie z zewnatrz, tak jak
odbieraja nas inni, z drugiej strony o samowiedzg, zyczliwe przyjgcie siebie,
z zaletami i1 ograniczeniami fizycznymi i psychicznymi. Zadaniem, jakie stawia
sobie wyktadana wedlug najnowszych programéw emisja glosu, jest odkrywanie
glebi 1 mozliwosci cztowieka. Cho¢ brzmi to zapewne gornolotnie i nienaukowo,
jest po nawet niedlugiej praktyce oczywiste.
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ANEKS

Ponizej zaprezentowano opinie dwoch grup spolecznosci akademickiej na
temat zaje¢, ktorych charakter przyblizono w niniejszym artykule®:

Zajgcia z emisji glosu odbywalam w ramach bloku przedmiotow dajacych upraw-
nienia nauczycielskie. Bardzo mila atmosfera oraz profesjonalne porady. Na zajgciach
udato mi si¢ wreszcie wzmocni¢ glos, uruchomié¢ przepong i lepiej gospodarowac od-
dechem w trakcie emisji, z czym miatam niegdy$ problem (Spiewatam swego czasu
w kameralnym zespole piesni choralnej). Dzigki zajeciom mozna dowiedziec sig i lepiej
pozna¢ swoje mozliwosci, jesli chodzi o dykcje i wokal. Bardzo pomagaja ¢wiczenia
fizyczne oraz wszelkie stowne zabawy. Moglam przypomnieé¢ sobie dobra wymowg,
gdyz dawniej startowatam wielokrotnie w konkursach recytatorskich, a po przyjsciu na
wydziat przyrodniczy, gdzie nacisk ktadziony jest bardziej na wiedzg, a mniej na strong
techniczna wypowiedzi, zapomina si¢ czgsto o poprawnym mowieniu, stad pomyst
zaje¢ z emisji glosu jest moim zdaniem jak najbardziej trafiony. Zajgcia staty si¢ dla mnie
inspiracja do ponownego dziatania na polu artystycznym.

Marta Kusiak, studentka, Wydzial Chemii UW

Moim zdaniem zajgcia z emisji glosu byly najprzyjemniejszymi zajgciami w ciagu
catego mojego toku studiow. Poprawily one moja wiedzg o glosie, dzigki czemu wiem
teraz, jak duzo czynnikdw wptywa na jego emisjg. Osoba prowadzaca zajgcia byla bardzo
pomocna. Po tych zajgciach kilka 0s6b zauwazylo, ze mowi¢ wyrazniej, z czego jestem
bardzo zadowolony.

Adam Borowik, student, Wydzial Biologii UW

Mimo ze wcze$niej bratam udziat w rdéznych warsztatach $piewu archaicznego (tzw.
bialym glosem), zajecia te uswiadomilty mi w wyjatkowy sposob, jak prawidtowo uzywaé
swojego glosu, jak go oszczedzad.

W trakcie zaje¢ zaczglam zwracaé szczegolng uwage na to jak oddycham, jakim
glosem mowig. Pozytywnym zjawiskiem jest fakt, ze takie pilnowanie siebie zostalo mi
do dzisiaj.

Anna Kertyczak, studentka, filologia ukrainska,
Wydziat Lingwistyki Stosowanej i Filologii Wschodniostowianskich

Zajecia byly niezwykle interesujace, a ponadto korzystnie wptyngtly nie tylko na
aparat ggbowy, ale takze na cale ciato. Sadze, Ze zajgcia cieszyly si¢ duza popularnoscia

4 Nazwiska prowadzacych zostaly utajnione.
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(mimo pdznej pory), ze wzgledu na to, ze na kazdych zajgciach pojawialy si¢ nowe
elementy, czesto zaskakujace. Myslg, ze dla mnie osobiscie, duzym plusem byto to,
ze trzeba bylto otworzy¢ si¢ przed grupa i przelamac¢ swoja nieSmiato$¢. Pomoglty mi
w tym elementy zwigzane z recytacja, Spiewem oraz roézne scenki. Sadz¢ rowniez, ze
wybor wierszy Lesmiana byt bardzo trafny. Istotne dla lepszej wymowy byly ¢wicze-
nia jezykowe, szybkie czytanie $miesznych, a jednoczesnie nietatwych tekstow, $pie-
wanie, rozne ¢wiczenia. Zajgcia te przyczynilty si¢ rowniez do integracji naszej grupy.
Podsumowujac, uwazam, ze kazdy powinien mie¢ szansg¢ brania udziatu w takich zaje-
ciach, poniewaz pomogly mi one w dono$niejszym 1 wyrazniejszym wystawianiu si¢
oraz zmniejszyly moj strach przed wystgpowaniem przed duza grupa.

Edyta Jedynak, studentka,
Instytut Filologii Klasycznej, Wydziatl Polonistyki UW

Bardzo mi si¢ podobaty zajgcia z emisji glosu. Uswiadomitam sobie, ze moj glos
nalezy do tych nizszych, wigc juz wiem, jak $piewaé wysokie dzwigki, aby szyby nie
pekaty. Chociaz zajecia odbywaty si¢ po potudniu, to z przyjemnoscia na nie chodzitam,
bo wygladaty catkiem inaczej niz zwykte zajecia. Odprezaly, byly zabawne ¢wiczenia
i relaksacja. Dowiedziatam sig tez, ze mam nosowe A, ale wiem juz, jak nad nim praco-
wac. Wiem tez, co mam jes¢ 1 wypic przed konferencja, aby moje struny wytrzymaty
dluga przemowe.

Matgorzata Zielinska, studentka, filologia ukrainska,
Wydziat Lingwistyki Stosowanej i Filologii Wschodniostowianskich

W roku akademickim 2006/2007 w semestrze zimowym bratam udziat w kursie podsta-
wowym emisji glosu, prowadzonym przez Panig [XX]. Kurs byt dla mnie bardzo waznym
doswiadczeniem. Nie tylko wzrosly moje umiejetnosci wokalne i glosowe, ale zmienit si¢
takze moj ogdlny sposob spostrzegania siebie.

Pani [XX] reprezentuje podejscie holistyczne, umieszczajac glos danej osoby w szer-
szym kontekscie — Ja cielesnego. Poprzez wiasne doswiadczenia w ramach kursu emisji
glosu nie tylko zyskatam wigksze zaufanie do wtasnych mozliwosci glosowych w kontak-
cie ze studentami, ale mogtam tez wykorzysta¢ zdobyta wiedzg w prowadzonych przeze
mnie badaniach nad obrazem ciata. Uderzajace jest dla mnie to, Zze zwigkszyla si¢ moja
zdolnos¢ glosowa 1 jezykowa (!) takze w obszarze jezykow obcych, co mogtam obserwo-
wac w ostatnich tygodniach, prowadzac wyktady w Nowym Jorku, a przedtem uczestni-
czac w konferencji w Berlinie.

Na pierwszym spotkaniu [XX] powiedziala nam, Ze ,,po kursie juz nigdy nie bedzie tak
samo, jak przedtem”. Przyjetam t¢ teze z przymruzeniem oka i niedowierzaniem. Dzisiaj
wiem, ze w moim przypadku, rzeczywiscie, zmiany mialy fundamentalny charakter.

Dr hab. Katarzyna Schier, prof. UW, Wydziat Psychologii UW
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Bratem udziat w kursie w semestrze letnim 2007/2008. Zajgcia te podobaty mi sig
i w miar¢ mozliwosci czasowych staralem si¢ bra¢ w nich udziat. Udato mi si¢ by¢
na ok. 60% z nich. Pomogty mi one w prowadzeniu wyktadow — nie mam obecnie zad-
nych probleméw zwiazanych z prowadzeniem sporej liczby wyktadow (chrypka itp.).
Lepiej czujg, jak unikac niepotrzebnego ,,napinania” przy gtoSnym moéwieniu. Chyba tez
troch¢ obnizyt mi si¢ glos. Odniostem wrazenie, ze zajgcia byly bardziej nastawione na
emisj¢ glosu w trakcie $piewu, a nie pracy dydaktycznej, ale i tak byly owocne (...).

Dr Marcin Kubica, Instytut Informatyki,
Wydziat Matematyki, Informatyki i Mechaniki UW

Zajecia wlasnie takie, jak oczekiwatem — sama praktyka, niewiele teorii. Cwiczenia
i zabawy ruchowe doskonate. Juz po kilku tygodniach zauwazytem zmiany w sposobie
moéwienia, szczegolnie zaczatem mieé¢ swiadomos$é tego, jak mowig i kiedy jest to glos
wysilony, ktory szybko si¢ meczy. To bardzo pomaga w méwieniu (i Spiewaniu) bez
wysitku, otwartym glosem, ktory jest zupekie inny niz ten, ktory miatem do dyspozycji
wczesnie;j.

Po wakacyjnej przerwie bez ¢wiczen glosu, juz po pierwszych zajeciach w nowym
roku akademickim jest zadziwiajaco szybki powrdt do nowych umiejgtnosci.

Dr Piotr Wasylczyk, Wydzial Fizyki UW

Zajecia z emisji glosu to co$ znacznie wigcej niz nauka, jak sprawnie korzystaé
z tego, w co zostaliSmy wyposazeni przez naturg, a co skromnie zaledwie umiemy
wykorzysta¢. Wspaniata prowadzaca uczy, jak dziala glos, jak pracuja struny gloso-
we, do jakiego stopnia ciato to skrzynka rezonansowa. To jest to, co zaplanowane
i przerobione w programie. To jednak zaledwie poczatek, bowiem zajgcia te pozwalaja
poczu¢ si¢ wreszcie czlonkiem akademickiej spoteczno$ci, pozna¢ innych, z innych
wydzialow, i z innymi pogladami, problemami, glosami. Pozwalaja réwniez odprg-
zy¢ sig, nauczy¢ si¢ wigcej siebie 1 $wiata. To czas spedzony uroczyscie i sensow-
nie. Czas konieczny, by dobrze wyktada¢, ale i by lepiej i pewniej czué si¢ z sama
soba. Profesjonalizm i urok osobisty prowadzacej jest tu nie bez znaczenia. Grupa
anonimowych nauczycieli przeksztatca si¢ na tych zajeciach w grupg dobrych zna-
jomych, ktorzy wzajemnie potrafia si¢ ubogaci¢. W efekcie fakt, ze dobrze potrafi-
my mowic, nie ba¢ si¢ audytorium, oddycha¢ przepona, ekonomizowac uzytkowanie
gardla i $wiadomie uzywaé calej mowy ciala, tworza wazne elementy kursu, jednak
nie mniej wazne niz przemite poczucie przebywania w akademickiej wspdlnocie — fakt
o niematym znaczeniu w zglobalizowanym, anonimowym, zalatanym $wiecie, rOwniez
akademickim.

Dr hab. Monika Ptatek, Wydziat Prawa i Administracji UW
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Voice Emission in Teacher Formation

KEYWORDS: voice, voice emission, teacher formation

ABSTRACT: The article presents a discipline present at the university since not long
ago — voice emission. The author discusses the origin of organization of this subject at
the Faculty of Polish Studies in the context of ministerial requirements. Attention is paid
to functioning of UW Postgraduate Voice Emission Studies that has formed instructors
of this subject for students of Teacher’s Specialty and teacher’s faculties as well as for
the UW staff. The text presents guidelines and programme of the voice emission course.
Participants’ opinions, included in the Appendix, complement with the text.
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KSZTALTOWANIE SIE MOWY DZIECKA
Z ROZSZCZEPEM PODNIEBIENIA I WARGI
(STUDIUM PRZYPADKU)

SEOWA KLUCZOWE: rozszczep podniebienia i/lub wargi, rozwoj mowy, zaburzenia
mowy, terapia

Artykut ten pos§wigcam mojemu synkowi Piotrusiowi, ktory urodzit si¢ z roz-
szczepem wargi i podniebienia. Na jego przyktadzie chciatabym pokaza¢ rozwaj
mowy dziecka z ta wada (pierwsze trzy lata). Chciatabym tez zwroci¢ uwage
na zaburzenia mowy bedace wynikiem wady wrodzonej oraz na sposoby uspraw-
niania mowy we wczesnym okresie zycia dziecka.

Na poczatku przedstawi¢ w sposob dos$¢ uproszczony przebieg rozwoju mowy
dzieci zdrowych!, ze szczegdlnym uwzglednieniem pierwszych trzech lat zycia,
czyli okresu, w ktorym dziecko ksztalci podstawowe zdolnosci mowy i opanowuje
podstawy systemu jezykowego, w tym m.in. prawie caly inwentarz fonemow?.

Procesy ksztattowania si¢ osrodkéw mozgowych odpowiedzialnych za roz-
wo0j mowy i czynno$ci, ktore z punktu widzenia rozwoju mowy sa wazne,
rozpoczynaja si¢ jeszcze w okresie ptodowym?®. W poczatkowym okresie zycia
ptodowego stopniowo ksztaltuja si¢ odruchy wysuwania warg, potykania, ssania
(16. tydz.), troche pézniej zaczynaja prace wiagzadta glosowe (17. tydz.), a jeszcze
poOzniej tworza si¢ odruchy wargowe (20. tydz.). Czynnosci te sa istotne dla
prawidlowego rozwoju mowy, poniewaz w przysztosci decyduja o sprawnosci

' O tym, w jaki sposob dziecko nabywa zdolnosci jezykowe, pisato wielu badaczy, proponu-
jac rézne periodyzacje i uwzgledniajac rézne czynniki, por.: Kaczmarek (1953), Aitchison (1991),
Demel (1996), Lobacz (2005), Porayski-Pomsta (2007).

2 Por. Stecko (2002, 14). Autorka, powotujac si¢ na T. Hellbriigge i J.H. von Wimpffen
(1991, 28), uwaza okres pierwszych 3 lat za ,,najlepszy i jedyny okres wyksztatcenia zdolnosci
mowy”, po 4. roku zycia za$ ,,partie mézgu odpowiadajace za rozwdj mowy osiagaja swoja dojrza-
10$¢” 1 nie mozemy mowi¢ wowczas o ksztattowaniu sig tej zdolnoéci, a co najwyzej o jej korygo-
waniu. (Nie zgadza si¢ z tym pogladem P. Lobacz, ktéra uwaza, ze rozwdj systemu fonologicznego
konczy si¢ miedzy 5. a 7. rokiem zycia (Podstawy neurologopedii, 2005, 232-264)).

3 Por.: Kaczmarek (1966) wyrdznia okres przygotowawczy rozwoju mowy (3.-9. tydz. zycia
plodowego), a wedtug Stecko (2002, 14) rozwoj osrodkow mozgowych odpowiedzialnych za rozwoj
mowy zaczyna si¢ od chwili poczgcia.
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narzadow artykulacyjnych®. We wczesnym okresie prenatalnym ksztattuja sie
rowniez funkcje oddechowe i fonacyjne oraz rozwija si¢ zmyst stuchu. Juz w 4.-5.
miesigcu plod reaguje na bodzce dzwigkowe (Stecko 2002, 14-16). Wszystkie
wymienione odruchy i funkcje dojrzewaja w ostatnim trymestrze ciazy. Prawid-
lowy przebieg ciazy jest gwarancja wyksztatcenia si¢ odruchéw, ktére beda
niezbe¢dne do powstania i doskonalenia rozwoju mowy.

Dziecko rodzi si¢ wigc wyposazone w prawidtowy stuch i narzady artyku-
lacyjne oraz posiada zdolno$¢ postugiwania si¢ nimi. Pierwszym narzedziem
komunikacji dziecka z otoczeniem jest krzyk nieuswiadomiony. Dziecko za po-
moca krzyku sygnalizuje matce swoje potrzeby i przykre wrazenia. Otoczenie
reaguje na krzyk, wigc dziecko szybko uczy sig, ze w ten sposob moze osiag-
nac¢ swoj cel, np. przywola¢ bliska osobg. Kaczmarek (1966, 11) zaznacza, ze
krzyk jest tez ¢wiczeniem funkcji oddychania. Noworodek reaguje rowniez na
bodzce stluchowe.

W 2. miesiacu zycia niemowle zaczyna ghuzy¢®, czyli wydawacé serie przy-
padkowych dzwigkoéw zwartych (brzmieniowo zblizone do dzwigkow tylnojezy-
kowych). Gluzeniu mozna przypisa¢ dwie funkcje: (1) informacyjna — ghuze-
nie stanowi $§wiadectwo zdrowia i dobrego samopoczucia dziecka, (2) uspraw-
niajaca — ruchy narzadow artykulacyjnych przygotowuja te narzady do pracy.
W 3.-4. miesiacu produkcje gtosowe sa czgstsze i dtuzsze. Sa to ¢wiczenia uspraw-
niajace jezyk i wargi. Pojawiaja si¢ dzwigki przypominajace samogloski. Okoto
5.-6. miesigca zycia dziecko obserwuje otoczenie, przystuchuje si¢ i probuje
nasladowa¢ matke. Zwigksza si¢ sprawno$¢ narzadow artykulacyjnych (dziecko
uczy si¢ zuc). W produkcjach wokalizacyjnych pojawiaja si¢ ciagi sylabopodobne
z gloskami wargowo-zgbowymi oraz przednio- i tylnojezykowymi.

W drugiej polowie pierwszego roku zycia ghuzenie przechodzi w nowy etap
ksztattowania si¢ mowy — gaworzenie (Demelowa 1996, 14; Lobacz 2005, 237)°.
Jest to powtarzanie dzwigkow zastyszanych od otoczenia polaczone z treningiem
stuchu, artykulacji i spostrzegawczosci.

W 8.-9. miesigcu zycia dziecka zaczyna si¢ rozwoj stluchu fonematycz-
nego. Stuch fonematyczny to zdolno$¢ réoznicowania dzwigkéw mowy ludzkie;j.
W gaworzeniu da si¢ zauwazyC istotne zmiany. Wedlug badaczy rozwoju
mowy w ostatnim okresie gaworzenia (okoto 9. miesiaca zycia) pojawiaja si¢

4 Wielokrotnie pisata o tym Stecko (por. Stecko (2005, 28); Stecko, Hortis-Dzierzbicka (2005,
45-50); Stecko (2002, 13-22)).

5 Réznie sa wyznaczane ramy czasowe ghuzenia: Stecko podaje, ze dziecko zaczyna ghuzyé
ok. 2.-3. tygodnia zycia (2002, 20), Demelowa (1996, 14) i Kaczmarek (1966, 65-66) — w 2.-3. mie-
sigcu; Lobacz — 8.-20. tydzien (2005, 236).

¢ Lizega (2003, 289) jako poczatek gaworzenia podaje troche weze$niejszy moment — ok. 5. mie-
sigca zycia.
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charakterystyczne cechy j¢zyka ojczystego. Dziecko w tym wieku rozumie juz
nazwy 0sob i1 przedmiotow z bliskiego otoczenia oraz poznaje, jaka rolg peini
wokalizacja 1 podejmuje ,,rozmoweg” (Stecko 2002, 21).

Nalezy zaznaczy¢, ze w okresie pierwszego roku zycia nauka mowy nie
ogranicza si¢ wylacznie do ptaszczyzny gloskowej, lecz obejmuje réwniez
plaszczyzng suprasegmentalna, czyli melodi¢ i rytm. Pod koniec 1. roku zycia
pojawiaja si¢ pierwsze wyrazy o charakterze znakowym: mama, tata, baba,
bam itd. Dziecko wymawia samogtoski ustne [a, e, o, u, i, y], spotgtoski [p, b,
m, d, t, n] oraz [p’, p’, m’], a takze rozumie i wykonuje proste polecenia.
Rozwo6j mowy postepuje rownolegle z rozwojem fizycznym (unoszenie gtowki,
siadanie, stawanie).

W 2. roku zycia wzrasta sprawno$¢ motoryczna, pojawia si¢ zdolnos¢ prze-
mieszczania sig¢. Dziecko zbliza si¢ do najblizszego otoczenia i natrafia na nowe
przedmioty i zjawiska. Mowa staje si¢ narzedziem myslenia, badania i odbie-
rania $wiata. W tym okresie dziecko opanowuje wszystkie samogloski (poza
noséwkami), spolgtoski [p, b, p’, b’, m, m’, n, t, d, k, g, X, 1], a czasami nawet
[$, ¢, z, k’, g’, n]. Brakujace spotgloski zastgpuje tatwiejszymi o zblizonym
miejscu artykulacji, grupy spotgtoskowe zostaja uproszczone do jednej spotgtoski
(Demelowa 1982, 22).

Od 18. miesigca rozwdj mowy ulega zdecydowanemu przyspieszeniu. Wyni-
ka to z wigkszych mozliwosci psychofizycznych dziecka i zakonczenia nauki
chodzenia, ktora do tej pory je absorbowata. Dotychczasowe jednowyrazowe
wypowiedzi dziecko zastgpuje wypowiedziami ztozonymi z dwoch-trzech wyra-
zO6w, co stanowi poczatek ksztalttowania si¢ systemu gramatycznego. Pod koniec
2. roku zycia dziecko dysponuje kilkudziesigcioma wyrazami, czg$¢ z nich ma
posta¢ zblizona do wyrazow uzywanych przez dorostych. Wigkszo$¢ stownika
dziecka stanowia rzeczowniki i wykrzykniki oraz czasowniki.

W 3. roku zycia dziecko zaczyna by¢ ,,produktywne” jezykowo: coraz lepiej
rozumie mowg kierowana do niego i coraz wigcej mowi samo. W systemie fono-
logicznym pojawiaja si¢ juz niemal wszystkie samogtoski (w tym nosowki) i spot-
gloski [p, b, p’, b, v, f,v’, " m,m’, n,n,$§,2¢ 3,1,1", kg x,k, g, x°, 1, u].
Pod koniec okresu zdania moga pojawi¢ si¢ rowniez spotgtoski [s, z, ¢, 3],
a nawet czasami [§, 7, ¢, 3] (Demelowa 1982, 22-23; Lizega 2003, 292).

Pod koniec 3. roku zycia dziecko zna juz okoto 1000 wyrazow, ktore potrafi
faczy¢ w zdania (Lizgga 2003, 293). Poczatkowo przybieraja one formg struk-
tur tancuchowych, niekompletnych i niespojnych logicznie, pelnych przerw
intonacyjnych i powtorzen. Sposrod czgsci mowy dziecko uzywa rzeczownikow
(nazwy przedmiotow wystepujacych w jego otoczeniu), czasownikow nazywa-
jacych czynnosci fizjologiczne, ruch i pozycje. Z czasem obok zdan pojedyn-
czych pojawiaja si¢ takze wypowiedzenia ztozone wspolrzednie i podrzednie,
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poczatkowo polaczone bezspojnikowo. W tym czasie dziecko przyswaja sobie
podstawy systemu leksykalno-semantycznego, morfologicznego i syntaktycz-
nego jezyka ojczystego.

Po 36. miesiacu zycia nastgpuje szybki rozwoj stownika dziecka, a wsku-
tek opanowania podstaw systemu stowotworczego zaczyna ono tworzy¢ wiele
neologizmow.

Dziecko trzyletnie zmigkcza jeszcze szeregi syczace i szumiace glosek den-
talizowanych, substytuuje [r] przez [i] lub [I] oraz opuszcza sylaby poczatkowe
cho¢ moga by¢ one jeszcze zastgpowane szeregiem syczacym. Pojawia si¢ tez
gloska [r]. Wyrazy sa czgsto skracane, gloski i sylaby przestawiane, grupy spot-
gloskowe upraszczane.

U szesciolatka mowa pod wzglgdem dzwigkowym powinna juz by¢ opano-
wana (Lizega 2003, 292; Lobacz 2005, 260-264), jednak czgsto zdarzaja si¢
ktopoty z artykulacja glosek [S, z, ¢, 3] oraz [r] (Roctawski 1986, 116-117).
Gtoski te wymagaja precyzyjnych ruchow i dlatego pojawiaja si¢ najpozniej.

Dalszy rozwdj mowy polega na doskonaleniu systemow morfologicznego
1 sktadniowego. Dziecko bogaci zasob stownika czynnego i biernego, potrafi
budowaé zdania poprawne gramatycznie i o odpowiedniej prozodii. Poznajac
otaczajacy $wiat, zadaje dorostym mnostwo pytan i oczekuje na nie wyczerpu-
jacych odpowiedzi.

U wszystkich zdrowych i normalnie rozwijajacych si¢ dzieci rozw6j] mowy
przebiega mniej wigcej wedlug tego samego schematu. Dziecko przyswaja sobie
mowe w ciagu pierwszych 5-7 lat’. W niektorych przypadkach jednak indy-
widualne wlasciwos$ci anatomiczno-fizjologiczne organizmu moga powodowac
zaburzenia w tempie i sposobach przyswajania mowy. Kazda zmiana warun-
koéw anatomicznych lub neurologicznych istotnie wplywa na wszystkie etapy
rozwoju jezykowego dziecka.

Rozszczep jest to wada wrodzona, charakteryzujaca si¢ ,,brakiem ciagtosci
anatomicznej tkanek w typowych miejscach wystgpowania zaburzen w rozwoju
embriologicznym twarzy” (Bardach 1967, 62). Wada ta polega na niecatkowi-
tym zro$nigciu si¢ jamy ustnej i nosowej w okresie embrionalnym. Rozszczep
zaliczany jest do 10 najczesciej wystepujacych wad wrodzonych. W Polsce od 2

7 Wielu badaczy uwaza ten okres za zamykajacy przyswajanie systemu fonologicznego
(por. Demelowa 1982, 27-28; Lizgga 2003, 292; Lobacz 2005, 260-261). Dalszy rozwo6j mowy
polega przede wszystkim na automatyzacji zdobytych umiejgtnosci. Wedlug Aitchison (1976)
osiagnigcie poziomu ,,mowy dojrzatej” nastgpuje w wieku 10 lat.
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do 3 dzieci na 1000 rodzi si¢ z rozszczepem wargi i/lub podniebienia®. Jest to
przykra wada, poniewaz wptywa na wyglad, jednak nie zaburza ona ogoélnego
rozwoju dziecka, jesli zostato ono otoczone odpowiednia opieka.

Wada rozszczepowa twarzy moze dotyczy¢ wargi i wyrostka zgbodotowego
(rozszczep podniebienia pierwotnego®) lub podniebienia migkkiego i twardego
(rozszczep podniebienia wtornego). Obydwa rodzaje rozszczepow moga wystgpo-
wac niezaleznie od siebie lub tez jednoczesnie u tego samego dziecka (rozszczep
podniebienia pierwotnego i wtérnego). Ze wzgledu na rozlegtos¢ rozszczep moze
by¢ catkowity lub czgsciowy, ze wzgledu na stronnos¢ za$ — jednostronny (lewy
lub prawy) lub obustronny.

Przyczyny powstawania rozszczepow pozostaja dotychczas niedostatecznie
wyjasnione. Wada powstaje we wczesnym okresie zycia ptodowego (4.-12. ty-
dzien) (Pluta-Wojciechowska 2008, 13-16), kiedy na skutek czynnika patogen-
nego nie dochodzi do potaczenia migdzy parzystymi wyrostkami twarzowymi
1 podniebiennymi. Wsrod czynnikoéw wewnatrzpochodnych wymienia si¢ przede
wszystkim dziedzicznos$¢. Do przyczyn zewnatrzpochodnych zalicza si¢ choroby
matki w pierwszym trymestrze ciazy (infekcje wirusowe), zatrucia pokarmowe,
niepelnowartosciowe odzywianie, urazy psychiczne i stres, rodzaj pracy, promienie
jonizujace, srodki chemiczne, leki przyjmowane przez matke oraz niedotlenienie.

Najnowsze badania dowodza natomiast, ze istotng rolg w powstawaniu roz-
szczepu odgrywa wzajemne oddziatywania czynnikow genetycznych i Srodowis-
kowych'’.

Wada rozszczepowa twarzy wptywa na wyglad, na stuch, a przede wszystkim
na mowe¢ dziecka.

PREZENTACJA OSOBY

Piotrus urodzit si¢ w styczniu 2006 r. jako drugie dziecko w rodzinie. Miat
catkowity lewostronny rozszczep podniebienia pierwotnego i wtérnego (rozszcze-
pione czgsci: warga gorna, wyrostek zebodotowy, podniebienie twarde oraz pod-
niebienie migkkie; dodatkowo, niewielka szczelina na podniebieniu migkkim
po stronie prawej; znieksztalcenie nosa). Ciaza byla zagrozona, czynnikiem

8 Czesto$¢ wystepowania rozszczepdw podaje za B. Piekarczyk, E. Mtynarska-Zduniak, M. Wi-
niarska-Majczyno (2003, 8). Wedlug Polskiego Rejestru Wrodzonych Wad Rozwojowych w 1998
roku wskaznik czgstosci wady rozszczepu wyniost 2.12 na 1000 zywo urodzonych niemowlat,
w 2002 roku — 1.78. Wedtug Z. Dudkiewicz i M. Hortis-Dzierzbickiej (2005, 11) rozszczep wargi
i/lub podniebienia stanowi ok. 65% wrodzonych wad twarzoczaszki. Jest wige na pierwszym miej-
scu pod wzgledem czgstosci wystgpowania.

% Jest to podzial rozszczepéw D.A. Kernahana i R.B. Starka z 1958 roku, oparty o zasade
embriologiczna (por. Pluta-Wojciechowska 2008, 16-17).

190 roli ,,genotypu w wystepowaniu podatno$ci na dziatania czynnikéw $rodowiskowych”
pisata M. Hortis-Dzierzbicka w opracowaniu Mowa pacjenta z rozszczepem podniebienia (2005, 12).
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patogennym mogta by¢ przebyta przeze mnie infekcja wirusowa w pierwszym
trymestrze ciazy.

Porod byt prawidlowy, odbyty sitami natury. Stan noworodka bardzo dobry,
otrzymal najwyzsza oceng w skali Apgar.

Odruchowe reakcje Piotrusia:

e odruch szukania — prawidtowy (dziecko zwracalo glowe w stron¢ miejsca
dotyku i otwierato usta, w celu znalezienia pokarmu);

e odruch ssania — w pierwszych dniach po urodzeniu dziecko podejmowato
proby ssania, jednak odmienne warunki anatomiczne (przede wszystkim
brak ciaglosci podniebienia i mi¢$nia okr¢znego warg oraz niska sprawnos¢
jezyka) uniemozliwialy realizacje prawidtowego odruchu, w zwiazku z tym
odruch zanikt;

e odruch polykania — realizowany nieprawidtowo ze wzgledu na nieprawidto-
wa, tylnogdérna pozycje¢ jezyka. W trakcie potykania jezyk wchodzit w szcze-
ling rozszczepu i napierajac na rozszczepione podniebienie, powodowat
zwigkszanie si¢ szczeliny.

W pdzniejszym etapie nieprawidlowa pozycja jezyka doprowadzita do zabu-
rzenia odruchu Zucia.

Piotrus nie mégl by¢ karmiony piersia. Trudnosci z karmieniem u dzieci
z rozszczepem wynikaja z otwartego potaczenia jamy nosowej z jama ustna
1 jamy ustnej ze Swiatem zewngtrznym oraz z nieprawidlowym rozwojem odru-
chéw oralnych w okresie prenatalnym. W zwiazku z tym Piotru$ byt karmiony
z butelki przez odpowiedni smoczek w pozycji prawie pionowe;j.

Czasami noworodki z rozleglym rozszczepem wargi i podniebienia sa karmione
przez smoczek z zastosowaniem aparatu ortodontycznego — ptytki podniebienne;.
Utatwia to karmienie i podobno wplywa korzystnie na rozwdj i ksztaltowanie si¢
rozszczepionej szczgki (Piekarczyk, Mtynarska-Zduniak, Winiarska-Majczyno
2003, 25). Piotru$ nie byt leczony ta metoda.

Pomimo nieprawidtowo wyksztalconych odruchéw twarzowych, Piotrus jako
noworodek i niemowlg dobrze radzil sobie z przyjmowaniem pokarmow ptyn-
nych. Szybko przystosowatl si¢ do warunkéw, istniejacych w obrgbie aparatu
pokarmowego oraz wytworzyt ruchy rekompensujace braki anatomiczne.

Pokarm staty, w postaci przecierow warzywnych i owocowych, trochg poz-
niej miesnych, wprowadzili§my w wieku 6 miesigcy. Zeby pokarm nie wchodzit
w szczeling rozszczepu, musiaty to by¢ przeciery miksowane, niezawierajace
grudek o luzniejszej konsystencji. Dziecko nie moglo w ten sposob rozwijac
zucia zamierzonego, ktore jest istotne dla rozwoju mowy (miato to wplyw na
rozwoj gaworzenia).

Dziecko z rozszczepem podniebienia pierwotnego i wtoérnego od chwili naro-
dzenia oddycha jednoczes$nie przez usta i nos (jest to konsekwencja polaczenia
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jamy ustnej z jama nosowa). Powoduje to wysychanie blony $luzowej oraz czgste
infekcje. Pierwsza infekcje Piotrus przebyt w wieku 3 miesigcy, pdzniej byly
kolejne.

Szerokie potaczenie jamy ustnej z gardlem sprawia, ze dzieci te sa narazone
na choroby uszu. Piotru$ od 2. miesiaca zycia jest pod stala kontrola audiolo-
giczna. Stuch ma w normie.

ROZWOJ MOWY

Rozwoj artykulacji jest ,,wypadkowa wczesniejszych czynnosci ruchowych
oraz stuchowego i poznawczego rozwoju dziecka” (Stecko 2005, 46). W przy-
padku dziecka z calkowitym rozszczepem podniebienia i wargi rozwo] mowy
przebiega w odmiennych (od dzieci zdrowych) warunkach anatomiczno-czyn-
nosciowych. Wystepujace zaburzenia podstawowych funkcji, takich jak oddycha-
nie i przyjmowanie pokarmow, niosa ryzyko wystapienia zaburzen artykulacji
1 opdznienia T0ZWoju MoOwy.

W pierwszych miesiacach zycia proby komunikowania si¢ Piotrusia przebie-
gaty w sposob prawidlowy. Podstawowym narzedziem porozumiewania si¢ byt
krzyk, modulacje ptaczu w zaleznosci od ,,komunikatu”, a nastgpnie — u$miech.
Okres gluzenia charakteryzowat si¢ duza iloscia dzwickow tylnojezykowych,
gardtowych 1 krtaniowych.

W nastgpnych miesigcach zycia mozna bylo juz jednak zaobserwowac pewne
nieprawidlowosci w rozwoju mowy. Odmienne warunki anatomiczne, niepra-
widtowo wyksztatcone odruchy oralne i problemy z przyjmowaniem pokarméow
wplynely na rozwoj gaworzenia w drugiej potowie okresu melodii.

Dziecko, gaworzac, ¢wiczy stuch oraz narzady artykulacyjne, tworzy pierw-
sze wzorce kinestetyczne. U Piotrusia, niestety, tworzyly si¢ nieprawidtowe
wzorce artykulacyjne. Mozna bylo zaobserwowac niska sprawnosc¢ jezyka i warg
(w wyniku karmienia z butelki, braku odruchu Zucia, nieprzyjmowania pokar-
mow statych itd.). Zasob dzwigkow, ktorymi Piotru$ si¢ postugiwat w okresie
przedoperacyjnym (do 9. miesigca zycia), byt ograniczony. Byly to samogloski
[a], [e] 1 spoigloski nosowe [m], [n], brak gltosek wargowych oraz przednio-
1 tylnojezykowych. Pierwsza sylaba — [ma]. Liczba wokalizacji w tym okresie
byta mniejsza niz u zdrowych dzieci.

Mozemy wigc mowi¢ o zaburzonym fonetyczno-fonologicznym poziomie
mowy.

W wieku 9 miesigcy Piotru$ zostal zoperowany w Instytucie Matki i Dziecka
w Warszawie. Byla to operacja jednoetapowa, majaca na celu oddzielenie jamy
ustnej od jamy nosowe;j, przywrocenie prawidlowej funkcji podniebienia i odtwo-
rzenie prawidtowego ksztattu wargi. Operacja byta udana.
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Zamknigcie szczeliny rozszczepu spowodowato duze zmiany: zmienily si¢
warunki oddychania, przyjmowania pokarméw, funkcjonowania narzadu shuchu,
a tym samym warunki rozwoju mowy, zmienit si¢ rowniez wyglad (Pluta-Woj-
ciechowska 2008, 30-32).

U Piotrusia wystgpuje wada zgryzu — zgryz krzyzowy przedni oraz brak ciag-
tosci tuku zebowego. Jest to najczesciej spotykane zaburzenie zgryzu u dzieci
Z rozszczepem.

Stymulacja dziecka z rozszczepem podniebienia i/lub wargi powinna si¢
rozpoczaé jak najwczesniej. Bardzo wazne jest, zeby u dziecka z ta wada pod-
trzymywac odruch ssania i potykania. Nalezy stymulowa¢ prawidtowe utozenie
jezyka w pozycji spoczynkowej (Stecko 2005, 33).

Usprawnianie mowy Piotrusia zostato rozpoczgte jeszcze przed zabiegiem
operacyjnym, w wieku 7 miesigcy. Bylo to jednak zdecydowanie za pdzno,
poniewaz dziecko miato juz uksztaltowane pewne wzorce artykulacyjne oraz
wyrobiony nawyk oddychania przez usta. Ztozylo si¢ na to wiele czynnikow:
problemy z karmieniem, czgste infekcje, pobyty w szpitalach itd., wszystko to
spowodowato, ze rozwdj mowy zostal odsunigty na plan drugi.

Przed operacja wykonywaliSmy masaze twarzy i narzadoéw artykulacyjnych.
Po uptywie kilku tygodni po operacji rozpoczglismy wykonywac¢ masaz blizny
wargi gornej, zalecony przez chirurga. Kilka miesigcy pozniej zas powrocilis-
my do masazu wszystkich narzadéw artykulacyjnych, aby uzyskaé jak najlepsza
sprawnos¢ wszystkich uktadow zwiazanych z mowa.

Piotru$ otrzymywal coraz wigcej pokarméw o konsystencji papkowate;.
Wprowadzilismy takze pokarm staty (chrupki, biszkopty, jablka itd.), aby wyeli-
minowac¢ karmienie butelka. Czynnos$ci zwiazane z przyjmowaniem pokarmu
byty poczatkowo zaburzone. Przyjmowanie pokarmow tyzeczka ograniczalto si¢
do wlewania go do jamy ustnej bez udziatu goérnej wargi (Piotru$ nie $ciagat
pokarmu z tyzki). Odgryzanie polegato na odrywaniu kgsa bez udziatu goérnych
zgbow. Piotru$ bardzo ,,0szczgdzal” swoje gorne zabki podczas jedzenia, a takze
podczas zabiegdw higienicznych i masazy, co wskazywato na nadwrazliwos¢
zoperowanych czg$ci aparatu artykulacyjnego.

W 2. roku zycia u Piotrusia wraz ze wzrostem sprawnosci motorycznej,
mozna bylo zaobserwowaé nieduza poprawg sprawnosci narzadow artykulacyj-
nych, zwlaszcza jezyka i podniebienia migkkiego.

Piotrus uzywat prawie wszystkich samogtosek, pojawily si¢ spotgtoski [m’],
[n] oraz [k], [g], [p] i [b] (dwie ostatnie bardzo czgsto byly substytuowane za
pomoca nosowego [m]).

Tempo pojawiania si¢ glosek ustnych u Piotrusia byto wolniejsze w porow-
naniu z dzie¢mi zdrowymi. Liczba stéw, ktorymi dysponowat pod koniec 2. roku
zycia, rowniez byla mniejsza. Wyrazy, ktorymi si¢ postugiwal, w wigkszosci
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byly znieksztatlcone dzwigkowo, np: [mama], [baba], [fiomek] lub [hiome-]
(Tomek), [hana] (tata) itd.

Przez caly czas kontynuowaliSmy masaz twarzy i artykulatorow. Powoli
wprowadzaliSmy inne ¢wiczenia usprawniajace, gtdwnie na bazie onomatopei
(nasladowanie odglosow zwierzat (ku-ku, gul gul, kle kle...), pojazdow (pi-pip,
i-u...), sytuacji (kap kap, stuk puk...) itd.).

Na poczatku 3. roku zycia mowa Piotrusia byla zupetnie niezrozumiata.
Na plan pierwszy wysunela si¢ natomiast intonacja wypowiedzi, ktora odtwarzat
prawidtowo. To potwierdzato prawidlowy rozwoj stuchu.

Sprawno$¢ narzadow artykulacyjnych na tym etapie nie byta zadawalajaca:
ptaskie utozenie jezyka w jamie ustnej w pozycji spoczynku,

— staby migsien okrgzny warg (blizna na gérnej wardze bardziej elastyczna),
— niepelny tuk zebodolowy i braki w uzgbieniu oraz zaburzenia zgryzu,
niewystarczajaco ruchome podniebienie.

Oprécz wymienionych wezesniej glosek, pojawilta sig spotgtoska [1] (z prawid-
lowa pozycja jezyka). Pozostale spotgloski ustne byly opuszczane lub deformo-
wane (glownie unosawiane). Wymowa spolgtosek bylta utrudniona, gdyz Piotrus
nie potrafit uzyska¢ ci$nienia powietrza potrzebnego do wytwarzania odpo-
wiednich szmeréw w jamie ustnej. Znaczna cz¢$¢ powietrza uchodzita do jamy
nosowej (w wyniku stabego zwarcia podniebienno-gardtowego). Wytwarzane
dzwigki byty stabe, mato donosne, o nosowym brzmieniu.

Czesto bywa tak, ze dziecko, starajac si¢ wzmocni¢ brzmienie spolglosek,
zmienia ich miejsce artykulacji. Sa dzieci z rozszczepem, u ktorych miejsce arty-
kulacji cofa si¢ az do przestrzeni znajdujacej si¢ przed rozszczepem, a wigc
do krtani i jamy gardtowej. Powstaja wowczas dzwigki niepodobne do glosek
jezyka polskiego. U Piotrusia zmiana miejsca artykulacji polega na cofnig-
ciu artykulacji w tyt jamy ustnej, ale nie za gleboko. W efekcie wystapity liczne
substytucje glosek przedniojezykowych tylnojezykowymi.

W drugiej potowie 3. roku Zzycia mowa stala si¢ bardziej zrozumiata, cho¢
spolgtoski ustne byly znieksztalcane w réznym stopniu i w ré6zny sposob:

® [p], [b] — czasami zastgpowane przez [m] (zwlaszcza [b]): [mam] (bam)),
czasami opuszczane w wyglosie;

e [t], [d] — czasami zastgpowane przez [n] lub [n] (zwlaszcza [d]): [nana] (tata),
[nai] (daj) itd. lub przez [Kk] (rzadziej): [auko] (auto). Troche p6zniej gloski
przedniojezykowo-zgbowe byty artykutowane $srodkiem jezyka z czubkiem
jezyka przy dolnych zgbach, co dawato efekt brzmieniowy zblizony do zmigk-
czonego [t’] 1 [d’];

e [k], [k’] — artykutlowat prawidtowo, [g], [g’] — czasami zastepowatl gloska [k];

e [$],[z],[¢],[3] (oraz [s].[z],[c].[3], [8].[Z],[€],[3], ktore w tym wieku jeszcze
nie wystgpuja) — byly zastgpowane przez szmer nosowy albo w ogole opusz-
czane; rzadziej przez — [Kk]: [mokno] (mocno), [nok] (noc).
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[v], [f] — czasami wymawiane z nazalizacja, czasami zastgpowane przez
szZmer nosowy;
[x] — zastgpowana przez szmer nosowy;
[11, [i], [u] — wymawiana prawidlowo ([u] — czgsto zastgpowana rezonansem
nosowym lub opuszczana: [kuie] (kfuje));
[r] — adekwatnie do wieku zastgpowana przez [i] lub [1].
Bledy wymowy, ktore poczatkowo wystgpuja jako nastgpstwo rozszczepu,
z biegiem czasu moga zosta¢ wbudowane w system fonologiczny danego dziecka.
U Piotrusia to zjawisko mozna bylo zaobserwowac¢ na przyktadzie gloski [t],
ktora realizowatl najczesciej za pomoca [n], cho¢ potrafil ja wymowic¢ prawid-
towo, np. w izolacji i w sylabie [ta].

Spotgloski dzwigczne w zasadzie byly lepsze od odpowiednich bezdzwigcz-
nych i dzigki tonowi krtaniowemu bardziej donosne.
Rozumienie mowy — bardzo dobre, przewyzsza poziom ekspresji stowne;j.

STAN OBECNY

Ocena budowy aparatu artykulacyjnego (wiek 3 lata):

wargi blizna (elastyczna), lekka asymetria

wielko$¢ prawidtowa, asymetria (jgzyk wsuwa si¢ w szczeling

Jezyk migdzy zgbami)

wedzidetko prawidtowe

zgby zgryz krzyzowy

dziasta ubytek wyrostka zgbodotowego

podniebienie twarde | wysklepienie gotyckie

podniebienie migkkie | dtugos$¢ prawidlowa, blizna, ruchome

krzywa przegroda, niesymetryczne nozdrza, staba drozno$é¢

nos . )
po lewej stronie

Ocena sprawnosci aparatu artykulacyjnego!!:

Sciaganie ust (,,dziobek™)

cmokanie wykonuje prawidtowo
wargi rozciaganie kacikéw

robienie koteczka (,,ryjek”™) sprawno$¢ obnizona

parskanie nie wykonuje

' Ocena sprawnosci aparatu artykulacyjnego przeprowadzona zostata na podstawie zmodyfi-
kowanej propozycji Roctawskiego (1986, 94-98).
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wysuwanie j¢zyka

unoszenie j¢zyka do nosa

wysuwanie j¢zyka na brodeg
dotykanie kacikow warg wykonuje prawidtowo
(przy otwartych ustach)

jezyk dotykanie z¢gbow gornych i1 dolnych
dotykanie dziasel gornych i dolnych
liczenie zgbow sprawnos¢ obnizona
grot . .
nie wykonuje
topata
klaskanie wykonuje prawidtowo
,,balonik” (jezyk migdzy z¢bami) )
- prawidlowo
chuchanie
podniebienie migkkie | przenoszenie drobnych przedmiotow
za pomocg stomki nie wykonuje
chrapanie
opuszczanie i unoszenie zuchwy
zuchwa chwytanie dolnymi z¢gbami gornej wargi | prawidlowo

podsuwanie dolnej wargi pod gérne zgby

Piotrus potrafi wymowic:

wszystkie samogtoski, cho¢ zdarza sig, ze upadabnia je do wystepujacych
w nastepnej sylabie, np. [o] > [u], np.: [kumputel] (komputer);

spolgtoski wargowe i wargowo-zgbowe twarde i zmigkczone [m, m’, b, b’,
p,p’, v, v, f, f’] (szczelinowym czgsto towarzyszy poszum nosowy; zwarte
za$ bywaja zastegpowane gloska [m]: [malzo] (bardzo));

spotgtoski srodkowojezykowe [n, §, z, ¢, 3] (szczelinowe czasami zamie-
nia z [k], [x] unosowionym (zwlaszcza przed inng gloska z rezonansem
nosowym);

tylnojezykowe twarde i migkkie [g, g, k, k’]; [X] — opuszcza lub wymawia
z rezonansem nosowym: [om’ik] / [Rom’ik] (chomik); [0¢] / [X0¢] (chodZ);
przedniojezykowo-zgbowe [n, t, d] (czasami zastepuje zmigkczonymi: t’, d’),
pojawily sig [s, z, ¢, 3] (czgsto zastgpowane przez szereg ciszacy; szczeli-
nowe zamienia czg¢sto na [x] lub [X] (z rezonansem nosowym): [X01l] (sq),
rzadziej na [f] z poszumem nosowym: [uufko] (fuzko));
przedniojezykowo-dziastowe [, 1’];

[i] i [u] (tg ostatnia czgsto opuszcza: [gup’i] (gfupi) lub wymawia z rezonan-
sem nosowym: [koiiek] (kofek), rzadziej zamienia na [1]);

[r] najczesciej zamienia gloska [1]: [kololk’i] (kolorki), czasami za$ — [i]:
[iovel] (rower).
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Jak wida¢, Piotru$ umie wypowiedzie¢ prawie wszystkie gloski, jakie po-
winno wymawiac dziecko trzyletnie. Wymawia je w izolacji lub w pojedynczych
wyrazach o prostej strukturze, albo ,,pod dyktando”. W mowie spontanicznej
natomiast wady wystepuja w wigkszym nat¢zeniu. Trudniejsze gloski sa defor-
mowane lub zastegpowane tatwiejszymi, czgsto podczas wymowy trudnych glosek
Wystgpuje poszum nosowy, a czasami sa one zastgpowane czystym rezonansem
nosowym. Da si¢ zauwazy¢, ze wyrazy krotkie, jedno- i dwusylabowe wyma-
wia znacznie lepiej niz dtuzsze ([demakyn-kuf] (dalmatynczykéw). Najbardziej
deformowane i upraszczane sa grupy spotgloskowe: [Xuxafk’i] (stuchawki),
[iek] (jest), [xuXecke] (chusteczke), [koX uu] (koscicf), [fon / Tiion] (ston),
[maXo] / [maXiio] (masto), [peSkaza] (przeszkadza). Juz na podstawie tych kilku
przyktadéw widac, ze najwigcej trudnos$ci sprawiaja gloski szczelinowe. Sa to
gloski, podczas artykulacji ktérych w jamie ustnej wytwarza si¢ wysokie ci$nie-
nie, niezbgdna wigc jest szczelno$¢ aparatu artykulacyjnego i sprawnos$¢ narza-
doéw artykulacyjnych (w tym podniebienia migkkiego)'2.

Mowa Piotrusia jest pelna uproszczen, przestawien i1 polaczen, typowych
dla dziecka w tym wieku. Tworzy neologizmy: [p’iexon] (ekspresywna nazwa
psa, analogicznie do wyrazu hohon z ksiazki o Kubusiu Puchatku). Jego mowa
jest juz zrozumiata nie tylko dla osob najblizszych.

Piotrus$ potrafi prowadzi¢ swobodna rozmowe. Odpowiada na pytania i je
zadaje. Bogactwo stownictwa — typowe dla dzieci w jego wieku. Zasadniczo
postuguje si¢ rozbudowanymi zdaniami prostymi, ale czasami uzywa tez zdan
ztozonych, jednak uktad zasad ich budowania nie jest jeszcze w pelni utrwa-
lony (np. [oblaziuem $e / Xocas takou uadnou ksouzecke ¢i psynoXuem / cytai]
(obrazitem sie, chociaz takq tadnq ksiazeczke ci przyniostem, czytaj). Popehia
on liczne btedy gramatyczne, lecz sa to btedy $wiadczace o tym, ze czgscio-
wo przyswoit sobie zasady rzadzace ojczystym jezykiem i potrafi je stosowac
(np. [posuem] (zamiast poszediem) [potlucyuem] (zamiast pottuktem) itd.).

W artykulacji nie wystgpuja wspotdziatania migsni nosa i twarzy, czyli tzw.
wspotruchy mimiczne'.

Zatem na obecnym etapie mowe Piotrusia charakteryzuja okre$lone typy
zaburzen'*:

— nosowanie otwarte;
— substytucje gloskowe, elizje;

2.0 wptywie nieprawidlowosci anatomicznych na rozwoj systemu fonetycznego u dzieci
z rozszczepem wargi i podniebienia pisaty E. Stecko i M. Hortis-Dzierzbicka w ksiazce Mowa
pacjenta z rozszczepem podniebienia (2005, 51-53).

13 D. Pluta-Wojciechowska okre$la wspétruchy mimiczne jako zachowania kompensacyjne,
ktore maja zapobiec ucieczce powietrza przez nos podczas mowienia (por. Pluta-Wojciechowska
2008, 104).

14 Terminologia za B. Wisniewska (2005, 517-519).
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— seplenienie przyzgbowe;
— poszum nosowy (nosowe zabarwienie glosu);
— zaburzenia toru oddechowego.

Zaburzenia te sa spowodowane stabym zwarciem podniebienno-gardtowym,
staba praca jezyka i warg oraz znieksztatceniem szczgkowo-zgryzowym. Przez
niepelny tuk wyrostka zgbodolowego nastepuje ucieczka powietrza, co powoduje
bledy artykulacyjne w postaci seplenienia (przede wszystkim podczas artykulacji
glosek dentalizowanych).

Najwigkszy problem stanowia zaburzenia rezonansu nosowego, ktore sa zwia-
zane z budowa i1 funkcja podniebienia migkkiego oraz tylnej i bocznych $cian
gardta. Nosowanie otwarte fatwo mozna stwierdzi¢ stuchem, np. [fon] (sfor),
[Xo€] (chod) itd.

Obecnie w mowie Piotrusia niektore gloski ustne w zaleznosci od kontekstu
maja brzmienie nosowe. Np. gloske [s] wymawia z nazalizacja przed [u] lub [t],
w innych za$ kontekstach jest w stanie wypowiedzie¢ ja prawidlowo. Poniewaz
praca podniebienia migkkiego jest wystarczajaco dobra, wszystko wskazuje na
to, ze przyczyna nadmiernej nazalizacji sa wcze$niejsze nieprawidtowe nawyki.

U dzieci z rozszczepem moga wystapic zaburzenia emocjonalne, np. zwiazane
z wygladem twarzy lub z powodu niemoznos$ci porozumiewania si¢. Piotru$ nie
wykazuje zadnych zaburzen na tym tle, staramy si¢ dba¢ o jego rozwoj emocjo-
nalny. Cho¢ wiadomo, ze kazdy zabieg leczniczy, jakiemu zostat i zostanie
poddany, odci$nie swoj $Slad na jego rozwoju.

Bardzo istotne jest, aby terapi¢ dziecka z rozszczepem rozpocza¢ jak naj-
wczesniej, gdyz opozniony rozwdj mowy odbija si¢ niekorzystnie na rozwoju
umystowym i psychice dziecka. Postgpowanie logopedyczne ma na celu wyro-
bienie sprawnosci zwierajacego pierscienia gardtowego, zwalczenie nawyku
kierowania powietrza przez jamg¢ nosowa w czasie mowy oraz uzyskanie pra-
widtowej artykulacji wszystkich glosek.

Korekcji mowy nie nalezy odktadaé, gdyz im mlodsze dziecko, tym tatwiej
przyswaja sobie i1 utrwala nowe artykulacje. Dziecko starsze predzej uczy si¢
nowego dzwigku i kontakt z nim jest latwiejszy, jednak utrwalenie tego dzwigku
w takim stopniu, aby moc uzywaé¢ go w mowie potocznej, trwa znacznie dhuze;j,
gdyz przeszkadzaja nawyki wadliwych artykulacji.

Terapia Piotrusia daje dobre rezultaty. Obecny stan oceniam jako zadawala-
jacy. Na podstawie dotychczasowych wynikow mozna sadzi¢, ze uda sig uzyskac
wymowg prawidlowa lub prawie prawidtowa. Cho¢ zdajemy sobie sprawe, ze jest
to proces bardzo dlugi, wymaga systematyczno$ci, wytrwato$ci i cierpliwosci'’.

15 Obecnie Piotru$ jest w trakcie leczenia ortodontycznego. Jest przygotowywany do zabiegu
operacyjnego — przeszczep kostny do wyrostka zgbodotowego, zaplanowany na jesien 2009.
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Legenda:

Znaki diakrytyczne, ktorymi si¢ postugiwatam podczas zapisu artykulacji:

~ — “fala nad znakiem’ oznacza unosowienie gtoski, np. [fiion];

_ — ‘pozioma kreska pod znakiem’ oznacza poélsamogloskowosC, np. [psynoXuem /
cytai].
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Child with Cleft Lip and Cleft Palate — Speech Development Disorders
(Case Study)

KEYWORDS: cleft lip and/or cleft palate, speech development, speech disorders, therapy
ABSTRACT: The case study refers to a three-year old child with total left-side cleft
lip and/or cleft palate. The main aim of the article is to show the speech development of
a child with such a defect. Attention is paid to speech disorders resulting from congenital
defects as well as to ways of improving it at the early stage of life.
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TRANSLATORYKA, TRADUKTOLOGIA, TRANSLATOLOGIA
I PRZEKEADOZNAWSTWO

Translatoryka jest dziedzina nauk humanistycznych, ktorej poczatki siggaja
czasow starozytnych. Przektadoznawstwo pojawilo si¢ w wymiarze teoretycz-
nym i praktycznym, istniato od poczatku pismiennictwa. Analizujac najwczes-
niejsze tlumaczenia danych tekstow, mozna natrafi¢ zarowno na komentarze
odautorskie, przypisy, glosy, jak i teksty teoretyczne, jednak translatoryka jako
dziedzina jezykoznawstwa badz szerzej — lingwistyki, ukonstytuowata si¢ do-
piero w drugiej potowie XX wieku. W zwiazku z faktem, zZe jest to niezwykle
mtoda dziedzina nauki, pojawiaja si¢ problemy natury terminologicznej. Warto
przyjrze¢ si¢ przede wszystkim podstawowym pojeciom z zakresu przektado-
znawstwa: translatoryka, traduktologia i translatologia. Translatoryka jest to dys-
cyplina naukowa, ktorej obiektem badan jest komunikacja migdzyjezykowa,
realizowana za posrednictwem tlumacza. Z kolei translatologia jest to nauka
zajmujaca si¢ translatem, czyli aktem okreslenia informacji inwariantowej dane-
go tekstu i przyporzadkowania jej odpowiednich form jgzyka, jest zatem dzia-
tem translatoryki (TTT 1998, 375-376). Jest to ujgcie jezykoznawcze, w innych
ujeciach terminy translatologia i translatoryka bywaja uzywane zamiennie.
Translatologia stanowi jednak dzial translatoryki ukierunkowany przede wszyst-
kim genologicznie, zajmujacy si¢ zwlaszcza typologia thumaczonych tekstow.
Z kolei traduktologia jest terminem synonimicznym wzgledem pojgcia trans-
latoryka. Podstawa stowotworcza pojecia traduktologia jest francuski rzeczow-
nik traduction, oznaczajacy interpretacje, przektad, thumaczenie.

Warto przesledzi¢ zatem bazy stowotworcze nazw translatoryka, translatologia
1 traduktologia w poszczegolnych jezykach. Otdz wszystkie nazwy pochodza od
wspolnego rdzenia semantycznego — pol. thumaczyé, ang. to translate, fr. traduire,
niem. iibersetzen, ros. nepegooumn, hiszp. traducir (ISW LING). W niektorych
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jezykach proces thumaczenia w zaleznosci od jego charakteru, ustny lub pisemny,
moze by¢ roznie nazywany, np. w jezyku niemieckim ttumaczenie ustne to dol-
metschen, w jezyku angielskim — to interpret, w jezyku francuskim — interpréter.

W jezyku polskim nie ma osobnych leksemow odnoszacych si¢ do ttumacze-
nia pisemnego i ustnego. Pojecie przekfadu funkcjonuje w terminologii transla-
torycznej, ale stosuje si¢ je raczej do przektadu pisemnego. Z kolei ‘thumaczy¢’
mozna zaréwno teksty pisane, jak i mowione. Stad trudnosci w przekladzie
tekstow teoretycznych autoréw angielsko-, niemiecko- i francuskojezycznych.
Zapozyczenie terminu interpretacja w odniesieniu do thumaczenia ustnego jest
o tyle ryzykowne, ze termin ten funkcjonuje od wielu lat w polskiej termino-
logii teoretycznoliterackiej i jego ugruntowany status pojgciowy uniemozliwia
kalkowanie, choc¢by z angielszczyzny (to interpref). Interpretacja rozumiana jest
bowiem jako dziatanie badawcze zmierzajace do wydobycia 1 wyjasnienia sensu
danego zjawiska zwlaszcza poprzez umiejscowienie tegoz zjawiska w nadrzednej
calosci (STL 2007, 217-218). Zasadniczo sama definicja nie wyklucza zastoso-
wania jej w studiach translatorycznych, przeszkoda jest z pewnoscia wzmianka
o interpretacji jako procedurze badawczej, czyli metadyscyplinie. Duzo bardziej
znaczacy jest fakt, ze uzytkownicy jezyka polskiego nie roznicuja pojec tuma-
czenie pisemne 1 ustne, tak jak czynia to Brytyjczycy, Niemcy, czy Francuzi.

Przektadoznawstwo, zwtaszcza w tradycji anglojezycznej, okreslane jest jako
Translation Studies. W dostlownym tlumaczeniu nazwa ta brzmi: studia prze-
ktadoznawcze (SP) lub studia translatoryczne (ST). Studia przektadoznawcze
(SP) nalezy rozumie¢ jako dziedzing lingwistyki, ogdélnie naukg o przektadzie
lub thumaczeniu. Obecnie termin ten obejmuje zjawisko przektadu dostownego
1 wolnego oraz rézne formy przektadu ustnego — przektad konferencyjny, dub-
bing oraz subtitling itd. Terminem SP okre$la si¢ takze wszelkie subdyscyp-
liny, ktérych przedmiotem posrednio lub bezposrednio jest proces thumaczenia,
np. dydaktyke przektadu, szkolenie ttumaczy, czy studia nad kryteriami oceny
przektadu (RETS 1998, 277).

Podziatu i opisu dziedziny, jaka sa SP — studia przektadoznawcze, doko-
nal James Holmes, co obrazuje rysunek 1 (Holmes 1972, 70). Holmes stosuje
ogolnolingwistyczne kryteria typologiczne i postuluje wlaczenie SP do studiow
empirycznych.

SP Holmes dzieli w pierwszej kolejnosci na studia czyste i stosowane.
W wypadku SP stosowanych (Applied Translation Studies) dokonuje dodatkowo
podziatu na 3 subdziedziny: ksztatcenie ttumaczy (Translator Training), Srodki
wspomagajace przeklad (Translation Aids) oraz krytyke przektadu (Translation
Criticism). Poprzez srodki wspomagajace przektad Holmes rozumie stowniki,
bazy terminologiczne, zasady translatoryczne dotyczace np. roli thumacza i prze-
ktadu w spoteczenstwie.
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Translation Studies

“Pure” Applied
Theoretical Descriptive
v i v v v v
General Partial Product Process Function Translator Translation Translation
Oriented Oriented Oriented Training Aids Criticisn

Medium Area Rank Text Time Problem

Restricted Restricted Restricted Type Restricted  Restricted

Restricted

Studia przekladoznawcze

v v

Czyste Stosowane
Teoretyczne Opisowe
v i v v v v
Ogolne Czastkowe Zoriento- Zoriento- Zoriento-  Ksztalcenie  Srodki Krytyka
wane wane wane tlumaczy wspomagajace przekladu
na produkt naproces na funkcje przeklad

v v v v v v

Ograniczone Ograniczone Ograniczone Ograniczone Ograniczone Ograniczone
medium obszarem ranga typem czasem problemem
tekstu

Rys. 1. Mapa typologiczna studiow przektadoznawczych (SP) w dwoch wersjach jezykowych:
angielskiej i polskiej

Czyste studia przektadoznawcze (Pure TS) autor dzieli na teoretyczne (Theore-
tical) 1 opisowe (Descriptive). Przedmiotem studiow przektadoznawczych opi-
sowych moze by¢ tekst, opisuja one wtedy istniejace juz ttumaczenia, proces
thumaczenia jako operacje mentalna lub funkcje przektadow w kontekscie socjo-
kulturowym. Innymi stowy, opisowe SP sa zorientowane na produkt (Product
Oriented), proces (Process Oriented) lub funkcje (Function Oriented).
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Teoretyczne studia przektadoznawcze J. Holmes dzieli na ogdlne i czastkowe'.
Przedmiotem badan SP ogélnych jest historia SP oraz charakterystyka poszcze-
golnych kierunkéw i metod badawczych, a takze elementy teorii przektadu.

SP czastkowe roznicuje na sze$¢ podtypow, SP ograniczone: medium, obsza-
rem, ranga, typem tekstu, czasem i problemem. Pierwszy typ TSPCz bada opozycje
zalezne od medium uczestniczacego w procesie przektadu, np. cztowiek — ma-
szyna, tlumaczenie ustne — ttumaczenie pisemne itd. Drugi typ TSPCz zajmuje
si¢ przektadem ograniczonym przez charakterystyczna grupe jezykowa lub kul-
turowa, kolejny typ — ranga i poziomami jgzykow. Przyktadem czwartego typu
TSPCz sa np. teorie przektadu literackiego lub biblijnego. Przedmiotem badan
TTSP ograniczonych czasem sa teorie przektadu dawnego (perspektywa dia-
chroniczna). Ostatnim juz typem translatoryki teoretycznej czastkowej sq teorie
ograniczone problem, badajace np. przektad metafor lub idiomow.

Mapg J. Holmesa warto zestawic¢ ze schematem Gideona Toury, ktory zobra-
zowat zwiazki pomigdzy studiami przektadoznawczymi a ich stosowanymi wa-
riantami.

G. Toury traktuje SP stosowane nie jako centralne subdyscypliny, ale jako
rozszerzenie SP teoretycznych i opisowych. Uwaza on, ze obszar zaz¢bienia si¢
studidw teoretycznych i opisowych stanowi wlasnie sferg stosowang translatoryki.
Pojmuje on zatem SP jako dziedzing jednokierunkowa (zob. rys. 2), w przeci-
wienstwie do J. Holmesa, ktory proponuje wielokierunkowy podziat SP.

Translation studies

“Pure” Applied extensions

Theoretical

2 Translator Translation Translation
training aids criticism
A A

...............

! Tlumaczenie za: Pisarska, Tomaszkiewicz 1996, 41.
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Studia przekladoznawcze

Czyste ‘Warianty stosowane

Teoretyczne

Srodki
"M Ksztalcenie wspomagajace Krytyka
tlumaczy przekladu przekladu
A A

...............

Rys. 2. Schemat relacji miedzy TS a ich stosowanymi wariantami (Toury 1995, 18)

TRANSLATORYKA A INNE DZIEDZINY HUMANISTYKI

Od wczesnych lat 50. XX wieku, przez 60. i 70. translatoryke postrzega-
no jako dzial lingwistyki, zwtlaszcza stosowanej. W istocie, jezykoznawstwo
stosowane dysponowalo narz¢dziami metodologicznymi, umozliwiajacymi ana-
lizg poszczegodlnych zagadnien translatorycznych. Warto zatem przyjrzec sig
lingwistyce, ktora przez wiele lat stanowita podstawg studiow przektadoznaw-
czych.

Generalizujac, lingwistyka jest to dyscyplina badawcza w obrgbie nauk
humanistycznych, zajmujaca si¢ badaniem jezyka i jego przemian w aspekcie
historyczno-poréwnawczym i poréwnawczo-funkcyjnym jako srodka komuni-
kacji 1 orzekania o otaczajacej rzeczywistosci. Lingwistyke mozna podzieli¢
ze wzgledu na przedmiot badan na lingwistyke czysta i lingwistyke stosowa-
na. Przedmiotem badan lingwistyki czystej jest jezyk jako fakt zastany oraz
jego zastany obieg komunikacyjny we wszystkich postaciach, a wigc fonicz-
nej, graficznej itd. Z kolei ,,lingwistyka stosowana sa to badania prowadzone
na bazie informacji zgromadzonych przez lingwistyke czysta nad sposobami
tworzenia, przywracania oraz ulepszania warunkow komunikacji jezykowej,
a takze nad mozliwosciami efektywizacji tych sposobow” (Grucza 1976, 7-22).
Zarowno lingwistyka czysta, jak i stosowana moga mi¢¢ wymiar teoretyczny
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oraz empiryczny. Warto zaznaczy¢, ze obiektami konstytuujacymi lingwistyke
jako dziedzine naukowa sa uzytkownicy jezyka i ich wypowiedzi jezykowe?.
Noam Chomsky stwierdza, ze ,,lingwistyka zmierza do okres$lenia tego, co mow-
ca rzeczywiscie wie, a nie tego, co mozna na temat swej wiedzy zakomuniko-
wac” (Chomsky 1977, 391-437), co zbliza jego teori¢ do takiej interdyscypli-
narnosci, ktora dopuszcza polaczenie lingwistyki i psychologii w jedna dziedzing
— psycholingwistyke®. W mysl tej metody mozna potaczy¢ dowolne dziedziny
1 uzyskac¢ autonomiczna dyscypling naukowa, jest to tyle zasadne, o ile nowo
powstatej dyscyplinie badawczej mozna przyporzadkowac konstytuujacy ja obiekt.
Lingwistyka zachowuje swoja autonomi¢ poznawcza, cho¢ bywa kategoryzo-
wana jako interdyscyplina badawcza, a czasem nawet jako subdziedzina antro-
pologii czy psychologii. Jest to jednak niewlasciwy punkt widzenia, lingwistyka
wspolpracuje z innymi naukami humanistycznymi oraz $cistymi i tylko w tym
sensie charakteryzuje ja interdyscyplinarnos¢.

W ramach tak rozumianej interdyscyplinarno$ci powstaja subdziedziny ling-
wistyki: lingwistyka matematyczna, informatyczna (Computational Linguis-
tics), psycholingwistyka, etnolingwistyka, socjolingwistyka, translatoryka i wiele
innych.

Translatoryka przez wiele lat uznawana byla za subdziedzing lingwistyki.
Ze wzgledu na przedmiot badan, translatoryke mozna podzieli¢ na translatoryke
czysta 1 stosowana. Obiektem konstytuujacym translatoryke sa uzytkownicy
jezyka i ich wypowiedzi. Zasadniczo mozna by zatem wlaczy¢ translatoryke
do zbioru subdziedzin lingwistycznych, obok np. etnolingwistyki. Nie jest to
jednak mozliwe, translatoryka jest bowiem autonomiczna dyscyplina naukowa.
Swiadczy o tym budowa lingwistycznego i translatorycznego uktadu komunika-
cyjnego. W uktadzie lingwistycznym nadawca pojedynczy lub zbiorowy komu-
nikuje si¢ z odbiorca pojedynczym lub zbiorowym albo jest jednocze$nie na-
dawca i odbiorca (pojedynczym lub zbiorowym). W uktadzie translatorycznym
pojawia si¢ dodatkowy element: translator. Pomijajac juz fakt, czy uczestnicy
komunikacji sa ludzmi, czy tez sa to maszyny (np. neuroprocesor), trzeba jasno
powiedzie¢, ze istota translatoryki jako dyscypliny naukowej jest proces thu-
maczenia, czyli przetwarzania informacji, aspekt produkcyjny czy tez kreacyjny
ma tu drugorzedne znaczenie, cho¢ rowniez zawiera si¢ w zbiorze przedmiotow
traduktologii. Istotne jest, ze lingwistyka i translatoryka, cho¢ funkcjonuja jako

2 F. Grucza (1985) uznaje za obiekty konstytuujace lingwistyke jako dziedzing badawcza ludzi,
czyli uzytkownikéw jezyka. Celowo zmieniam to okreslenie, poniewaz nie uwzglgdnia ono neuro-
procesorow (Computational Linguistics), ktore tez moga by¢ uzytkownikami jezyka i konstytuowac
t¢ dziedzing humanistyki.

3 N. Chomsky podwazal autonomiczno$¢ lingwistyki jako dziedziny badawczej, por. F. Grucza,
op. cit., 1985.
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samodzielne dyscypliny naukowe, to jednak ich zainteresowania badawcze za-
zgbiaja si¢ np. w ramach pragmatyki, ktora jednak wywodzi si¢ z lingwistyki,
a trudno méwi¢ o przektadoznawstwie, pomijajac pragmatyczny aspekt thtuma-
czenia.

Oproécz tego sam fakt badania komunikacji jgzykowej jest wspolny dla obu
dyscyplin. Co istotne, wedtug niektorych ujec translatoryka moze bada¢ teksty,
ale nie jest to konieczne, gtdéwnym bowiem obiektem jej zainteresowan jest
thumacz lub translator wyrdzniajacy si¢ specyficznymi wtasciwosciami transla-
torycznymi i przetwarzajacy dany tekst A w jezyku poczatkowym na tekst B
w jezyku docelowym. Wilasciwosci te pozwalaja mu dokonac operacji thuma-
czenia, a nie tylko postugiwac si¢ dana para jezykow. Odbieranie i tworzenie
wypowiedzi w danych jezykach jest warunkiem wstepnym i koniecznym do
pehienia funkcji thumacza, ale nie wystarczajacym. Tlumacz musi bowiem po-
siada¢ jeszcze umiejetnosc przetwarzania tekstow w jezykach j; i j, tak, aby jak
najlepiej oddawaly intencj¢ komunikacyjna nadawcy i byly funkcjonalne w ra-
mach jezyka i kultury odbiorcy. Tym, co pozwala wytaczy¢ translatoryke jako
samodzielna nauke¢ z obszaru lingwistyki, sg autonomiczne wiasciwosci, ktore
ja konstytuuja. Whasciwosci konstytuujace lingwistyke umozliwiaja uzytkowni-
kom danego je¢zyka postugiwanie si¢ wypowiedzeniami jezykowymi. A zatem
do tych wilasciwosci naleze¢ bedzie umiejgtnos¢ tworzenia oraz zapisywania
wypowiedzi (pismo, no$niki cyfrowe itd.), percypowania i rozumienia wypowie-
dzi. Umiejetnosci te pozwalaja spetnia¢ funkcje nadawcy-odbiorcy w procesie
komunikacji, nie wystarcza one jednak do spetnienia roli translatora w procesie
przektadu.

O ile rola thumacza ma tu niepodwazalnie najwigksze znaczenie, o tyle warto
by si¢ zastanowi¢ nad rola tekstu, bez ktorego proces thumaczenia w ogoéle by nie
zaszedl. A zatem rowniez tekst powinien by¢ wlaczony do zbioru przedmiotow
autonomicznych badan translatoryki. Jest to podejscie tekstologiczne, prezento-
wane choc¢by przez Susan Bassnett, ktora stwierdza: ,,Wspotczesne perspekty-
wy badawcze zmieniaja sposob postrzegania literatury komparatystycznej, ktora
obecnie wlaczana jest do szerszej dziedziny, jaka sa studia przektadoznawcze.
Cecha wyrozniajaca przektadoznawstwo jest interdysplinarnos$¢ czerpiaca z osiag-
nig¢ jezykoznawstwa, literaturoznawstwa, historii kultury, filozofii i antropologii”
(Bassnett 1991, 11). Badaczka stusznie podkresla interdyscyplinarnos¢ dziedziny,
jaka sa studia przekladoznawcze. Nie narusza ona autonomicznosci przektado-
znawstwa, a jedynie integruje rozne dziedziny nauki. Jifi Levy takze postrzega
przektad jako wielowymiarowy fenomen z pogranicza literatury, kulturoznaw-
stwa, stylistyki, lingwistyki i innych dziedzin humanistyki (Levy 1976, 70-112).
Otwarto$¢ interdyscyplinarng postuluje rowniez Mary Snell-Hornby, ktora obec-
nie rozbudowuje teori¢ przektadu na podstawie teorii czasteczkowych. Hornby
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odrzuca wszelkie podziaty i kryteria na rzecz prototypologii tekstow, czyli model
nieostry i stratyfikacyjny.

Oczywiscie nie mozna pomina¢ funkcji nadawcy i odbiorcy w uktadzie
translatorycznym, co rowniez konstytuuje traduktolgi¢ jako autonomiczng dys-
cypling badawcza, ich rola jest jednak drugorzedna. Warto podkresli¢, ze rolg
thumacza jako obiektu, czy raczej podmiotu konstytuujacego dziedzing nauko-
wa, pomingli formalisci. Na przyktad, J. C. Catford uznat translatoryke za gataz
jezykoznawstwa porownawczego: ,,Obiektem zainteresowan teorii przekladu
jest badanie relacji pomigdzy jezykami, jest zatem galgzia jezykoznawstwa
poréwnawczego” (Catford 1965, 20)*. Definicja Catforda wskazuje, ze deantro-
pologizacja pojgcia translatoryki powoduje jej degradacj¢ w tym sensie, iz staje
si¢ nieautonomiczng interdyscyplina, ktora nie tyle korzysta z metodologii innych
dziedzin naukowych, co egzystuje w zbiorze ich poddziedzin.

W rozwazaniach nad autonomicznos$cia poznawcza lingwistyki i translato-
ryki, nie mozna pomina¢ stanowiska tzw. szkoty manipulacji (The Manipulation
School). Badacze tej orientacji opublikowali w 1985 roku tom pt. The Manipula-
tion of Literature Studies in Literary Translation pod redakcja Theo Hermansa,
ktory zaprezentowal w nim postulat innego, nielingwistycznego, rozumienia
niektorych pojeé, np. ekwiwalencji. Manipuli$ci postulowali ponadto porzuce-
nie ewaluacji w pracy nad przektadem oraz glosili apoteoze interpretacji jako
wiarygodnej metody translatorskiej. Gléwnym obiektem konstytuujacym trans-
latoryke jest zatem znowu tlumacz, podobnie zreszta, jak w ujeciu niemieckiej
szkoly przekladu Vermeera (1982), ktéry zdefiniowatl translacje jako proces
podejmowania decyzji przez ttumacza.

Lingwistyka, a zwlaszcza lingwistyka stosowana jest zatem dziedzing, z ktorej
wytonita si¢ 1 wobec ktorej zautonomizowata sig translatoryka. Refleksja ling-
wistyczna stanowi potgzny orgz przekladoznawstwa, jednak nie konstytuuje go
jako dyscypliny naukowej. Wspdlne dla obu dyscyplin pole zainteresowan:
uzytkownik jezyka i jego wypowiedzi, poddane sa analizie w r6znych aspektach
badawczych, cho¢ w istocie dotycza probleméw produkcji wypowiedzi. To, co
bada translatoryka, mozna by okresli¢ jako produkcj¢ metamorficzna danej wy-
powiedzi albo po prostu reprodukcje, poniewaz nadawca prymarny wypowiedzi
nie jest tozsamy z translatorem jako nadawca ostatecznym, a wigc przektadane
wypowiedzenie jest zawsze swoista interpretacja wypowiedzi autora oryginatu
(por. Hermans 1985). Nieprzektadalno$¢ wzglgdna uniemozliwia przektad lite-
ralny, a co za tym idzie, wypowiedzenia tlumacza sa zawsze interpretacyjne
wzgledem wypowiedzen oryginalnych w aspekcie semantycznym i formalnym.

4 ,The theory of translation is concerned with a certain type of relation between languages
and is consequently a branch of Comparative Linguistics” (Catford 1965, 20).
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Lingwistyka bada wypowiedzi oryginalne, opisuje system danego jgzyka oraz
warunki i proces produkcji tekstow. To wtasnie opozycja oryginat — interpreta-
cja réznicuje omawiane tu dyscypliny humanistyczne. Proces translacji ma
zatem charakter wtorny wzgledem procesu produkcji wypowiedzi w ujeciu
lingwistycznym. Translator przetwarza gotowe informacje, zmienia system
j¢zyka, interpretuje i adaptuje dana wypowiedz. Oczywiscie dziatania te nie sa
pozbawione atrybutu kreacji, niektorzy badacze przekltadu (np. J. Derrida)
uznaja tlumacza nawet za wspotautora przektadanego tekstu.

Nie nalezy sztucznie separowac translatoryki i lingwistyki. Dziedziny te faczy
zainteresowanie jezykiem, jego uzytkownikami i ich wypowiedziami. Mutualizm
tych dziedzin mozliwy jest dzigki ich interdyscyplinarno$ci, rozumianej jako
roznorodno$¢ metodologiczna, ktora nie narusza ich autonomicznego statusu.
Konstytuowanie si¢ nowych dyscyplin naukowych jest procesem naturalnym
1 $wiadczy o rozwoju cywilizacyjnym.

Warto zaznaczy¢, ze nie tylko jezykoznawstwo determinuje rozwoj transla-
toryki jako dziedziny. Do uje¢ ksztattujacych w latach 70. i 80. zakres meto-
dologiczny translatoryki naleza z pewnos$cia ujgcia psychologiczne, zwlaszcza
psycholingwistyczne, komunikacyjne, czy polisystemowe, ktore wyrosty z rosyj-
skiego formalizmu.

TEORIA POLISYSTEMU ITMARA EVEN-ZOHARA

Szczegoblnie interesujace jest podejscie polistystemowe, rozwijane przez izrael-
skiego teoretyka przektadu (réwniez manipulistg) Itmara Even-Zohara. Teoria
polisystemowa powstata na podstawie rozwazan rosyjskich formalistow, zwlasz-
cza Jurija Tynianowa, Romana Jakobsona i Borysa Eichenbauma. Oczywiscie
od formalistow Zohar przejat przede wszystkim pojecie systemu, zdefiniowane
w 1929 roku przez J. Tynianowa jako wielopoziomowa struktura powigzanych
ze soba i wzajemnie oddziatujacych elementow. Trzeba dodaé, ze Tynianow
uwzglednit nie tylko pojedyncze okazy, dzieta literackie, ale i gatunki oraz trady-
cje literackie obecne w kulturze i determinujace pisarstwo. Rozumienie Tynia-
nowa ma wymiar socjologiczny, postrzega on bowiem spoteczenstwo jako sys-
tem, mowa zatem o ,,systemie systemow”. Oznacza to, ze kryteria oceny danego
dzieta dotycza relacji tegoz z pozostalymi elementami systemu i sa przezen
wyznaczane (zob. Tynianow 1978, 66-68). Poglady te daly pdzniej poczatek
szerszej teorii przeksztatcen systemu (RETS 1998, 176).

I. Even-Zohar przejat systemowe ujecie lingwistyczne w rozwazaniach nad
teorig przektadu i historyczna struktura literatury hebrajskiej. Refleksje te dopro-
wadzity do sformutowania teorii nazwanej potem teoria polisystemu.
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Pojgcie polisystemu jest w pewnych aspektach synonimiczne do pojgcia
systemu. Co istotne, termin polistystem zostat wprowadzony, aby zobrazowac
dynamiczna naturg pojgcia system 1 odrozni¢ je od de Saussure’owskiego, sta-
tycznego rozumienia systemu. Warto dodac, ze koncepcja Zohara znacznie rdzni
si¢ od funkcjonalnego modelu gramatyki M. Hallidaya, na ktérym opierat si¢
m.in. J. C. Catford.

Zgodnie z modelem I. Even-Zohara, polisystem to heterogeniczny, zhie-
rarchizowany konglomerat systemow, ktére oddziatuja wzajemnie w ciagtym
i dynamicznym procesie rozwoju w ramach polisystemu jako catosci. Z pierw-
szej czgsci niniejszej definicji wynika, ze warunkiem uprzednim polisystemu
jest istnienie zjawisk na réznych poziomach, przyktadem moga tu by¢ litera-
tury narodowe jako element budujacy wigksza strukture spoteczno-kulturowa.
Ten konglomerat jest czgscia wigkszego polisystemu, np. polisystem literatury
wchodzi w sktad polisystemu sztuki w ogole. Szerzej rozumujac, literatura po-
strzegana jest nie tylko jako dziedzina badajaca poszczegodlne teksty, ale i umiej-
scawia si¢ ja w szerszym kontekscie socjo-kulturowym, kieruje zatem procesem
produkcji, promocji i recepcji tychze tekstow.

Istotnymi pojgciami w teorii polisystemu sa terminy: warstwa i element
sktadowy. Poszczegbdlne warstwy i elementy sktadowe polisystemu wzajemnie
na siebie oddziatuja, rywalizujg ze soba w celu uzyskania dominujacej pozycji.
W polisystemie literatury sprowadza si¢ to do ciaglych napie¢ pomigdzy centrum
a peryferiami, gdzie dane gatunki rywalizuja o dominacj¢. Termin gatunek zostat
tu zastosowany w najszerszym z mozliwych uzy¢. Oznacza on bowiem nie
tylko skanonizowane formy, ale wszelkie normy i operacje uznane oraz stoso-
wane lub odrzucane przez szerokie kregi kulturowe, ktorych wytwory sa kul-
tywowane przez spotecznos¢ jako czes¢ dziedzictwa kulturowo-historycznego
(Even-Zohar 1997, 15-34, 1990c, 27-44).

Nie sg to formy pelnoprawne i centralne, gdyz te maja zawsze charakter
kanonizowany, lecz formy peryferyczne dynamizujace rozwoj danych polisys-
temow, ukierunkowuja ten proces.

Ewolucja danego polisystemu jest procesem spontanicznym w tym znacze-
niu, ze nie realizuje zadnego nadrz¢dnego celu i wynika z nieuniknionej rywali-
zacji gatunkow literackich, wywolanej heterogenicznos$cia polisystemu. Ponadto,
ewolucje polisystemu stymuluje takze napigcie pomi¢dzy prymarnymi (innowa-
cyjnymi) i wtornym (konserwatywnymi) zasadami teoretycznoliterackimi, jesli
bowiem forma innowacyjna zostanie zaaprobowana przez centrum i osiagnie
status kanonu poprzez utrzymanie pozycji centralnej przez jakis czas, to traci
innowacyjnosc, staje si¢ forma konserwatywna, zawsze w defensywie do nowych
innowacyjnych form. W koncu forma ta zostaje wyparta z centrum polisystemu
przez nowy model.
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Tak skonstruowana teoria polisystemu postuzyla za podstawg do badan nad
przektadem. Byto to mozliwe dzigki systemowemu ujgciu zjawisk o ogodlnej
naturze. Duza czg$¢ rozwazan 1. Even-Zohara skupia si¢ na prezentacji roli,
jaka tlumaczenia odgrywaja w polisystemie literatury oraz na wkladzie teorii
polisystemu w rozwoj przektadoznawstwa (SP) (Even-Zohar 1990a, 45-51,
1990b, 53-72).

I. Even-Zohar zauwaza, ze ,,(...) trzeba tez zastanowi¢ si¢ na funkcja prze-
ktadu w literaturze pojmowanej jako calo$¢ lub okresli¢ rolg ttumaczen lite-
rackich w ramach tejze literatury. Warto zauwazy¢, ze literatura przekladu nie
jest postrzegana jako integralny system. Tfumaczenia lub tez prace przektadowe
sa powszechnie postrzegane jako jednostkowe akty tworcze. Czy istnieje zatem
jakakolwiek podstawa, aby traktowac tlumaczenia literackie jako spojny system
literatury? Czy przekladem rzadza te same relacje jezykowo-kulturowe, ktore,
jak sig przypuszcza, determinuja literature rodzima jako system? Jaki rodzaj
relacji wystgpuje migdzy przektadami, ktore przeciez sa postrzegane jako fakty
skonczone, przeniesione z literatur obcych, wyrwane z ich rodzimego kontekstu
1 w rezultacie neutralizowane z punktu widzenia walki peryferiow i centrum
polisystemu” (Even-Zohar 1990a, 45)°.

Odpowiedz na postawione pytania nie jest prosta, zwlaszcza ze wzglgdu
na dzialania antykrytyki, ktora przez wiele setek lat odmawiata ttumaczeniom
statusu form innowacyjnych, bezposrednio konstruujacych polisystem litera-
tury. Autor stwierdza, ze przeklady sa zawsze we wzajemne;j relacji z tekstami
oryginalnymi, ktore przeciez ulegaja selekcji w literaturze docelowej, a zasady
takiej selekcji musza by¢ skorelowane z tymi, ktore reguluja rodzime kosys-
temy literatury terminalnej. Ponadto relacje te sa zdeterminowane przez adap-
tacj¢ oraz zapozyczenia nowych norm, zachowan literackich do repertuaru
rodzimych systemow. Nie dotyczy to jedynie poziomu lingwistycznego prze-
ktadu, co sprawia, ze przeklady stanowia specyficzny i ukonstytuowany sys-
tem literatury, r6zny od prymarnego i docelowego systemu. Stanowi on swois-
ty element polisystemu w ogodle i powinien by¢ traktowany jako niezalezna

5 Even-Zohar 1990a, 45: ,As a consequence, one hardly gets any idea whatsoever of the
function of translated literature for a literature as a whole or of its position within that literature.
Moreover, there is no awareness of the possible existence of translated literature as a particular
literary system. The prevailing concept is rather that of «translation» or just «translated works»
treated on an individual basis. Is there any basis for a different assumption, that is for consi-
dering translated literature as a system? Is there the same sort of cultural and verbal network
of relations within what seems to be an arbitrary group of translated texts as the one we wil-
lingly hypothesize for original literature? What kind of relations might there be among translated
works, which are presented as completed facts, imported from other literatures, detached from
their home contexts and consequently neutralized from the point of view of center-and-periphery
struggles?”
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i ukonstytuowana przez oba konserwatywne systemy struktura. Zohar zauwaza
takze, ze literatura przektadu jest gtownym czynnikiem ksztattujacym centrum
polisystemu jako element innowacyjny. Oczywiscie przektad nie jest skazany
na funkcjonowanie tylko na pozycji peryferycznej, dlatego wyrdznia si¢ trzy
wypadki, w ktorych ttumaczenie przesuwa si¢ do centrum. Pierwszym przy-
ktadem dominacji przektadu w polisystemie jest sytuacja, gdy dana literatura
prymarna jest w fazie intensywnego rozwoju, a jej normy dopiero si¢ konstytu-
uja, a zatem polisystem nie jest w petni uksztaltowany. Wtedy to literatura
przektadu staje si¢ najwazniejszym czynnikiem wplywajacym na model.
Zwiazane jest to wlasnie z przenoszonymi wzorcami i normami, ktére or-
ganizuja strukturg¢ w rozwoju. Drugim przyktadem moze by¢ literatura orygina-
Ina, znajdujaca si¢ na peryferiach danego polisystemu, np. literatura matej
spotecznosci moze zosta¢ przyémiona przez tworczos¢ wigkszej wspdlnoty
jezykowo-kulturowej. Trzeci wypadek uwzglednia sytuacje¢ kryzysu danej
literatury, w momencie zwrotnym, kiedy wyczerpano juz wszelkie zasoby
danego systemu, literatura przektadu stanowi nowy model tworczosci i stymu-
luje rozw¢j danej struktury. W pozostatych wypadkach przektad moze by¢
no$nikiem tradycyjnych, nieaktualnych nawet modeli.

Fakt, ze literatura przekladu przyjmuje réznorodne role w polisystemie do-
celowym, konstytuuje zastane tam juz modele albo wprowadza elementy orygi-
nalne do systemu, jest wyznacznikiem funkcji ttumaczenia okreslonej rowniez
przez zajmowane miejsce w polisystemie. Przektad nie jest zjawiskiem, ktorego
natura i granice s3 wyznaczone raz na zawsze, lecz jest to ten rodzaj aktywnosci,
ktory zalezy od relacji w ramach pewnego polisystemu (Even-Zohar 1990a, 51).

Powyzsze stwierdzenie znacznie poszerza definicj¢ Humaczenia. Wczesniej-
sze definicje — utworzone w duchu $cistego normatywizmu — odmawiaja nie-
ktorym tekstom statusu ttumaczenia, okreslajac je jako imitacje, adaptacje, czy
wersje jezykowe. 1. Even-Zohar jest przeciwny skostnialemu normatywizmowi
i podkresla, ze parametry ksztattujace proces przektadu, ktory zachodzi w danej
kulturze, sa wyznaczane przez kluczowe modele w ramach polisystemu lite-
ratury docelowej. To absolutnie nie normatywne ujgcie problemu zaowocowato
trzema wnioskami. Po pierwsze, przektad powinno si¢ postrzega¢ jako charak-
terystyczny przyklad bardziej ogélnych zjawisk migdzysystemowego transferu,
co uprawnia nas nie tylko do badania thumaczen w szerokim kontekscie, ale
i dowartosciowania tych cech przektadu, ktore go autentycznie charakteryzuja
(Even-Zohar 1990a, 51)°.

6 Zob. Even-Zohar 1990a, 51: ,,Sooner or later, I believe, it will turn out to be uneconomical
to deal with transfer and translation separately. When, for instance, we maintain in translation
theory that under certain circumstances secondary models are more likely to be operating because
translated literature occupies a peripheral position (in the literary polysystem) and more often than
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Pozostate dwa spostrzezenia rozwijaja w réznych kierunkach niniejszy po-
glad. Itmar Even-Zohar zauwaza, ze zamiast zastanawia¢ si¢ nad natura ekwi-
walencji, nalezy skupi¢ si¢ na teks$cie docelowym jako podmiocie polisyste-
mu docelowego, ktory istnieje w nim na wlasnych zasadach. Jest to oczywiscie
ujgcie ukierunkowane na cel — tu translat — bezposrednio zwiazane z pracami
Gideona Toury, w ktorych badacz szczegdtowo opisat naturg tekstu ttumaczo-
nego, np. cechy odrézniajace je od innych, zapoczatkowanych w danym poli-
systemie. Ponadto, obaj badacze sprzeciwiaja si¢ postrzeganiu przektadow jako
zjawisk wyizolowanych z danego polisysetmu docelowego. Sa one rozumiane
raczej jako przyktady ogdlnych procedur ttumaczenia, ktéore musza by¢ deter-
minowane przez tenze polisystem: ,,Odkad wiadomo, ze procedury ttumacze-
niowe daja produkty w systemie docelowym i odkad przypuszcza sig, ze sa one
zaangazowane w proces transferu translacyjnego, nie ma podstaw, aby ograni-
cza¢ wystgpowanie relacji przektadowych tylko do tekstow urzeczywistnionych”
(Even-Zohar 1990a, 75)". Natomiast trzecie spostrzezenie I. Even-Zohara do-
tyczy istoty tych ogolnych procedur przektadu. Wiadomo, ze tlumaczenie nie
jest produktem selekcji gotowych srodkow, mozliwosci jezykowych, lecz jest
ksztaltowane przez systemowe ograniczenie stosowania srodkow jezykowych
i dyskursywnych. Na tymze gruncie wyrasta definicja ttumaczenia jako zja-
wiska rozpatrywanego w bardziej ogdlnych kontekstach migdzysystemowego
transferu.

PRZYKEADOWA ANALIZA POLISYSTEMOWA

Zgodnie z teorig polisystemu skojarzenia moga zaleze¢ zaré6wno od elemen-
tow charakterystycznych, skanonizowanych w danej kulturze, jak i od elementow
niezgodnych z tradycja literacka danego obszaru jezykowo-kulturowego. Prob-
lem pojawia si¢ zwlaszcza w sytuacji, gdy jezyk przektadu jest niewystarczalny

not peripheries use secondary models, we have already transcended all question of «translation»
proper to deal with potentialities of inter-systemic transfer. If we are fond of terminological games,
we could then easily say that secondarization is obviously involved with translational procedures
while, on the other hand, translation often involves secondarization (...)”; s. 74: ,,Some people would
take this as a proposal to liquidate translation studies. I think the implication is quite the opposite:
through a larger context, it will become even clearer that «translation» is not a marginal procedure
of cultural systems. Secondly, the larger context will help us identify the really particular in trans-
lation. Thirdly, it will change our conception of the translated text in such a way that we may perhaps
be liberated from certain postulated criteria. And fourthly, it may help us isolate what «translational
procedures» consist of”.

7 Tamze, s. 75: ,,Since translational procedures produce certain products in a Target system,
and since these are hypothesized to be involved with transfer processes (and procedures) in general,
there is no reason to confine translational relations only to actualized texts”.
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w stosunku do j¢zyka oryginatu. Wypadek ten opisuje 1. Even-Zohar na przy-
ktadzie jezyka jidysz, ktory nie wystarczal do opisu realiow zycia w Stanach
Zjednoczonych Ameryki Pétnocnej (jako jezyk Zydéw z Europy Wschodniej,
por. Even-Zohar, Khone Shmeruk 1990, 155-164).

Niech za przyktad poshuza fragmenty powiesci Ulysses Jamesa Joyce’a
w tlumaczeniu Macieja Stlomczynskiego, w ktorych autor oryginatu dokonat
trywializacji, czyli stylizacji tekstu na dziecigca wypowiedz, elementarz, rymo-
wanke.

Szczegolnie interesujacym przyktadem sa wierszyki dziecigce, np. Ktoz od-
czyta te strony? My, odrzekly gawrony (Who'll read the book? 1, said the rook);
Luli luli luli kolysanka z tezkq. Zdechnij sobie, zdechnij, moj malutki piesku
(Hushaby Lullaby. Die, dog, little dog die); Mowit dziadek stary lulajludopary
(Ticktacktwoo wouldyousetashoe).

Wszystkie powyzsze wypowiedzi nie tylko stylistycznie plasuja si¢ na pozio-
mie dziecigcej rymowanki, ale i sg one silnie zinstrumentalizowane dzwigkowo
1 nacechowane groteskowoscia, zwlaszcza przyktad drugi, bedacy znieksztatce-
niem kotysanki dziecigcej. Tlumacz stosuje bardzo rézne strategie przektadu
powyzszych tekstow.

Przyktad pierwszy jest niemal formalnym ekwiwalentem. Rozdzwigk nastg-
puje jedynie w wypadku znaczenia leksemu book, ktory oznacza ‘ksiazke’, Stom-
czynski zastapil go rzeczownikiem strony, co uzasadniaja wzgledy funkcjonalne,
tylko w ten sposob ttumacz moglt zachowa¢ rym w wierszyku. Poza tym rze-
czownik strony stanowi swoista metonimi¢ wyrazu ksiqzka.

Drugi przykitad Luli luli luli kolysanka z tezkq. Zdechnij sobie, zdechnij,
moj malutki piesku (Hushaby Lullaby. Die, dog, little dog die) stanowi nawia-
zanie do gatunku kolysanki dziecigcej. Wyrazy dzwigkonasladowcze [uli [uli
luli zostaly formalnie przetransferowane do translatu i stanowia dostowne odpo-
wiedniki wykrzyknikow Hushaby Lullaby. Sytuacja powtarza si¢ i w wypadku
nastgpnej frazy Die, dog, little dog die, ktora takze ma swoj formalny odpo-
wiednik w formie wypowiedzenia Zdechnij sobie, zdechnij, moj malutki piesku.
Warto zauwazy¢, ze tlumacz dostosowal szyk wyrazow do polskich norm
sktadniowych.

W klauzuli pierwszego wersu kotysanki zamiescit on element naddany, ktore-
go funkcja jest rytmizowanie catosci tekstu: kolysanka z tezkq. Ponadto wyra-
zenie to wspotgra z intencja odniesien intertekstualnych do gatunku kotysanki
dziecigcej oraz trescia tekstu zrodlowego.

Trzeci z przyktadow Mowit dziadek stary lulajludopary (Ticktacktwoo
wouldyousetashoe) jest najbardziej oddalony od znaczenia i struktury gramatycz-
nej tekstu zrodlowego. Mowit dziadek stary stanowi calkiem wolne ttumacze-
nie onomatopei Ticktacktwo, ktore jest kontaminacja wyrazenia tick-tack-toe
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‘kotko i krzyzyk’® oraz two ticks ‘minutka, chwileczke™. Z kolei kompozy-
cje¢ leksykalna wouldyousetashoe mozna podzieli¢ na nastepujace sktadowe
would_you_set_a_shoe o dostownym znaczeniu ‘dobierz buta do pary’. Rymo-
wanka petni podobna funkcje, co polskie wyliczanki, np. Patka zapatka dwa kije,
kto sie nie schowa, ten kryje albo Palec pod budke, bo za minutke (...).

Stomczynski probuje sformalizowac i1 uczyni¢ funkcjonalnym przeklad —
quasi-kalkg. W tym wypadku o wiele lepszym rozwiazaniem byloby zastapienie
przektadu ekwiwalentem funkcjonalnym, zaczerpnigtym z polskiej tradycji tego
typu tekstow, a zatem skorzystanie z repertuaru centrum polisystemu literatury
polskie;j.

Trywializacja dokonuje si¢ takze poprzez wyrazne nawiazania do forma-
tow tekstowych, np. do elementarza: Ga Ga Gara. Kok Kok Kok. Czarna Liza
to nasza kura. Znosi ona dla nas jajka. Jakie sie¢ cieszy, gdy zniesie jajko.
Gara. Kok Kok Kok (Ga Ga Gara. Klook Klook Klook. Black Liz is our hen.
She lays eggs for us. When she lays her egg she is so glad. Gara. Klook Klook
Klook).

Thumacz dokonuje niemal dostownego transferu tekstu zrodtowego. Przeja-
wem jezyka elementarza oraz mowy dziecigcej sa onomatopeje, zdania poje-
dyncze nierozwinigte lub nadrz¢dno-podrzedne oraz zaimki osobowe 1 dzierzaw-
cze. Mechanizm trywializacji w tekscie zrédtowym i przektadzie jest ten sam.

Innym sposobem trywializacji jest dryl gramatyczny, np.: Kochanie kocha
kocha¢ kochanie. Pielegniarka kocha nowego aptekarza. Policjant 14 A kocha
Mary Kelly. Gerty MacDowell kocha chiopca, ktory ma rower. M. B. kocha
przystojnego gentlemana (Love loves to love love. Nurse loves the new chemist.
Constable 14 A loves Mary Kelly. Gerty MacDowell loves the boy that has
the bicycle. M. B. loves a fair gentleman). Powyzszy dryl gramatyczny opiera
si¢ na replikacji zdania 4 kocha B. Stomczynski dokonuje przektadu formal-
nego, na ile jest to mozliwe. Transferowi formalnemu ulega takze metoda kon-
struowania tekstu.

Jak zatem wida¢, transfer tekstu stylizowanego jest o tyle problematyczny,
ze wymaga od tlhumacza opracowania osobnej strategii translatorskiej, ktora
z jednej strony odda prymarny przekaz transferowanego utworu, a z drugiej
bedzie na tyle elastyczna, aby zmierzy¢ si¢ z egzemplaryczng intertekstual-
noscia. W takich wypadkach niewystarczalnos$¢ jezyka docelowego wzgledem
zroédtowego zmusza ttumacza do siggania po $rodki z repertuaru peryferycz-
nego, z repertuaru ttumaczenia, co moze prowadzi¢ do kalek lub quasi-kalek
jezykowo-kulturowych.

8 WSAP, red. J. Linde-Usiekniewicz, Warszawa 2005, hasto: tick-tack-toe, s. 1225.
® WSAP, dz. cyt., hasto: tick, s. 1225.
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PODSUMOWANIE"

I. Even-Zohar zauwaza, ze przekltadoznawstwo jako dyscyplina naukowa
czerpie z innych dziedzin, takich jak teoria interferencji czy poetyka (zwlaszcza
poetyka kontrastywna). Korzystanie z metodologii innych dyscyplin nie pod-
waza jednak autonomicznego statusu translatoryki jako dziedziny naukowe;.
Eklektyzm wielu teorii przekladu wynika bowiem nie z zapozyczen hipotez
z innych przestrzeni nauki, ale z faktu nieprzystawalnosci danej hipotezy do
zasady charakteryzujacych przektad. Ale dzigki systemowemu ujgciu zagadnie-
nia translacji pojmowane;j jako systemowa manipulacja i produkcja, translatoryka
— konglomerat dyscyplin — staje si¢ niezalezng dziedzing naukowa.
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Translatorics and Other Domains of the Arts — Polysystemic Approach
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Even-Zohar’s polysystem theory

ABSTRACT: The aim of the article is to present translation studies as the autonomous
domain of the Arts. The characteristics has been made using Western European methodo-
logies, represented most of all by Manipulation School. The main conclusion is the
conviction of integrality of translated literature and native literature system. Polysystemic
approach to literary translations allows indicating basic relationships of this literature as
well as mutual influence between translations and native literature. Such a view allows
constituting translation studies as integral and autonomous scientific discipline.
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Glottodydaktyka i lingwistyka naleza do nauk empirycznych, czyli takich
nauk, ktére zajmuja si¢ badaniem fragmentu rzeczywistosci (Grucza, 1985, 19-44).
Lingwistyka bada jezyki naturalne, a glottodydaktyka zajmuje si¢ nauczaniem
jezykow obcych. Obiektem konstytuujacym przedmiot lingwistyki sa ludzie, a nie
ich wypowiedzi jgzykowe, ktore wchodza w sktad korpusu jezykowego, jezyk
bowiem to sfera mentalna ludzi. Lingwistyka zajmuje si¢ ludzmi ze wzgledu na
ich wlasciwosci, ktore pozwalaja im postugiwac si¢ wypowiedziami jgzykowymi.
Ludzie to istoty, ktore moga petni¢ dwie funkcje jednoczesnie: funkcje mowcy
i funkcj¢ shuchacza. W obrgbie zainteresowan glottodydaktyki znajduje si¢ uktad
glottodydaktyczny. Jej przedmiot takze konstytuuja ludzie, ktorych dzieli si¢ na
dwie grupy: uczacych sig i nauczajacych. Z lingwistyka laczy glottodydaktyke to,
ze obie te dziedziny sa zainteresowane tymi samymi obiektami: ludzmi a nastep-
nie ich wypowiedziami jgzykowymi. Natomiast tym, co je dzieli, jest to, ze inte-
resuja si¢ obiektami ze wzgledu na roézne typy ich wlasciwosci.

Glottodydaktyka jako nauka w peini samodzielna nie ma dtugiej historii.
Precyzyjnie mozna okresli¢ moment, kiedy pojawila si¢ wsrdd nauk jezyko-
znawczych. Na gruncie polskim byt to rok 1973, kiedy na wniosek profesora
Ludwika Zabrockiego w Komitecie Neofilologicznym Polskiej Akademii Nauk
utworzono Sekcj¢ Jezykoznawstwa Stosowanego. Pierwszym jej przewodnicza-
cym zostal profesor Franciszek Grucza, ktory jest uwazany za tworce naukowych
podstaw polskiej glottodydaktyki (Lewicka 2007, 11-19). Poczatkowo niejed-
nokrotnie utozsamiano glottodydaktyke w ogdle z jgzykoznawstwem stosowa-
nym (Grucza 1979, 5-6). Bardzo czg¢sto dochodzito takze do btednego uzywa-
nia jako synonimu dla glottodydaktyki wyrazenia metodyka nauczania jezykow
obcych. W istocie rzeczy metodyka jest jedynie czescia glottodydaktyki, ktorej
glownym celem nie jest opisywanie i wyjasnianie metod nauczania, ale ich
konstruowanie. Doda¢ takze trzeba, ze metodyka skupia si¢ gtéwnie na dydak-
tycznych zachowaniach nauczyciela, a mniej miejsca poswigca osobie uczacej si¢
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(Grucza 1976, 7-25). Dlatego tez nalezy przyjac, iz glottodydaktyka jest dzie-
dzina nadrzedna wobec metodyki, ale juz nie wobec lingwistyki. Takze lingwis-
tyki nie mozna okresli¢ jako nadrzednej wobec glottodydaktyki, chociaz byt
w jej dziejach okres, kiedy uwazano ja za jej subdziedzing. Glottodydaktyka
zatem jest samodzielna dyscyplina naukowa, ktora w swoich badaniach posit-
kuje si¢ takze metodami typowymi dla innych dyscyplin, takich jak lingwistyka,
psychologia, pedagogika.

Przedmiotem badan glottodydaktycznych jest fragment rzeczywistosci, ktory
zostal nazwany uktadem glottodydaktycznym (Grucza 1976, 7-25). Jako sktado-
we tego modelu nalezy wyrdzni¢ trzy niezbedne, podstawowe elementy: nauczy-
ciela, kanal komunikacyjny oraz ucznia. Najwazniejszym elementem modelu
jest uczacy sig, a nie nauczyciel. Nauczyciel jest szczegolnym zrodlem informacji
i pelni w modelu funkcje nadawcza, jest przekaznikiem informacji, natomiast
uczen petni funkcj¢ odbiorcza i jednocze$nie magazynujaca owe informacje.
Oba te elementy wyposazone sa w urzadzenia odbiorcze i nadawcze, co daje
mozliwos¢ realizacji tzw. funkcji kontrolnej w trakcie procesu przekazywania
informacji. Tylko jedna rzecz rézni nauczyciela od ucznia w tym modelu,
mianowicie to, iz nauczyciel posiada co$, co nazywamy nadwyzka informacyjna,
czyli te informacje, ktérych nie ma uczen. Funkcjonowanie modelu glottodydak-
tycznego wymaga srodka przekazu glottodydaktycznego oraz informacji, ktore
sa przedmiotem owego przekazu. Zadanie glottodydaktyki polega na tworzeniu
zbioru informacji opisujacych i wyjasniajacych budowe, funkcjonowanie mo-
delu, ktory z zatozenia jest otwarty i dynamiczny, co oznacza, iz daje si¢ mody-
fikowac 1 przeksztatcac.

Trochg inny model glottodydaktyczny zaproponowal Waldemar Pfeiffer,
ktory stwierdzit, ze model ten musi uwzglednia¢ zmieniajaca si¢ rzeczywistos¢
obiektywna oraz rzeczywistos¢ glottodydaktyczna (Pfeiffer 2001, 21). Zauwaza
on, ze na nauke jezykow obcych wywiera wplyw polityka oswiatowa wiladz,
srodowisko spoteczne i szkolne. Nie nalezy pomija¢ tych aspektow. W uktadzie
Pfeiffera mamy nauczyciela, ucznia, jezyk, materiaty glottodydaktyczne, metody
nauczania i uczenia sig¢, warunki nauczania oraz rzeczywisto$¢ obiektywna,
na ktora sktada sig polityka edukacyjna panstwa, wspomniane wczesniej srodo-
wisko spoteczne oraz §rodowisko szkolne. Migdzy elementami modelu istnieja
sciste zaleznoS$ci, a opisywanie ich i wyjasnianie tych zaleznosci oraz ich wza-
jemnych oddziatywan nalezy do zadan tzw. glottodydaktyki czyste;.

Celem glottodydaktyki czystej jest dokonanie opisu, wyjasnienie budowy,
funkcjonowania oraz genezy modelu glottodydaktycznego, a celem tzw. glotto-
dydaktyki stosowanej jest prowadzenie takich badan, ktore umozliwiaja zebranie
informacji, na podstawie ktérych mozna by udzieli¢ odpowiedzi na pytania typu:
jakich nalezy dokona¢ zmian w modelu glottodydaktycznym (Grucza 1976, 7-25).
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Wynika z tego jasno, iz glottodydaktyka stosowana opiera si¢ na wynikach
osiagnictych przez glottodydaktyke czysta. Reasumujac, glottodydaktyka czysta
zajmuje sig¢ teoretycznymi problemami akwizycji jezyka drugiego — obcego,
a jako zadania glottodydaktyki stosowanej nalezy wymieni¢ opracowywanie
plandéw, programoéw nauczania i innych materiatdéw dydaktycznych. Ma to na
celu optymalizacij¢ procesu glottodydaktycznego (Lewicka 2007, 11-19).

Jak juz wspomniano, glottodydaktyka ma charakter dziedziny poznawczej,
co oznacza, ze bada ona swoj przedmiot, czyli model glottodydaktyczny w pos-
taci zastanej. Zadania glottodydaktyki nie polegaja na dokonywaniu zmian w tym
modelu. Z tego punktu widzenia sa one analogiczne do zadan nauk przyrod-
niczych. Lecz nie tylko ten aspekt przybliza glottodydaktyke do owych nauk.
Czlowiek ma w swojej istocie che¢ przeksztatcania srodowiska, ktore go otacza
oraz przeksztalcania samego siebie. Podobny mechanizm dziata w odniesieniu
do modelu glottodydaktycznego. Charakterystyczne jest to, iz cztowiek jest w ten
model uwiktany. Glottodydaktyka zainteresowana jest z jednej strony uczeniem
si¢ 1 nauczaniem jgzykow obcych, a z drugiej rozwojem intelektualnym osob
uczacych si¢ i nauczycieli.

Glottodydaktyka korzysta z zasobow réznych dziedzin wiedzy ze wzgledu
na specyfike badan. Sigga do nauk szczegoétowych takich, jak neurologia, neuro-
biologia, biofizyka, psychologia, cybernetyka, teoria komunikacji, socjologia
i pedagogika (Lewicka 2007, 13). Lingwistyka takze dostarcza wielu potrzeb-
nych informacji.

F. Grucza pisze: ,,.Lingwistyka jest dziedzina prymarnie kompetentna w spra-
wach jezykow naturalnych, ktére ogolnie biorac w dwojaki sposob sa uwiktane
w procesach glottodydaktycznych, z jednej strony jako przedmiot albo tres¢
przekazu glottodydaktycznego, a z drugiej jako srodek przekazu tej tresci, a wigc
przede wszystkim w postaci tekstow, naturalnie tekstow realizowanych w roz-
nych postaciach substancjalnych” (Grucza 1976, 16).

Zarowno glottodydaktyka, jak i lingwistyka, bada wlasciwosci jezykowe
ludzi. Na tej podstawie mozna $mialo stwierdzi¢, ze te dziedziny maja wiele
punktéw stycznych.

Lingwistyka jest nauka bardziej szczegdtowa i dlatego wchodzi w zakres
przedmiotu badan glottodydaktyki. Glottodydaktyka musi wspiera¢ si¢ wynikami
badan lingwistyki, ale trzeba w tym miejscu zaznaczy¢, ze relacja w odwrotna
strone nie zachodzi.

Mozna $miato wyr6zni¢ trzy punkty ukazujace zwiazki taczace glottodydak-
tyke i lingwistyke. Po pierwsze, glottodydaktyka w ptaszczyznie badan i infor-
macji teoretycznych oraz w ptaszczyznie badan i informacji stosowanych jest
warunkowana lingwistycznie. W lingwistyce czystej glottodydaktyka dostrzega
wartos¢ eksplikacyjna, a w stosowanej — wartos$¢ aplikacyjna.
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Po drugie, glottodydaktyka potrzebuje pomocy lingwistyki, poniewaz ta jest
dziedzina prymarnie kompetentna w sprawach jezykow naturalnych, ktore wyste-
puja w procesach glottodydaktycznych niejako w dwoch funkcjach: jako przed-
miot przekazu i jako $rodek przekazu przedmiotu glottodydaktycznego.

Po trzecie, patrzac na glottodydaktyke stosowana, trzeba wyrézni¢ informacje
tekstowe i informacje metatekstowe. Pierwsze odnosza si¢ do tekstow z referen-
cja do przedmiotow pozatekstowych, natomiast drugie do tekstow z referencja
do przedmiotow tekstowych. W obu wypadkach refleksja lingwistyczna niejako
poprzedza refleksje glottodydaktyczna.

Podobienstwo migdzy lingwistyka a glottodydaktyka jest takze takie, iz pierw-
sza z nich jest zainteresowana nie tylko podmiotami procesow komunikacji:
moéwcami i shuchaczami, ale rowniez formami komunikacyjnymi — wypowiedzia-
mi, a druga rowniez nie skupia si¢ wylacznie na podmiotach proceséw glottody-
daktycznych: uczniach i nauczycielach, ale dodatkowo na $rodkach glottodydak-
tycznych (Grucza 1985, 19-44). Prymarny rodzaj $rodkéw glottodydaktycznych
to wypowiedzi jezykowe, wigc one takze znajduja si¢ w polu zainteresowan
glottodydaktyki.

Lingwistyka i glottodydaktyka nie moga by¢ od siebie izolowane. Istotny
jest fakt, iz jeden z elementéw modelu glottodydaktycznego — nauczyciel bez
wiedzy lingwistycznej nie moglby poprawnie wypetlia¢ funkcji nadawcze;.
Nie moglby by¢ owym zrodtem informacji, ktore jest niezbedne, aby model
glottodydaktyczny zaistnial.

To, ze glottodydaktyka wyodrebnita si¢ z lingwistyki, trzeba zaakceptowac.
Nauka obecnie coraz bardziej podaza w kierunku wezszych specjalizacji, dlatego
tez naturalne jest pojawianie si¢ nowych dyscyplin naukowych. Niezaleznie od
tych dyferencjacji glottodydaktyka i lingwistka powinny wzajemnie spozytkowac
swoje osiagnigcia.

Tym zasadom jest podporzadkowana moja rozprawa z zakresu glottodydak-
tyki. Przedmiotem moich badan jest jezyk dzieci polonijnych mieszkajacych na
terenie Stanéw Zjednoczonych. Czg$¢ teoretyczna i analityczna rozprawy opiera
si¢ przede wszystkim na metodologii lingwistycznej, bez ktorej nie moglaby
powstac glottodydaktyczna czgs$¢ rozprawy poswigcona projektowi podrecznika
dla klas poczatkowych do nauki jgzyka polskiego jako drugiego. Celem tego
studium jest opracowanie optymalnego rozwiazania probleméw komunikacyj-
nych dzieci dorastajacych w $rodowiskach, ktore postuguja si¢ polszczyzna
na co dzien w réznych sytuacjach, mimo ze w czesci cztonkowie tych enklaw
polonijnych nie sa rodzimymi uzytkownikami j¢zyka polskiego.

Zawodowo zajmuje¢ si¢ nauczaniem jezyka polskiego jako obcego. W mojej
pracy takze wykorzystuje wiedzg lingwistyczna dotyczaca réoznych systemow
jezykowych, co przyspiesza zamierzone efekty glottodydaktyczne.
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Glottodidactics and Linguistics. General Issues
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ABSTRACT: The author shortly presents basics of glottodidactics in Poland. Even though
glottodidactics has been separated from linguistics, one cannot separated one from
another, which is the leading idea of the text. Main features distinguishing glottodidactics
from other scientific disciplines based on linguistics have been shown. The author has also
indicated which domains are used by glottodidactics to fully realize its objectives.
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SZKOLA PRZECIW LEKTURZE

,»(...) Nie ma nauczyciela, ktory doktada staran, aby jego uczniowie niewiele
z lekcji korzystali, ktory celowo tak organizuje pracg, by lekcja byta «czasem
straconym» dla uczniow, udreka dla wszystkich w niej uczestniczacych. Nikt nie
chce ztych lekcji” (Kuligowska 1984, 75) — tymi stowami juz na poczatku lat
osiemdziesiatych Krystyna Kuligowska rozpoczynala swoje — kanoniczne dzi$
dla polonistycznej metodyki, zwlaszcza tej w akademickim wydaniu — rozwaza-
nia dotyczace efektywnego planowania pracy nauczyciela. Od tamtego czasu
powiedziano bardzo wiele na temat najrozmaitszych sposobow pracy z grupa
i uczniem jako jednostka, na temat formut szkolnych interpretacji tekstu, na temat
strategii wykorzystania innych niz literackie dziet sztuki na lekcjach jezyka pol-
skiego etc. Tymczasem niezmiennie mamy do czynienia z rozlicznymi sytuacja-
mi, gdy obcowanie z lektura w szkole nie tylko nie wzbudza w uczniach czy-
telniczej pasji, ale staje si¢ dla mtodziezy wrecz antyrekomendacja dla czytania
w ogole. Jesli uznac za jeden z zasadniczych celow ksztalcenia polonistycznego
wychowywanie potencjalnych odbiorcow tekstow kultury wysokiej, wspomniana
wyzej sytuacja jawi si¢ nie tylko jako dydaktyczne kuriozum, lecz rowniez
jako wyrazisty dowod nauczycielskiej porazki (Chrzastowska 1988, 86).

Powszechna (za taka wszak, niestety, nalezy ja uznac) wsrod miodziezy
niech¢¢ do czytania bierze swoj poczatek w wielu miejscach, za$ diagnoza tej
sytuacji mogtaby z cala pewnoscia by¢ tematem dla osobnej i zapewne bardzo
obszernej rozprawy, wykraczajacej daleko poza ramy przewidziane dla niniej-
szego szkicu. Za jedna z najistotniejszych przyczyn omawianego stanu rzeczy
mozna jednak uzna¢ znamienng retroaktywno$¢ autoréw podstaw programo-
wych, poszczegolnych programow i podrgcznikow a takze, niestety, nauczycieli.
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Uczniowie (zwlaszcza szkol srednich i gimnazjéw) stanowia, paradoksalnie,
jedna z najliczniejszych publicznosci literackich. Jest to rzecz jasna publicznos¢
specyficzna — taka, ktorej wigkszos¢ (lub przynajmniej znaczna czg$¢) lektur
jest odgornie narzucana przez system oswiatowy.

O ile nie sposob wyobrazi¢ sobie modelu szkoty, w ktérej mozna by catko-
wicie unikna¢ lekturowego przymusu, o tyle mozna i — jak mniemam — warto
podjac starania prowadzace ku ograniczeniu owego przymusu na rzecz samo-
dzielnych uczniowskich poszukiwan lub na rzecz tworczego i efektywnego wy-
zyskiwania tekstow kultury z rozmaitych wzgledow bliskich mtodym ludziom.
Teksty takie istnieja bowiem i regularnie ich przybywa, jednak bardzo czgsto,
ze wzgledu na swa specyfike, spotykaja si¢ ze swoiscie scholastycznym ostra-
cyzmem ze strony nauczycieli. Fakt, ze uczniowie nie chca (nie lubig? nie
potrafia? nie ,,majq potrzeby”?) siggac po literaturg i inne dziela sztuki uznane,
,;,okrzepte” w pewien sposob w tradycji, nie musi bynajmniej oznaczac, ze kultura
nie interesuje ich w ogole. Osobowos¢ ucznia (zwlaszcza nastolatka) trafiajacego
do szkoty jest w duzym stopniu uksztaltowana. Mamy do czynienia z mtodym,
rozwijajacym si¢ czlowiekiem, ktory co$ juz jednak przeczytal, obejrzat niejeden
film, shlucha (nierzadko bardzo dla niego waznej!!) muzyki, zauwaza obecne
w miejskiej przestrzeni wlepki, ,tagi”, ,,murale” (efekty dziatan grafficiarzy).
Jakkolwiek daleka jest droga od interpretacji tekstu hip-hopowej kapeli do
interpretacji liryku Stowackiego, warto zda¢ sobie sprawg, ze mlodziez posiada
zwykle pewna orientacje w kulturze w ogole, ktéra moze okazac si¢ funkcjonal-
nym podglebiem dla spotkan z kultura wysoka.

LITERACKIE PRETEKSTY

Wsrdd charakterystycznych dla przetomu XX i XXI stulecia jakosci este-
tycznych na szczeg6élna uwage zastuguje wspomniany wyzej hip-hop. Imponu-
jaca jest bowiem medialna i kulturowa kariera muzyki czarnoskérej mniejszosci
wielkich miast Standéw Zjednoczonych, zwlaszcza zwazywszy na fakt, iz jeden
z najpopularniejszych nurtow wspoétczesnej muzyki rozrywkowej wywodzi si¢
z ubogich dzielnic uznawanych za margines rozleglych aglomeracji. Krytycznie
nastawieni do Zartocznego kapitalizmu, agresywnej policji i przeklamujacej
rzeczywistos¢ popkultury wykonawcy tacy, jak Cypress Hill, House Of Pain,
Ice Cube czy znany gltownie z kontrowersyjnego przeboju Cop killer' ,Ice — T”
(lider formacji Body Count) bardzo szybko zyskali ogromna popularno$¢ niemal

' W wielu stanach Ameryki Polnocnej ukazata si¢ ocenzurowana wersja pierwszej ptyty zes-
pohu. Sprzeciw konserwatywnej krytyki budzit zwlaszcza wspomniany wyzej utwor z refrenem:
Fuck the police.
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na catlym $wiecie, rownie predko pojawili si¢ nasladowcy i, w ostatnich latach,
epigoni. Hip-hopowo — rapowa subkulture spotykaja czgsto zarzuty propagowa-
nia przemocy i narkotykow; oskarzenia te prawomocne sa jednak tylko w nie-
ktorych przypadkach. Warto natomiast zwroci¢ uwage na wartosci, ktore niesie
ze soba wiele tekstow piosenek. Wykonawcy omawianego gatunku nie unikaja
smiatych (lecz nierzadko konstruktywnych) wypowiedzi na temat palacych prob-
lemow spotecznych takich, jak bezrobocie, narkomania, przemoc seksualna.
Jeden z najpopularniejszych i najbardziej oryginalnych zarazem wykonawcow
polskiej odmiany hip-hopu, ,,Eldo” (uczestnik projektu ,,.Broniewski”, majacego
na celu prezentowanie poezji autora Anki w awangardowych wykonaniach) czgsto
podkresla swoja zdecydowana postawe antyrasistowska i antyhomofobiczna.

Nie tylko zreszta wazkie tresci niesione przez teksty piosenek omawianego
nurtu daja si¢ wykorzysta¢ jako sktadnik sytuacji dydaktycznej. Szczegdlnie
przydatna na lekcjach jezyka polskiego moze okazaé si¢ rowniez forma two-
rzonych w ramach gatunku tekstow. Charakterystyczna dla ich poetyki kate-
goria freestyle 'u polega na swobodnej improwizacji, ktorej jedynym wiasciwie
ograniczeniem formalnym jest podporzadkowanie stow powstajacej piosenki
dominujacemu w niej rytmowi (nadawanemu przez syntezator lub — rzadziej
— elektroniczna perkusjg). Jarostaw Klejnocki proponuje, by podsuna¢ uczniom
skojarzenie improwizacji raperskich? z improwizacjami znamiennymi dla poe-
tow romantycznych. Znakomita ilustracja moglby tutaj by¢ glosny film Osma
mila w rezyserii Curtisa Hansona z wielka gwiazda hip-hopu, Eminemem,
w roli gtownej®. Jeszcze bardziej zaskakujacym (a przy tym jakze prostym do
wykonania!) dydaktycznym zabiegiem moze by¢, rdwniez proponowane przez
autora Przylqdka pozerow, zestawienie wybranego tekstu hip-hopowego z...
Bogurodzicq! Pretekstem dla takiego dzialania bylaby tutaj znamienna dla
rapowych piosenek meliczno$¢ oparta na bardzo wyrazistej rytmizacji tekstu
powstalej migdzy innymi wskutek zastosowania rymow wewnetrznych. Zupehie
tak, jak w Bogurodzicy! Ukazanie zaskakujacej wspolnoty artystycznej anoni-
mowego sredniowiecznego autora i muzyczno -poetyckich buntownikow spod
znaku Ice’a — T moze by¢ jednym z tych niezwykle cennych momentéw pro-
cesu polonistycznej dydaktyki, w ktorych mtodziez doswiadczy autentyczno-
$ci przestania nauczyciela méwiacego o ciaglosci i ponadczasowosci kultury.
Oto przyktady reprezentatywnych hip-hopowych tekstow:

2 Pomijam tutaj kwesti¢ genologicznego rozréznienia pomiedzy rapem i hip-hopem. Obie
nazwy w wielu zrodtach stosowane sg zamiennie, wérdd mlodziezy najczesciej rowniez brak zgody
co do zakresu znaczeniowego obu termindéw.

3 Pomysty na wykorzystanie hip-hopowej poetyki na lekcjach jezyka polskiego zostaly zaczerp-
nigte ze szkicu J. Klejnockiego pt. Nowa literatura w szkole. Tekst nie zostat dotad opublikowany,
za jego udostgpnienie serdecznie dzigkuj¢ autorowi.
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Nie osadzaj mnie to moja dusza krzyczy
Ziomki wiedza co sig liczy i ja tez
Jestem z ulicy wigc sig strzez

Jesli chcesz by¢ modny

Ten glodny ten bezdomny

Nie chcg by¢ namolny lecz wolny

()

Dla systemu nie pracujesz wtedy nie jesz
Po co egzystujesz tego nie wiesz

Nie znaczysz wigcej niz wesz

On tego chce a ty chcesz?

Jego wplywow sig nie wyprzesz

(Molesta, Nienawisé)*

Utwor zespolu Molesta (tworzacego rowniez pod nazwami: Mistic Molesta
i Molesta Ewenement) posiada wiele cech charakterystycznych dla poetyki hip-
-hopu. Oprécz bardzo wyrazistych ryméw wewngtrznych (podwdjnych) pojawia
si¢ tutaj stawetny, spopularyzowany przez subkulturg hip-hopowcéw leksem
»ziom” (inne slangowe warianty to: ,,ziomek”, ,,ziomas” i — bodaj najpopular-
niejszy — ,,ziomal”), caly zas$ utwor ma charakter protest songu, podejmujacego
problemy nietatwej codziennosci mtodziezy z miejskiego blokowiska. Warto
zwroci¢ uwage rowniez na motyw ,,walki z systemem” — radykalny, wyrazany
explicite sprzeciw wobec polityczno-ekonomicznych norm spotecznych jest inte-
resujacym tacznikiem pomigdzy problematyka obszernego zrgbu tekstow wyko-
nawcow hip-hopu a $wiatopogladowymi manifestami zespoloéw hard core’owych
i — zwlaszcza — punk rockowych. W podobny sposob daje si¢ skomentowaé
fragment utworu Rafata Poniedzielskiego, cieszacego si¢ wielka popularnoscia
rapera tworzacego pod pseudonimem Pono:

Nowy tad, nowy tad, nowy kat, to nowy porzadek

Nowy $wiat, nowy $wiat, nowy start, tu nowy porzadek

Jeden bunt, jeden gldd, jeden lud, jak jedna waluta

Jeden wrog, jeden wrog, ta, jeden wrdg, bo jedna wojng wzbudza

To tacy ludzie u wladzy oraz ludzie z kasy pracy
Coraz ciensza klasa $rednia, zostanie bogata, biedna
Jedna Zeruje na drugiej, druga dla pierwszej luksusu
Haruje za ptugiem, w dlugach zyje z przymusu

)

(Pono, Nowy fad)’

4 Wydawca ptyt zespolu Molesta jest wytwornia Respekt Records.
5> Plyty Rafata ,,Pono” Poniedzielskiego ukazuja si¢ naktadem firmy Prosto.
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Protest song warszawskiego muzyka zwraca uwage dynamicznym uktadem
glebokich, wewnatrzwersowych rymow i1 efektywnym wykorzystaniem kolok-
wialnej leksyki. Nadrzednym tematem utworu Nowy fad sa znamienne dla kapi-
talistycznego ustroju wypaczenia ekonomiczne, zwlaszcza zanik klasy $redniej
1 podatnos¢ spoleczenstw na negatywne skutki globalizacji.

Ciekawym zagadnieniem dotyczacym wielu utworéw omawianego nurtu
muzyki wspotczesnej jest autotematyzm. ,,Poezja o poezji”, uktadana do rytmicz-
nej, hip-hopowej muzyki, podkresla czgstokro¢ rangg tworzenia jako aktu buntu
lub sposobu na oswojenie szarej, miejskiej rzeczywisto$ci. Oto przyktad:

To nie sa rzeczy, ktore widzg we $nie

Jak odglosy w miescie, hatasy, zgietk thumu
Kolorowe litery gdzie§ na wylomach murow
Czasy krolow odeszly, nastaly czasy pelne bolu
Piszg o tym wszystkim, by poezji sta¢ si¢ bliskim
Jak ci, ktorzy odeszli, tysiace ludzi

Jest juz p6zno, czas iS¢ spaé, a nie marudzié
Czekam, kiedy znowu muza do mnie wroci

()

Pisane noca mysli, nacechowane melancholia

Wiem, ze teraz kto$, gdzie§ zostawia mysl si¢ niekonczaca
Stawiajac pomnik stowem, co od spizu trwalszy

Jak Horacy piszg, by czasu uptywanie zwalczy¢

Moj sposob, by od szarosci dnia gdzie§ odejsé

Swoja kraing z marzen, budowaé¢ swoim stowem
Odskocznia od tego, co czeka mnie rano

Nocne pisanie, dobranoc

(Grammatik, Jest juz pézno)®

Lider i autor tekstow piosenek zespotu Grammatik, wspominany juz wczes-
niej ,,Eldo” (Lukasz Kazmierczak) znany jest w $rodowisku polskich raperow
jako teksciarz podejmujacy wazne problemy spoteczne. Przywotany powyzej
utwor Jest juz pozno stanowi ciekawy przyktad tekstu mniej reprezentatywnego
dla wykonawcy; z jednej strony mamy do czynienia z wypowiedzia o bardzo
osobistym wymiarze, z drugiej zas$ — ze wzgledu na $miale, intertekstualne nawia-
zanie — z proba podjecia uniwersalnej refleksji na temat poezji. Pomyst na wyko-
rzystanie Jest juz pozno w sytuacji dydaktycznej narzuca si¢ niejako samoczynnie.
Tym bardziej warto zbada¢ inne zalezno$ci muzyki popularnej/alternatywnej/
rozrywkowej z tym, co w kulturze zastane, okrzepte, zakorzenione.

¢ Wydawcami plyt nieistniejacej juz formacji Grammatik byly wytwornie: Blend Records,
T—1 Teraz, Embargo Nagrania.
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Muzyka jest bowiem — niezmiennie od wielu dziesigcioleci — szczegdlnie
istotnym dla mlodziezy nosnikiem wartosci. Wazne, by podejmowac proby wy-
korzystywania tego faktu na lekcjach jezyka polskiego, ktore — jak chyba Zzadne
inne godziny lekcyjne — stanowia okazje do rozméw o podstawowych, ogolno-
ludzkich aksjomatach.

Kolejny przyktad muzycznej awangardy mogace;j stac si¢ frapujacym i nieba-
nalnym kontekstem dla nauczyciela polonisty to projekt Tomasza Budzynskiego
o nazwie Trupia Czaszka. Pod tajemnicza i by¢ moze nieco pretensjonalna nazwa
kryje si¢ powotany do istnienia w 2004 roku zespodt, ktory opracowal muzyke do
tekstow kontrowersyjnego jezuity z osiemnastowiecznego Wilna — Jozefa Baki.
Wspomniany wyzej autor i pomystodawca przedsigwzigcia to postaé¢ — legenda
alternatywnej sceny muzycznej w Polsce. Karier¢ zaczynal w zespole Siekiera,
ktorego ptyty uznawane sa dzis za klasyke punk rocka. Formacja ta wstawita sig
rowniez radykalnymi, antykomunistycznymi wystapieniami podczas Festiwalu
Muzyki Rockowej w Jarocinie (Lizut 2003, 7). Najwazniejszy etap tworczosci
Budzynskiego to jednak gra w zespole Armia, ktéry zapoczatkowal nurt tak
zwanego ,,rocka chrzescijanskiego”. W 1990 roku ukazata si¢ ptyta zatytuto-
wana Legenda. Znalazly si¢ na niej teksty wyraznie nawiazujace swa tema-
tyka do ewangelii i dziet Ojcow Kosciota. Muzycy przyznaja si¢ rowniez do
inspiracji gnoza. Znawca tematu — Jerzy Prokopiuk — uznal zawarte na tejze
plycie liryki Budzynskiego za ,,perte polskiej poezji gnostyckiej”. Sam wokalista
natomiast mowi o okolicznosciach powstania ptyty zatytutowanej Uwagi Jozefa
Baki w nastgpujacy sposob: ,,Poeta Krzysztof Koehler zapytal mnie kiedys:
Czytates wiersze Jozefa Baki, jezuity z osiemnastego wieku? To przeczytaj, bo
Jjakby ktos nagrat do nich punkowq muzyke, to by dopiero byto cos! Ten ksiadz
byt takim osiemnastowiecznym punkiem. Buntowat si¢ przeciwko wszystkiemu,
co widziat dokota, nawet przeciw poezji, ktéra wtedy pisano. A teraz myslg, ze
jest w Niebie i podoba mu si¢ to, co robimy””’.

Krotkie, ,,szarpane”, uzywajac okreslenia Antoniego Czyza, z reguly trzy-
i czterozgloskowe wersy okazaty si¢ idealne do zaspiewania w rytm niestycha-
nie dynamicznej i bardzo agresywnej muzyki (Czyz 1984). Wiersze, pierwotnie
stychiczne, zostaty podzielone na strofy, wyodrgbniono tez chwytliwe, efektowne
refreny, na przyktad:

Bies! zty to pies! (...)
Lopata przeplata wesele w tez wiele (...)
Hej boginie, wszystko zginie (...)

(Uwaga damom)

7 Fragment wywiadu z Tomaszem Budzynskim w programie Pegaz z 7.11.2004, TVP 2.
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Oprocz tych innowacji nie dokonano zadnych zmian w tekstach Baki. Zespot
wykorzystat klasyczne, rockowe instrumentarium, czyli gitar¢ rytmiczng, bas
i perkusjg. Muzyka, ktora ilustruje Uwagi..., nawiazuje wyraznie do wczesnych
dokonan grupy Siekiera — mamy tutaj do czynienia z bardzo ograniczona iloscia
gitarowych akordéw, utrzymanych z reguty w tonacjach molowych. Istotne jest
rowniez brzmienie sekcji rytmicznej, ktora tworza, podobnie jak w przypadku
zespolow jazzowych, gitara basowa i perkusja. Instrumenty nastrojone zostaty
bardzo nisko. Calos¢ daje efekt typowy dla punk rocka drugiej potowy lat osiem-
dziesiatych — muzyka obfituje w dysonanse, jest ,,drapiezna”, czy tez, jak mowi
sam wokalista, ,,ultraszybka i brutalna”®. Owa ,,ultraszybko$¢” i ,,drapiezno$¢”
sprawiaja, ze muzyka Budzynskiego i kolegow zaskakujaco harmonijnie (sic!)
wspolbrzmi z ,,szalonym rytmem” Uwag..., a takze znakomicie ilustruje ich tresc,
nasycong wilasnie ,,drapieznoscia” i ,,brutalnoscia” — najwazniejszymi przymio-
tami wyobrazanej przez Bakg upiornej bohaterki jego wierszy.

Istotne jest rowniez plastyczne opracowanie plyty. Na okladce znalaztly sig
bowiem grafiki autorstwa pomystodawcy projektu, ktérych tres¢, jak nietrudno
si¢ domysle¢, zdominowana jest przez elementy makabryczne. Zar6wno oktadka
1 broszura informacyjna, ktora zostato opatrzone wydawnictwo, utrzymane sa
w jaskrawozoltej tonacji — barwa ta ma ewokowac skojarzenia z promieniami
rentgenowskimi, ktére pozwalaja m.in. na ogladanie ludzkich kosci. Elementy
szkieletu cztowieka zostaly natomiast wyrysowane z pietyzmem przez samego
Tomasza Budzynskiego.

Po co Baka punkowcom? Po co Baka szkole? Na literackiej reputacji Jozefa
Baki ciazy wszakze (i, jak si¢ wydaje, ciazy¢ nie przestanie) opinia poety-sza-
lefica, poety-jurodiwego, ktory roztacza przed stuchajacym go ludem fantasma-
goryczne wizje Niechybnej Smierci. Wiezi z kultura literacka czasow saskich,
problematyczne uwiktanie w 6w skomplikowany uktad artystycznych postaw
przetomu baroku i o§wiecenia, z pewnoscia nie przydaja mu blasku jako tworcy
(Prejs 1981, 74)°. A jednak, pogardzany przez przeszio stulecie, z mozotem reha-
bilitowany w drugiej potowie dwudziestego wieku, Baka zdotal odcisna¢ swoje
pietno na historii literatury. Swiadczy o tym przede wszystkim ogromna liczba
literackich nawiazan do jego osobliwej tworczosci, a takze z wolna, ale znaczaco
powigkszajacy sig stan badan nad owymi dokonaniami (Czyz 1981, 1984 i 2000;
Prejs 1981; Nawarecki 1991 i 2000; Friedrich 2005)'°. Wziawszy natomiast

8 Wywiad w magazynie Pegaz, jw.

® Por. M. Prejs, Poezja emocji, ,,Przeglad Humanistyczny” 3/1981.

10 Jedli chodzi o literackie (i nie tylko) nawiazania do twérczoéci Baki, zagadnienie to omawia
szczegbtowo i wyczerpujaco A. Nawarecki w przywotanej powyzej rozprawie. Autor analizuje
,»tropy bakowskie” w literaturze od osiemnastego stulecia do drugiej potowy dwudziestego wieku.
Jako niezwykle interesujace zagadnienie (nie opracowane jak dotad) jawi si¢ kwestia recepcji
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pod uwage dokonania plastykow nawiazujace do tematyki Uwag smierci nie-
chybnej oraz zaskakujace pomysly muzykéw rockowych, mozna $miato mowic
o swoistym fenomenie kulturowym osiemnastowiecznego, wilenskiego jezuity.
Przyczyn owego fenomenu upatrywa¢ mozna w charakterystycznej dla przetomu
ubieglego i obecnego stulecia kulturowej wielojezycznosci, pozwalajacej na roz-
norakie eksperymenty. Warto jednak pochyli¢ si¢ na moment nad osobliwo$-
ciami bakowskich Uwag..., ktore porazaja drastycznie kontrastujaca z poety-
ka frywolnej artystycznie rymowanki eschatologia. Wilenski jezuita eksploruje
bowiem nieustannie ten sam temat — temat $mierci. Swiat literacki tomu z 1766
roku jest catkowicie podporzadkowany zasadzie nieuchronnego przemijania.
Czyzby reinterpretowane przez najstynniejszego chyba sposrod epigonow baroku
motywy: memento mori, dans macabre, mors est speculum vitae mialy okazaé
si¢ ponadczasowe? Pytanie to warto zada¢ uczniom, ktorych mysli zapewne nie-
czesto zajmuje eschatologiczna refleksja. Odpowiedzi udziela tym chgtniej, jesli
wyeksponujemy — nieodlacznie kojarzacy si¢ przeciez z Baka — czarny humor!
Przyjrzyjmy sie nastepujacym dystychom!':

Nic nie mito,
Gdy sig zgnito
(Mtodym uwaga)

lub:

Panienki
W trunienki

(Uwaga damom)
czy tez:

Prozna flasza ci¢ odstrasza,
Prézna krypta cig zaprasza

(Uwaga zabawnym, czy zatrudnionym chmielem gtowom)

Zderzenie metafizyki z ludycznoscia daje w tym wypadku efekt groteskowy
i komiczny. Jeden z pierwszych i jednoczesnie najzagorzalszych obroncow
tworczosci ks. Baki, Jozef Ignacy Kraszewski, rozwazat t¢ kwesti¢ w nastepujacy

dokonan autora Uwag... w poezji przelomu XX i XXI w. Nalezy tutaj wymieni¢ nazwiska takich
tworcow jak: Janusz Szuber, Eugeniusz Tkaczyszyn-Dycki, Wojciech Wencel, Krzysztof Koehler,
Szymon Babuchowski.

'l Wszystkie fragmenty wierszy Baki cytuje za wydaniem: Kraszewski J. I., Syrokomla W.,
1855, Baka odrodzony. Uwagi o Smierci niechybnej, wszystkim pospolitej X. Jozefa Baki, Wilno.
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sposob: ,,Uwazany jako humorysta X. Baka jest pierwszy co do czasu, zart
wprowadzony niekiedy pod tak wazna i od wiekow z pompatycznymi tylko wy-
krzyknikami dostgpowana mysl, jest energiczna i silna pogarda jeniuszu, dla nie-
wolniczych form krgpujacych wolny bieg fantazyi” (Kraszewski 1855). Swoista
dychotomig¢ utworoéw Baki dostrzegaja takze dwudziestowieczni tworcy. Jozef
Czechowicz na przyklad wyrazil si¢ o sprzecznosciach dotyczacych tekstu
Uwag... w nastgpujacy sposob: ,. Konfrontujac zywot ksigdza Baki, cztowieka
na ogo6l swiattego i nauczyciela poetyki w Wilnie z tym tomikiem, niepodobna
nie podejrzewac, ze na dnie zagadnienia kryje si¢ co§ odmiennego od zewngtrz-
nych pozoréw. Nie, nie moge uwierzy¢, zeby to ktokolwiek mogl napisa¢ na
serio. Tym bardziej nie mogg, ze przeciez w literaturze naszej i dawniej, i teraz
zdarzaly si¢ zarty bardziej wesole, udane, pierwszorzednie mistyfikujace kogo
nalezy” (Czechowicz 1977, 48).

Kolejne, kto wie czy nie najistotniejsze ze zrodet komizmu strof o ,,niechyb-
nej $mierci”, znajduje si¢ we wspomnianej warstwie jgzykowej utworu. Pod wzgle-
dem semantyki Swiat przedstawiony Uwag... to swoista ,,galeria” czy raczej
»katalog” 0sob i rzeczy (Nawarecki 1991). Realizacja takiego zalozenia nie byta-
by mozliwa bez odpowiedniego doboru stownictwa. Pierwszorzedne znaczenie
ma w tym wypadku ogromna ilo$¢ rzeczownikow w tekscie, to wlasnie uzycie
tej czgSci mowy odpowiada za swego rodzaju ,,prezentacyjny charakter” bakow-
skich rymowanek. Zacznijmy od stowotworstwa. Jgzyk Baki naszpikowany jest
leksykalnymi osobliwosciami, jak chocby znamienne spieszczenia: ,,szpasiu”,
,migdaliku”, ,,szpaczkujesz”, ,,papuszek” (Mtodym uwaga), ,,przylepka”, ,;ubek”
(Starym uwaga), ,,szczurki”, ,trunienki” (Uwaga damom), ,Niemczyka”, ,kruch-
laczki” (Cudzoziemcom) etc., oraz zgrubienia: ,.ciotula”, ,,babulo”, ,,dziad”
(Starym uwaga), ,,szkulepa”, ,,poczwara”, ,,czamara”, ,,wor” (Uwaga damom),
,»mordy”, . butele”, ,baryla”, ,,geba”, ,kufa”, ,antal”,  klocu”, ,flasza” (Uwaga
zabawnym czy zatrudnionym chmielem glowom), etc. Tak znaczne nagromadze-
nie hipokorystycznych i augmentatywnych form rzeczownikéw nie jest oczy-
wiscie przypadkiem. Gramatyczne wlasciwosci rzeczownika, takie jak fleksyj-
no$é, stosunkowo uboga rekcja i stowotworcza ,,podatno$¢” w znaczacy sposob
utatwily poecie skonstruowanie omawianego wyzej uktadu ryméw. Zauwazmy,
ze udaje si¢ Bace wyszuka¢ odpowiedni rym nawet do rzadkich zapozyczen,
archaizmow i neologizméw: ,kresie — czerkiesie”, ,,spony — girydony”, ,.tesaczki
— kruchlaczki”, etc. Wszystkie te wyrazy, to przeciez rzeczowniki. W sumie,
jak wyliczyl Aleksander Nawarecki, stanowia one blisko czterdziesci procent
stownictwa Uwag... (ibidem, 191), a zatem tekst jest w zasadzie zdominowany
przez t¢ czes¢ mowy. Czasowniki i przymiotniki pojawiaja si¢ u Baki zaw-
sze pojedynczo, a ich funkcja jest okreslanie rzeczownikow, ktore stanowia o$
semantyczna niemal kazdego wersu.
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Pod wzglgdem syntaktyki zwraca uwagg czgste stosowanie przez autora row-
nowaznikow zdan, ktore zastepuja konstrukcje z uzyciem czasownika, np.:

Tobie w glowie skoki, tany
Charty, zarty, na przemiany

(...)
Swiat gomutka, ty$ pigutka
Ale smaczna szczurom skorka

(Mtodym uwaga)

lub:

Grzeszniku

Bez liku:

Ach grzech, grzech
Nie $miech, $miech!
Smier¢ matula

Jako dula

Juz na nosie

(Uwaga prawdy z rozrywkq)
czy tez:

Ty$ bez wierszéw dosy¢ slawny,
Z oczu, z mordy opdj jawny

(Uwaga zabawnym...)

Te eliptyczne konstrukcje rowniez $wiadcza o wspomnianym, prezentacyj-
nym charakterze utworu. Oszczedne stosowanie czasownikow pozbawia Uwagi...
wymiaru fabularnego, mamy tutaj do czynienia z opisem ,,grzesznika”, ,,opoja”
etc., oraz przestroge przed tym, co go czeka za jego niecne zycie — a jest to,
rzecz jasna, ,,niechybna $mierc”.

Jozef Baka nie pisze liryki. Podmiot mowiacy jego wierszy to swoiste alter
ego jezuity — kaznodziei, péznobarokowego retora, ktory nie zawaha si¢ przed
siggnigciem po najbardziej wysublimowane $rodki wyrazu, byle tylko przekonac
swego rozmowcg. Rubaszny, staropolski humor Uwag... to jeden z wielu atry-
butow niezwykle chlonnej jezuickiej kazuistyki. Fakt ten jednak bynajmniej nie
przeszkadza, aby komiczne pierwiastki dzietka Baki wyzyskac¢ jako funkcjonal-
na ,,przynete” dla uczniow, ktdrzy przyjda na lekcje poswigcona epoce baroku
— epoce W znacznym stopniu zapoznanej i ,,zle obecnej” w szkole. Kolejna
,»przyneta” moze by¢ rzecz jasna muzyka — $ciana gitarowych dzwigkow gene-
rowanych przez Trupia Czaszke jest w stanie wyrwac uczniow z najwigkszego
nawet marazmu. Naprawdeg warto si¢ odwazyc¢!
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INTERSEMIOTYCZNY LABIRYNT

Do znamiennych cech ponowoczesnosci nalezy specyficzna wielojezycz-
nos¢ powstajacych w jej dobie tekstow kultury; zarowno artysci jak teoretycy
literatury oraz szeroko pojetej sztuki przetomu XX 1 XXI wieku wydaja si¢
zgodni co do tego, ze ,,prymat druku i litery” przestaje by¢ aktualny. Smiate
postulaty i (zwlaszcza!) dziatania postmodernistow zdazyty juz mocno ,,0krzep-
nac¢” i1 doczekaty si¢ konstruktywnej krytyki, a nawet zajety — na stale, jak
mozna mniema¢ — swoje miejsce w akademickich podrgcznikach. Jeden z naj-
istotniejszych wnioskow dotyczacych kondycji, czy raczej — unikajac wartos-
ciujacych formut — ksztaltu wspoétczesnej kultury, winien dotyczy¢ coraz istot-
niejszej rangi ikonicznos$ci i audiowizualnosci. Nie sposob juz, nie narazajac si¢
na $mieszno$¢, odmawiac roli ,,petnoprawnego” dzieta sztuki filmowi (réwniez
animowanemu), fotografii, czy tez rozmaitym dzialaniom parateatralnym. Coraz
wyzej ocenia si¢ dzi$ wszakze kontestatorskie wytwory kultury alternatywne;j,
takie jak szablon, graffiti czy — o dziwo, najbardziej chyba kontrowersyjna —
wlepka.

Kulturowe przemiany zachodzace na styku XX i XXI wieku stanowia szcze-
goblne (miejmy przeciez odwage powiedziec: szczegdlnie trudne!) wyzwanie dla
nauczyciela. Zauwazalne z perspektywy wyposazonego w narzedzia nauki i pro-
pedeutyki dydaktyka, pedagoga czy metodyka zjawiska, mieszcza si¢ rowniez,
by¢ moze paradoksalnie, w horyzontach percepcyjnych mtodziezy. Mowa tutaj,
co oczywiste, o percepcji zupetnie innego rodzaju — pozbawionej teoretycznego
1 metodologicznego zaplecza, opierajacej si¢ natomiast na specyficznej wrazli-
wosci 1, yymujac rzecz najprosciej, chtonnosci doswiadczen i wrazen. Dzisiejszy
swiat kultury widziany oczyma dziecka to swiat znajdujacych si¢ w coraz inten-
sywnigjszym ruchu barw, obrazow i dzwigkoéw. Rozmaito$¢ kodow oraz nosni-
kow tekstow (od ksiazki po mp3!) sprawia, ze we wspotczesnej szkole zaczynaja
dominowa¢ przedstawiciele pokolenia, ktére postrzega rzeczywisto$¢ wszyst-
kimi niemal zmystami. Pewnym jest, ze nauczyciel nie moze wobec tej sytuacji
pozosta¢ obojgtnym. Pierwsze istotne pytanie mogloby brzmie¢: co z czytelnic-
twem? Czy ksiazka jest dzisiaj w stanie w jakikolwiek sposob pozyskac takiego
odbiorcg jak nastolatek/uczen? Fenomen Harry 'ego Pottera oraz rosnaca popu-
larno$¢ utworow coraz liczniejszych nasladowcow J. K. Rowling wydaja sig
dowodzi¢, ze owszem, tak! Nie sposob jednak oczekiwaé, ze przygody Harry’ego
predko trafia do kanonu lektur szkolnych. Znalazioby si¢ zreszta wielu nauczy-
cieli, ktorzy (niekoniecznie bez racji) zanegowaliby sam pomyst takiej lekturo-
wej innowacji.

Konczac rozwazania poswigcone probom wyjscia naprzeciw literackim oraz
— szerzej — kulturowym zapotrzebowaniom mlodziezy szkolnej pozwolg sobie
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zaproponowac jeszcze jeden ,literacki pretekst”, rowniez odnoszacy si¢ do
z reguly problematycznych, jesli chodzi o uczniowska recepcje, epok dawnych.
Nominowana do Oscara Katedra'> Tomka Bagifiskiego jest filmem absolutnie
bezprecedensowym. Z tak zaawansowana animacja komputerowa kino europe;j-
skie nigdy wczesniej nie mialo do czynienia. Dramatyczna refleksja egzysten-
cjalna przetozona na skomplikowany jezyk programowania posiada jednak bar-
dzo wyraziste kulturowe zakorzenienie.

Powstaly w 2002 roku krétkometrazowy film animowany (Katedra trwa
niewiele ponad sze$¢ minut) jest kunsztowna, wysublimowana przypowiescia
na temat ludzkiej samotnosci, niemoznosci znalezienia bezpiecznego miejsca
w $wiecie. Baginski nie tylko bowiem zawiesza wysoko jak nigdy dotad po-
przeczke wspotczesnemu filmowi animowanemu, lecz rowniez wielce udanie gra
konwencjami. Mroczna, fantasmagoryczna $wiatynia zostata wykreowana z za-
chowaniem wzorcow architektury gotyckiej, bedacej nicodzownym sztafazem
wigkszosci opowiesci fantasy (nurt niezmiennie cieszacy si¢ znaczng popular-
no$cia wéroéd mlodziezy'?). Wirtualna katedra z dwudziestego pierwszego wie-
ku posiada ,,odpowiedniki” najistotniejszych (jakze pojemnych semiotycznie!)
elementow sztuki $redniowiecznych budowniczych (trojnawowa konstrukcja,
ostrotuki, przypory, maswerki, gargulce etc.). Nalezy jednak nadmieni¢, ze fil-
mowa transpozycja §redniowiecznej budowli wiaze si¢ z desakralizacjg katedry
—w filmie Baginskiego ma ona charakter locus horribilis, konotuje nieswoiste dla
gotyckiej $wiatyni jakosci. Akt ,,wchlaniania™ jednostki przez osobliwa, zywotna
budowlg daje si¢ opisa¢ w kategoriach hilozoizmu czy, szerzej, panmaterializ-
mu (kategorii uzytecznych chocby przy interpretacji prozy Brunona Schulza,
por. Kwiatkowski 2003, 342). Bohater utworu — wyalienowany wedrowiec —
pozwala si¢ utozsamia¢ ze Sredniowiecznym everymanem, mozna tez dostrzec
W nim znamiona odczuwajacego bol istnienia romantyka — dziecka epoki, ktora
przeciez tak bardzo ukochata sobie gotyckie §wiatlocienie. Awangardowe, pono-
woczesne dzielko moze sta¢ si¢ niezwykle efektowna (a rowniez, Smiem twierdzic,
efektywna) ilustracja niejednej lekcji, ktorej temat wydaje si¢ na pozor pozba-
wiony mozliwosci poszukiwania intertekstualnych (w szerokim rozumieniu tego
terminu) nawigzan.

Niebezzasadne bgdzie przywolanie tutaj konstatacji Seweryny Wystouch na
temat zaleznos$ci pomiedzy jezykiem (rozumianym najogodlniej — jako system zna-
kow), literatura i1 filmem; badaczka, nawiazujac do semiotycznych zalozen Barthesa

12 Powstaty w 2002 roku film Bagifiskiego doczekal si¢ debiutu na rynku wydawniczym.
Katedra znalazta si¢ wérod filmow pomieszczonych w Antologii polskiej animacji (Polskie Wy-
dawnictwo Audiowizualne, 2007).

13 Tomek Baginski jest rowniez autorem graficznego opracowania gry Wied#min — opartej na
motywach bestsellerowej sagi A. Sapkowskiego.
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(Barthes 1970, 161), twierdzi, ze: ,literatura jest systemem pasozytujacym na
jezyku. Wykorzystuje znaki jezykowe jako tworzywo, uruchamiajac bogactwo
konotacji. To, co w jezyku naturalnym pelnito funkcj¢ znaku (signifiant + signifie),
nagle staje si¢ elementem innego uktadu — dzieta literackiego — i pelni funkcj¢ zna-
czaca (signifiant), otwierajac pole nowych znaczen (artystycznych, ideologicznych,
filozoficznych) (...). Na systemach prymarnych pasozytuja systemy wtorne, wyko-
rzystujac mozliwosci konotacyjne znakéw. Literatura jest wtornym systemem bazu-
jacym na jezyku, natomiast podstawe filmu stanowi nie jezyk, lecz kod wizualny.
Film jest wigc wtornym systemem nadbudowanym na kodzie wizualnym.

Swoistos¢ filmu polega na ruchomosci obrazow i wielokodowosci, rozu-
mianej jako korzystanie z innych kodow (np. jezyka czy muzyki), ktore wcale
nie sa rownorzedne i rownouprawnione, bowiem dominuje kod podstawowy
— wizualny” (Wystouch 1994, 161). Jesli wigc uznamy film za system wtorny
wobec innych kodéw (w tym wypadku: kodow innych dziedzin sztuki, (Plesnar
1990, 41-42)), nietrudno bgdzie rozpozna¢ elementy systemow prymarnych,
stanowigcych materi¢ dzietka Baginskiego — bylby to zwlaszcza wspomniany
symboliczny ,,jezyk” gotyckiej sztuki, zgodnie z prawidlami ktorej powstawaty
budowle — teksty kultury, a takze, rozpoznawalne bez trudu przez mtodziez,
swoiste kody kulturowe literatury i kina fantasy.

REFLEKSJA (W MIEJSCE ZAKONCZENIA)

Charakterystyczna dla trwajacej (stajacej sig?) epoki wielokodowos¢, coraz
bardziej ztozona multiplikacja dykcji to czynniki, ktore zmuszaja cztowie-
ka swiadomie interpretujacego zjawiska kulturowe do nieustannej aktywnosci
poznawczej oraz do ciaglej otwartosci na estetyczne przewarto§ciowania. Dla
nauczycieli polonistow fakt ten ma co najmniej dwojaki skutek: z jednej strony
wynikaja zen nowe obowiazki, z drugiej natomiast otwiera si¢ mozliwo$¢ rozma-
wiania z mtodzieza o wartosciach w zupelie nowy sposob — ukazujac trwate,
niezmienne aksjomaty w nowych dekoracjach — kostiumach — maskach. Odejscie
od , literaturocentrycznego” modelu ksztalcenia jest z cala pewnoscia ryzykiem,
jednak w obliczu zauwazalnej wyraznie jak nigdy dotad zmienno$ci kulturo-
wych wzorcow, warto owo ryzyko podejmowac.

Promowanie kultury jezyka i kultury literackiej — jawiace si¢ niezmien-
nie jako jedno z fundamentalnych zadan polonistycznej edukacji — nie moze
odbywac¢ si¢ natomiast z pominigciem glebokiej refleksji na temat osobowo-
$ci ucznia. O ile nie sposob stworzy¢ uniwersalnego, preferencyjnego modelu
osobowosci naszych podopiecznych ze szkoty podstawowej/gimnazjum/liceum,
ktory bylby przekonujacy i wystarczalny (rzecz jasna ze wzgledu na konieczno$é
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indywidualnego rozpatrywania sytuacji kazdego ucznia), o tyle nalezy bez watpie-
nia mie¢ pelna swiadomos¢ wptywu rozmaitych czynnikow na rozwdj osobo-
wosci dzieci i mtodziezy. Wsrdd tych czynnikow najistotniejsze wydaja sig¢ by¢:
sytuacja rodzinna, uwarunkowania srodowiskowe, przebieg okresu dojrzewania
(rozmaite jego fazy w rozny sposob wplywaja na rozwdj osobowosci), stopien
zaangazowania szkoty w edukacje i wychowanie, a takze przeciez aktualnie
dominujacy paradygmat kulturowy. Najskuteczniejsza ,,antyreklama” dla litera-
tury u progu nowego stulecia sa prezentacyjna anachroniczno$¢ i antykwaryczna
wreez metodyka, ktore weiaz, niejednokrotnie, pokutuja w polskiej (zapewne
zreszta nie tylko!) szkole. Dlatego tez niniejsza propozycja wykorzystania roz-
maitych pozaliterackich kontekstow interpretacyjnych oparta jest w zasadniczej
mierze na fundamencie intersemiotycznosci, ktora z kolei stanowi klucz do ro-
zumienia i interpretowania wspotczesnej — swoiscie wielojezycznej — kultury.
Rezygnacja ze wspomnianej ,literaturocentrycznej” osi ksztalcenia polonis-
tycznego nie wynika bynajmniej z btahej daznosci do uatrakcyjnienia przebiegu
lekcji — stanowi¢ ma ona wyjscie naprzeciw zapotrzebowaniom wspotczesnego
nastolatka, ktory, nierzadko z duzym trudem, porusza si¢ w $wiecie kultury,
a zatem w $wiecie najrozmaitszych znakow — kodéw — (kon)tekstow.
Pozaliterackie interpretacyjne konteksty za kazdym razem stanowi¢ maja
punkt wyjscia do zainteresowania — pobudzenia — u§wiadomienia ucznia; probg
skierowania go na drogg poszukiwania warto$ci, ktore z czasem bgdzie miat
moznos¢ utozy¢ w spdjna, konsekwentna i, co najwazniejsze, zhierarchizowana
catos¢. Jednymi z najistotniejszych punktow dojscia pozostaja oczywiscie (!)
kultura jezyka i kultura literacka (czytelnicza), bedace wciaz (na szczgscie)
nieodzownymi elementami paradygmatu cztowieka wyksztalconego.
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What to Do When Stowacki Does Not Delight?
Extraliterary Interpretation Contexts in Modern School

KEYWORDS: teaching, school, hip-hop, punk rock, baroque, semiotics, cathedral,
axiology

ABSTRACT: The essay refers to extraliterary interpretation contexts useful in teaching
Polish at the third and fourth educational stages. These reflections result from the
assumption that music and film — value carriers important to contemporary teenagers —
may prove to be efficient inspiration to read belles-lettres as well as effective illustration
of Polish lessons.

In the article, the following issues have been discussed: problem of poetics and stylistics
of Polish hip-hop texts, musical interpretation of Jozef Baka’s poetry made by Tomasz
Budzynski, avant-garde animated film Cathedral by Tomasz Baginski.
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CELE ROZPRAWY

Celem rozprawy jest opis ztozonych procesow ksztattowania si¢ tozsamosci

jezykowej uczniow klas Il i V szkot podstawowych na pograniczu polsko-litew-
skim. Tozsamo$¢ jezykowa rozumiana jest w tym przypadku jako zwiazek po-
migdzy uzywanym je¢zykiem (lub jgzykami) a sposobem mys$lenia o otacza-
jacym $wiecie wraz z jego kulturowymi wytworami, o spotecznosci, ktorej jest
si¢ czlonkiem i ktéra w komunikacji postuguje si¢ tym samym kodem, a takze
0 sobie samym — jako uzytkowniku konkretnego jezyka.

Najwazniejsze kwestie badawcze mozna w przypadku niniejszej rozprawy

podzieli¢ na pig¢ nastgpujacych obszardow:

1.

Przynalezno$¢ etniczna i narodowosciowa oraz sytuacja edukacyjna na pogra-
niczu polsko-litewskim i zwiazane z nig problemy dotyczace wyboru jgzyka
podstawowego w procesie edukacyjnym.

. Czynniki majace wplyw na ksztaltowanie tozsamosci dziecka oraz rola j¢zy-

ka w tym procesie. Zaleznosci pomigdzy edukacja jezykowa w wymiarze
zinstytucjonalizowanym i niezinstytucjonalizowanym a ksztaltujacym si¢
poczuciem tozsamosci.

. Identyfikacja gldéwnych elementow ksztaltujacych swiadomos$¢ i tozsamos¢

jezykowa.

. Podstawowe czynniki wplywajace na poziom opanowania poszczegdlnych

jezykow i odmian jgzykowych oraz kreujace kompetencj¢ komunikacyjna
1 jezykowa czlonkow badanej grupy.

. Wspotzaleznos¢ dwujgzycznosci z umiejgtnosciami jgzykowymi badanych

uczniow.
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Jezyk traktowany przez jednostke¢ jako ojczysty uznajg za jeden z najwaz-
niejszych czynnikow konstytuujacych jej poczucie tozsamosci, poniewaz stanowi
on podstawowy sktadnik identyfikacji kulturowej, narodowej, religijne;j, teryto-
rialnej 1 spolecznej. Zdeterminowany jest on zwykle walencja kulturowa, czyli
przyswojona kulturag uznawang za wiasna, ale wybor okreslonego jezyka jako
narzedzia codziennej komunikacji moze istotnie wpltywaé na poczucie zwiazku
z dang kultura etniczng lub narodowa.

Sytuacje, w ktorej taki wybor jest mozliwy, mozna wspoltczesnie zaobserwo-
wac¢ na pograniczu polsko-litewskim. Potnocno-wschodnie pogranicze Polski,
a przede wszystkim obszar dwoch gmin: Punsk i Sejny, zamieszkuja cztonko-
wie mniejszosci litewskiej'. To, Zze omawiana grupa zamieszkuje ziemie etnicz-
nie litewskie, a takze bliskos¢ Republiki Litewskiej, wptywa na identyfikacje
zar6wno z lokalnymi, jak i ogolnolitewskimi tradycjami i kulturag. Ogromna
rol¢ w ksztattowaniu wigzi z ,,zagraniczna” ojczyzna odgrywa jezyk, ktory
wsrod mniejszosci litewskiej w Polsce stanowi glowny czynnik identyfikacyjny.
W rodzinach litewskich i litewsko-polskich petni on nie tylko funkcje komuni-
kacyjna, ale stanowi rowniez istotny wyznacznik tozsamosci — element tradycji
1 kulturowego dziedzictwa.

Opisywany obszar mozna uzna¢ za dos¢ jednolity pod wzglgdem jezykowym,
zar6wno w odniesieniu do os6b narodowosci polskiej, jak i litewskiej. Jezykiem
ojczystym osob narodowosci litewskiej w wigkszosci przypadkow jest litew-
ska gwara punska nalezaca do dialektu potudniowoauksztockiego (zachodnio-
dzukijskiego). System sekundarny ludnosci litewskiej, ktorym jest jezyk pol-
ski, nalezy uzna¢ za jednolity w odniesieniu do okreslonych grup wiekowych.
W przypadku ludnos$ci polskiej jedynym powszechnie znanym je¢zykiem jest
jezyk polski w miejscowej odmianie regionalne;j.

METODOLOGIA BADAN I NARZEDZIA BADAWCZE

,Zrédha jezyka prowadza nas poza jezyk” — pisze Susan Ervin-Tripp [2007:
228]. Sytuacja jezykowa w wielokulturowej spotecznosci pogranicza jest skompli-
kowana i wymaga podejscia interdyscyplinarnego — szczegélowej prezentacji
spotecznego, edukacyjnego i kulturowego kontekstu opisywanych procesow
ksztattowania si¢ tozsamosci jezykowej. Stad bierze si¢ ogromne wyzwanie,

! Przyjmuje sie, ze w Polsce mieszka od 20 do 25 tysiecy obywateli narodowosci litewskiej,
z ktorych okoto 10-12 tysigcy zajmuje tereny powiatu suwalskiego, w niektorych miejscowos-
ciach stanowiac wigkszo$¢ siggajaca nawet 80 procent [zob. Kolis 2002: 42; Nijakowski, Lodzinski
2003: 11].
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jakie staje przed badaczem pragnacym poznac i opisa¢ chocby wycinek pogra-
nicznej rzeczywistosci. Probg opisu procesdw rozwoju jezykowego oraz ksztat-
towania si¢ tozsamosci jezykowej dzieci mieszkajacych na pograniczu polsko-
-litewskim podejmuje z perspektywy antropologicznej, pedagogicznej, ale przede
wszystkim jezykoznawczej, wychodzac z zatozenia, ze jezyk stanowi klucz do
zrozumienia Kultury, §wiata ludzkich znaczen i wartosci, ale tez — spolecz-
nej rzeczywistosci. Niezbedne wydaje si¢ w tym przypadku uscislenie znacze-
nia pojec¢, takich jak ‘pogranicze’, ‘mniejszos¢’, ‘wielokulturowos¢’, ‘eduka-
cja migdzykulturowa’ i wreszcie ‘tozsamos$¢’, ktore z perspektywy antropolo-
gicznej, pedagogicznej czy legislacyjnej moga odnosi¢ si¢ do roznych zjawisk
1 sytuacji.

Badania przeprowadzone na potrzebny niniejszej rozprawy odbyly sie w roku
szkolnym 2005/2006 w kilku etapach. W procesie zbierania materialu umozli-
wiajacego udzielenie odpowiedzi na postawione pytania badawcze wykorzystane
zostaty zardwno ilosciowe, jak i jakosciowe metody badan, takie jak: wywiady,
obserwacja uczestniczaca, technika biografii plastycznej, badania ankietowe oraz
test umiejgtnosci jezykowych. Czgs¢ jakosciowa badan, w ktorej podstawowa
metoda badawcza byl wywiad, pozwolila poglebi¢ informacje uzyskane na
etapie badan ilosciowych i wyjasni¢ zaobserwowane prawidtowosci. Wywiady,
ktore zostaly utrwalone na tasmie magnetofonowej, prowadzone byly w jezyku
polskim i obejmuja tacznie ponad 15 godzin nagran, zostaly spisane, a ich frag-
menty zamieszczone w pracy.

Narzgdzia badawcze zastosowane w ramach badan ilosciowych charaktery-
zowaly si¢ wysokim stopniem standaryzacji (m.in. poprzez zastosowanie pytan
zamknigtych). Jedna z najwazniejszych cze$ci badan byta ankieta dotyczaca
preferencji jezykowych i motywacji wyboru okre§lonego jezyka w konkretnych
sytuacjach zyciowych, przeprowadzona wsrod uczniow klas I111 V szkoty podsta-
wowej. Kwestionariusze wypetniane byly w szkole i dostgpne w dwdch wersjach
jezykowych (polskiej lub litewskiej) — do wyboru przez ankietowanego, co do-
starczyto dodatkowych informacji na temat jgzyka preferowanego przez bada-
nych w ,refleksji” metajgzykowej. Okazalo sig, ze w tym wypadku mniejsze
znaczenie mial obowiazujacy w danej klasie jezyk nauczania — czg$¢ dzieci
z klas litewskich wybrata ankietg w jezyku polskim, podobne zjawisko zaobser-
wowano takze w klasach polskich — grupa badanych wybrata ankiete w jezyku
litewskim. Zebrany ta metoda material dostarczyt szczegétowych informacji
na temat: cech wielojezycznosci badanych (grupowej i indywidualnej), sytua-
cji socjolingwistycznej badanych, ich preferencji jezykowych oraz $wiado-
mosci jezykowej dzieci 1 postaw wobec roznych zagadnien jgzykowych i 0osob
postugujacych si¢ innymi jezykami. Badanie sprawnosci jezykowych w zakresie
jezyka polskiego przeprowadzone wsrdd polskich i litewskich uczniow klas II1
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stanowito dodatkowa analiz¢ przygotowana w ramach projektu ,,Badania umie-
jetnosci podstawowych ucznidéw klas trzecich szkoty podstawowej” realizowa-
nego przez Centralng Komisj¢ Egzaminacyjna oraz Europejski Fundusz Spotecz-
ny. Material poréwnawczy stanowity wyniki podobnych badan ogdlnopolskich
przeprowadzonych w 2006 roku.

Wybér materialu badawczego w formie pisemnej, ktory podyktowany byt
celem i tematyka badan, pozwolit na wigksza standaryzacj¢ danych oraz znaczne
rozszerzenie grupy badawczej. W pracy zrezygnowatam z analizy wlasciwosci
mowy najmlodszych ucznidéw na badanym obszarze oraz z opisu interferencji
jezykowych badanych. Dzieci z rodzin litewskich i1 polsko-litewskich, ktore
w efekcie edukacji przedszkolnej i kontaktu z polskimi mediami coraz wczes-
niej zaczynaja mowi¢ po polsku, a umiejetnosci te doskonala podczas nauki
szkolnej, uzyskuja wysoki poziom kompetencji w zakresie jezyka polskiego,
co znacznie ogranicza wystepowanie interferencji widocznych u przedstawicieli
starszego pokolenia [por. Birgiel 2002: 55].

W badaniach udziat wzigli uczniowie stanowiacy grupg reprezentatywna dla
populacji trzecio- i piatoklasistow na terenie gmin Punsk i Sejny. Wybor klas
podyktowany byt wzgledami wiekowymi i organizacyjnymi: dzieci dziewigcio-
letnie (uczniowie klas trzecich) posiadaja juz kompetencje umozliwiajace udzie-
lenie odpowiedzi na pytania zawarte w ankiecie, a zasob ich wiedzy o Swie-
cie pozwala na refleksj¢ na temat spraw jezykowych i narodowosciowych.
Przeprowadzenie ankiet w klasie trzeciej pozwolito ponadto wilaczy¢ grupe
badawcza do ogoélnopolskiego projektu badawczego dotyczacego umiejgtnosci
jezykowych. Organizacja badania wsrod ucznidéw klas piatych umozliwita spraw-
dzenie, czy i jak zmieniaja si¢ preferencje jezykowe i oceny respondentéw w za-
lezno$ci od czynnika wiekowego. W grupie badawczej znalezli si¢ uczniowie
nastgpujacych szkot:

e szkota z polskim jezykiem wykladowym (Sejny);

e szkoty z litewskim jezykiem wykladowym (Nowinniki, Widugiery, Punsk);

e szkota z polskim jezykiem wykladowym i dodatkowym nauczaniem j¢zyka
litewskiego (Klejwy);

e szkota z polskim i litewskim jezykiem wyktadowym (tzw. dwuciagowa) —
klasy polskie i litewskie (Krasnowo).

Ogotem badania ankietowe objely 191 0sdb, z czego 101 w wieku 9 lat (3 klasa)
1 90 w wieku 11 lat (5 klasa). Dodatkowe informacje uzyskano od dyrektorow
szkot (7 osdb), nauczycieli (15 o0sob), przedstawicieli wiadz gminnych (2 osoby),
rodzicow wybranych uczniow (53 osoby) oraz oséb prowadzacych dla dzieci
zajecia dodatkowe — muzyczne, taneczne i plastyczne (4 osoby).
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WYNIKI BADAN ORAZ ICH INTERPRETACJA

Interpretacja wynikow przeprowadzonych badan pozwolita wskaza¢ typy
zachowan jezykowych uczniéw w okreslonych sytuacjach jezykowych, okresli¢
ich preferencje jezykowe i stosunek do innych uzytkownikow wtasnego jezyka
oraz jezyka drugiego. Jezyk polski uzywany jest przez osoby dwujezyczne
w nielicznych sytuacjach komunikacyjnych w miejscu zamieszkania oraz prawie
zawsze — poza nim — w §rodowisku zewngtrznym. Wigkszo$¢ badanych bardzo
dobrze lub doskonale opanowata odmiang méwiona jgzyka polskiego, na prze-
cigtnym poziomie opanowana jest odmiana pisana, co wynika przede wszyst-
kim z dziatan prowadzonych przez szkotg. Jezyk litewski wybierany jest przede
wszystkim w kontaktach rodzinnych i przyjacielskich, stuzy takze wyrazaniu
emocji. Uczniowie doskonale radza sobie z wykorzystywana na co dzien mowio-
na odmiana jezyka, proporcjonalnie stabiej, zwlaszcza w klasach z polskim jezy-
kiem nauczania, oceniane sa umiejgtnosci pisania, czego przyczyna jest uwa-
runkowane réznymi wzgledami zahamowanie procesu rozwijania kompetencji
w zakresie pisania.

Analizujac wyniki badan przeprowadzonych na potrzeby niniejszej pracy,
mozna stwierdzi¢, ze konieczno$¢ wyrazniejszego okreslenia swojej tozsamosci
W sytuacji pogranicza wydaje si¢ czym$ naturalnym. Dziecko mieszkajace na
styku narodowosci i kultur czgséciej zastanawia sig, na czym polegaja roéznice
migdzy nim a jego kolegami z klasy lub z sasiedniego podworka, z czego wyni-
kaja widoczne migdzy nimi réznice jgzykowe. Element konfrontacji budzi w tym
wypadku refleksje nad zagadnieniami tozsamosci, niekiedy moze wywotywac
takze efekt dysonansu poznawczego.

W zréznicowanych kulturowo regionach wiele czynnikow rzutuje na ksztat-
towanie si¢ poczucia tozsamosci. Wyniki przeprowadzonych badan umacniaja
przekonanie, ze w przypadku najmtodszych mieszkancow pogranicza polsko-
-litewskiego jezyk stanowi jeden z najbardziej znaczacych czynnikow etnoiden-
tyfikacyjnych. W tym przypadku mozemy mowi¢ wrgcz o tozsamosci jezyko-
wej, czyli takiej autoidentyfikacji — wyodrebnianiu swojego ,,ja” z otoczenia
— ktora opiera si¢ na $wiadomosci jezykowej oraz checi, potrzebie i wynikaja-
cych z poziomu kompetencji jgzykowej mozliwosciach postugiwania si¢ danym
jezykiem w okreslonych sytuacjach spotecznych. Pierwszym krokiem do auto-
identyfikacji narodowe;j jest deklaracja dotyczaca jezyka ojczystego, nastgpnym
— bardziej znaczacym — wybor jezyka ksztatcenia, dokonywany zwykle przez
rodzicow dziecka rozpoczynajacego nauke szkolna.

W procesie wdrazania do efektywnego uczestnictwa w kulturze, opierajacego
si¢ na zakonczonej sukcesem autoidentyfikacji, wazna rola przypada w udziale
instytucjom edukacyjnym. Taka funkcj¢ petnia przede wszystkim szkoly podsta-
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wowe, stanowiace pierwszy krok pomigdzy socjalizacja pierwotna w domu ro-
dzinnym a socjalizacja wtérna. Od kompetencji i postaw wyksztalconych w tym
wlasnie okresie edukacyjnym zaleze¢ bgdzie w duzym stopniu funkcjonowanie
jednostki na dalszych etapach edukacji, a takze poza szkota.

Istotng sprawa jest ksztalcenie w grupie mniejszosciowej sprawnosci w za-
kresie jezyka wigkszosci, ktory umozliwia swobodne uczestniczenie w kulturze
danego kraju, a takze innych jezykow o znaczeniu migdzynarodowym. Umie-
jetnie ksztatcona i wykorzystywana dwujezycznosé lub nawet wielojezycznosé
moze sta¢ si¢ dodatkowym czynnikiem wzmacniajacym poczucie wlasnej war-
tosci. W przypadku grupy mniejszosciowej wysoki stopien identyfikacji z kul-
tura rodzima nie wyklucza bowiem, a mozna powiedzie¢, ze wspomaga proces
wtdrnego utozsamiania si¢ z kultura dominujaca, zwlaszcza, jesli opiera si¢ ona
na dobrowolnym wyborze jednostki. Potwierdzaja to obserwacje i doswiad-
czenia zawarte w przeprowadzonych na uzytek rozprawy wywiadach z rodzi-
cami, nauczycielami oraz dyrekcja szkot na badanym terenie, a takze badania
ankietowe, z ktoérych wynika wyraznie, ze zdecydowana wigkszo$¢ uczniow
litewskich odczuwa potrzebe rozwijania kompetencji w zakresie jezyka pol-
skiego. Takze wsrod uczniow polskich mozna wyodrebni¢ grupg zainteresowana
nauka jezyka litewskiego.

Sytuacja edukacyjna w polsko-litewskich szkotach poinocno-wschodniego
pogranicza Polski jest przyktadem dobrze ilustrujacym proces ksztaltowania sig
kompetencji komunikacyjnej w dwoch jezykach. Wyniki przeprowadzonych
badan wykazaty, ze stosunek dzieci do jezyka lub jezykéw ksztalcenia, a takze
do rowiesnikow innej narodowosci zalezy w duzym stopniu od typu szkoty oraz
wykorzystywanych w r6znym stopniu przez dyrekcjg i nauczycieli mozliwosci
ksztaltowania kontaktow migdzykulturowych. Decyzja, ktora wraz z dzie¢mi
podejmuja rodzice, deklarujac wybor klasy polskiej lub litewskiej, wynikajaca
z wielu roznych przyczyn, gwarantuje wysoki prestiz obu jezykoéw oraz brak
przymusu edukacyjnego. W takich placowkach dzieci narodowosci litewskiej,
rozmawiajac z nauczycielem w jezyku ojczystym i korzystajac z litewskojezycz-
nych podrgcznikow, ucza si¢ jezyka polskiego na dodatkowych godzinach lek-
cyjnych. Podczas przerw i imprez szkolnych kontaktuja si¢ z rowiesnikami innej
narodowosci, a w konsekwencji uzyskuja kompetencj¢ komunikacyjna w obu
jezykach — staja si¢ bilingwalne, co stanowi niewatpliwy atut w dalszej edukacji
i na rynku pracy.

Odnoszac kwestie wyboru szkoly z konkretnym jezykiem nauczania oraz
poziom kompetencji jezykowej deklarowany przez uczniow w kazdym z jezykow
do kwestii $wiadomosci i tozsamos$ci jezykowej, mozemy uznaé, ze jednym
z decydujacych czynnikow jest w tym przypadku wybor jezyka ksztalcenia.
Wysoka kompetencja w obu nauczanych jezykach stawia uczniow w sytuacji,
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w ktorej kwestia tozsamosci jezykowej pozostaje otwarta — to dziecko doko-
nuje w tym wypadku ostatecznego wyboru uwarunkowanego przede wszystkim
wzgledami pozajezykowymi. Interesujaca wydaje sig¢ perspektywa przeprowa-
dzenia badan $wiadomosci i kompetencji jezykowej w tej samej grupie za kilka-
nascie lat, kiedy mozliwe bedzie zbadanie losow edukacyjnych i zyciowych
uczniow z poszczegbdlnych szkot i klas.

Pozytywny wplyw na rozwdj kompetencji jezykowej i komunikacyjnej w je-
zyku drugim w przypadku szkoét z jezykiem litewskim i polskim (dwa ciagi klas)
ma z pewnoscia duzy kontakt z rowiesnikami z klas polskich podczas przerw,
licznych uroczystosci szkolnych i zaje¢ dodatkowych. Jak pokazuja przepro-
wadzone badania, w grupie mniejszosciowej okres szkolny to takze czas, kiedy
kontakt dziecka z polskojezyczna prasa oraz kanatami radiowymi i telewizyj-
nymi staje si¢ intensywny, co z pewno$cia wplywa na kompetencje w zakresie
jezyka polskiego.

Poziom kompetencji komunikacyjnej i jezykowej zmienia si¢ pod wptywem
wzbogacanego doswiadczenia jezykowego i spotecznego jednostki. Jezyk pisany,
ktorym dziecko zaczyna sig poshugiwac, osiagajac pewien rodzaj rozwoju po-
znawczego, jest wtorny w stosunku do mowy ustnej, ale nie funkcjonuje w oder-
waniu od okreslonego kontekstu spotecznego i psychologicznego. Pisanie jest
bowiem nie tylko sposobem rejestrowania mysli za pomoca znakéw graficznych,
ale podobnie jak mowienie stanowi wazny instrument porozumiewania si¢ i kon-
taktu z rzeczywistoscia. Analiza jgzyka pisanego ucznidOw na terenie pogranicza
polsko-litewskiego dostarcza informacji na temat jgzyka, jakim poshuguja sig
badani, ale takze rzeczywistosci pozajezykowej, ktora oddziatuje na procesy
poznawcze i stymuluje ich rozw¢j. Badanie sprawnosci jezykowych uczniow
III klas polskich i litewskich wskazalo, ze dzieci dwujezyczne (dzieci z klas
litewskich rozwiazujace testy w jezyku polskim) zdecydowanie lepiej radza sobie
z zadaniami wymagajacymi umiej¢tnosci analitycznych (np. zadanie sprawdza-
jace rozumienie tekstu popularnonaukowego) oraz tworczych (np. zadanie po-
legajace na samodzielnym napisaniu opowiadania na podstawie zalaczonego
rysunku). Ciekawy wydaje si¢ fakt, ze w tej grupie popetniono takze mniej blg-
dow ortograficznych w porownaniu do wynikéw ogoélnopolskich. Wyniki testu
osiagnig¢ szkolnych z zakresu umiejetnosei jezykowych przeprowadzonego wsrod
trzecioklasistow z pogranicza polsko-litewskiego sa potwierdzeniem najnow-
szych badan psychologicznych méwiacych o pozytywnym wptywie dwujgzycz-
nosci na okre§lone sprawnosci i rozwo6j poznawczy dziecka [por. Bialystok
2007; Peal, Lambert 2007]. Kontakt z dwoma jezykami pomaga w wyksztat-
ceniu takich cech intelektualnych, jak gigtko$¢ umystowa i tatwos¢ w tworzeniu
poj¢é, sprzyja rozwojowi inteligencji ptynnej i proceséw poznawczych. Wyniki
badan przeprowadzonych na pograniczu polsko-litewskim zwracaja rowniez
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uwagg na specjalne potrzeby uczniéw dwujgzycznych, ktdrzy wymagaja pomocy
zwlaszcza w zakresie ¢wiczen komunikacyjnych i semantycznych — powinny
to uwzglednia¢ programy dydaktyczne i podreczniki do ksztatcenia w zakresie
obu jezykow nauczanych w szkole.

Przeprowadzone przeze mnie badania potwierdzaja takze hipotezg doty-
czaca zwiazku pomigdzy postawa wobec spotecznosci mowiacej innym jezy-
kiem a postgpami w nauce tego jezyka w szkole [zob. Peal, Lambert 2007: 262].
Im bardziej przychylna postawa wobec spotecznosci postugujacej si¢ danym
jezykiem, tym wigksze szanse na sukces w jego przyswajaniu. Badani, ktorzy
nie znaja jezyka litewskiego, czegsciej wyrazaja nieche¢ wobec 0s6b rozmawia-
jacych migdzy soba po litewsku, dzieci ze szkot dwuciagowych deklaruja cheé
poglebiania jezyka litewskiego takze wtedy, kiedy pochodza z rodzin mie-
szanych lub polskich. W badaniu umiejgtnosci jezykowych z zakresu jgzyka
polskiego w wigkszosci zadan najlepiej wypadly dzieci litewskie ze szkoty
w Krasnowie, w ktorej wiele uwagi poswigca si¢ ksztattowaniu pozytywnych
postaw wzgledem rowiesnikéw innej narodowosci oraz zagadnieniom edukacji
migdzykulturowe;.

Ze wzgledu na szczegolne znaczenie jezyka w procesie ksztattowania si¢ toz-
samosci szczegolnie wazna jest dbatos¢ o jego kulturowy kontekst, ktory powinien
sta¢ si¢ czynnikiem integrujacym pozostate wartosci kulturowe [por. Smolicz
1990: 105]. Skuteczna edukacja powinna w tym przypadku taczy¢ si¢ z czynnym
uczestnictwem w kulturze i sztuce. Wyniki przeprowadzonych badan wskazuja,
ze udzial w pracy r6znego rodzaju zespotow i grup plastycznych, wokalnych,
tanecznych czy teatralnych przyczynia si¢ do poglebiania wigzi etnicznych
1 utrwalania tozsamosci etnicznej i jgzykowej oraz daje dzieciom dodatkowy
punkt odniesienia wzgledem spotecznosci szkolnej.

PODSUMOWANIE

Badania podjgte w ramach niniejszej rozprawy wpisuja si¢ we wspotczesne
kierunki poszukiwan psycholingwistycznych i pedagogicznych, obejmujace pro-
cesy przyswajania jezyka przez dzieci, problematyke dwujgzycznosci oraz kwes-
tie zwiazane z rozwojem tozsamosci narodowej i jgzykowej. Zaprezentowane
w pracy analizy nie wyczerpuja oczywiscie mozliwosci rozwijania kolejnych
watkow badawczych, stawiania dalszych hipotez i poszukiwania odpowiedzi
na postawione pytania. Podjgcie tematyki zwiazanej ze tozsamoscia, kompe-
tencja 1 sprawnoscia jezykowa dzieci dwujezycznych, w Stanach Zjednoczo-
nych Ameryki i Kanadzie popularnej od ponad osiemdziesigciu lat, w Pol-
sce dopiero stajacej si¢ obiektem zainteresowania badaczy, wydaje si¢ cenne
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nie tylko ze wzgledu na mozliwosci poszerzania zasobow wiedzy jezykoznawczej,
psychologicznej i pedagogicznej, ale takze z uwagi na mozliwos¢ wykorzystania
uzyskanych wynikow w praktyce — w konkretnych dziataniach dydaktycznych
1 wychowawczych.
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I. PRZEDMIOT I CELE ROZPRAWY

Przedmiotem opisu w rozprawie doktorskiej jest imiennictwo Polakéw — miesz-
kancow Wilna. Materiat antroponimiczny dotyczacy osob urodzonych w latach
1945-1999 zostal wyekscerpowany z dziennikow szkolnych oraz ksiag absolwen-
tow szkot z polskim jezykiem wyktadowym.

Glownym celem rozprawy jest charakterystyka systemu imienniczego Polakow
wilenskich, ktory ze wzgledu na interferencje jezykéw wschodniostowianskich
i jezyka litewskiego oraz poétocnokresowe cechy gwarowe ma charakter wyjat-
kowy i swoisty; wykrycie mechanizmow kierujacych wyborem imion meskich
i zenskich w danej spotecznosci (dziedziczenie imienia po ojcu, zgodno$¢ imienia
z kalendarzem, kwestia imion podwdjnych); ustalenie frekwencji poszczeg6l-
nych antroponiméw w kolejnych dekadach i w catym opisywanym okresie oraz
charakterystyka imion Polakow z Wilna na tle imiennictwa ogdlnopolskiego
(dokonano zestawienia stu imion najpopularniejszych wsrod Polakow wilen-
skich urodzonych w latach 1945-1999 oraz stu imion najcze$ciej nadawanych
w Polsce w latach 1911-1994).

Analizg zgromadzonego materiatu poprzedza opis sytuacji ludnosci polskie;j
na Litwie radzieckiej oraz w niepodlegltym panstwie litewskim. Omoéwiono takie
zagadnienia, jak: repatriacja ludnosci polskiej z Wilna 1 Wilenszczyzny (liczeb-
no$¢ 1 sktad spoteczny), struktura spoteczna i liczebno$¢ Polakow po Il wojnie
swiatowej, szkolnictwo polskie oraz kwestia malzenstw mieszanych.

II. MATERIAL LEKSYKALNY, ZRODLA I METODY BADAN

W rozprawie poddano analizie dane imiennicze 10 500 os6b. W utworzo-
nej bazie danych zanotowano dane 5389 kobiet, co nieznacznie przewyzsza
liczbg mezczyzn, ktorych dane spisano — 5 111 oséb. Gromadzenia materiatu
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onomastycznego dokonano w szkotach srednich i poczatkowych z polskim
jezykiem wyktadowym w Wilnie, zaktadajac, ze wybdr takiej szkoty jest
wyznacznikiem utozsamiania si¢ rodziny z polskoscia.

Zgromadzony material jest niejednorodny, gdyz pochodzi z kilku zrodet.
Podstawowym zrodlem, z ktorego wyekscerpowano wigkszos¢ materiatu, sa dzien-
niki klasowe, ktdre w czesci wstepnej zawieraja wyczerpujace dane o uczniach.
Poza imieniem i nazwiskiem jest to zapisana data urodzenia, imi¢ ojca lub matki,
rzadziej — obojga rodzicow, dos¢ sporadycznie — narodowos¢ dziecka. Niestety,
z biegiem czasu archiwa szkolne z réznych przyczyn utracity czgs¢ wlasnych
zasobow, dlatego tez w celu uzupetnienia brakéw materiatowych siggnetam do
ksiag absolwentow. Dane najnowsze pochodza rowniez ze szkoét podstawowych
1 przedszkoli z klasami nauczania poczatkowego w jezyku polskim.

Nie udalo sig, niestety, uzyska¢ danych imienniczych jednakowe;j liczby os6b
dla poszczegdlnych dziesigcioleci oraz rocznikow. Liczba zapisow w dzien-
nikach szkolnych w poszczegodlnych dziesigcioleciach odzwierciedla liczebnos¢
spolecznosci polskiej w Wilnie w danym okresie. Najliczniej reprezentowane
sq lata 80. XX, najstabiej — lata 40. i 50., ktore poprzedzita repatriacja ludnosci
polskiej z badanego terenu.

Dane uczniow w zaleznosci od roku, z ktorego pochodza, zapisywane byty
w jezyku polskim (w wigkszosci przypadkow), litewskim (od ok. potowy lat 90.),
zdarzaly si¢ rowniez w okresie radzieckim zapisy w jezyku rosyjskim. Niejedno-
krotnie dane tych samych uczniow (np. forma zapisu imienia) r6znity si¢ znacz-
nie w dziennikach z poszczeg6lnych klas, gdyz nauczyciel wypehiajacy dzien-
nik mogt si¢ positkowaé dokumentem wystawionym w jezyku rosyjskim Iub
litewskim albo po prostu dokonywa¢ zapisu pod dyktando ucznia. Utrudnito to
ustalenie ,,prawidtowej” (zgodnej z dokumentem) formy imienia i spowodowato
pomnozenie si¢ wariantow poszczeg6élnych imion.

[II. KOMPOZYCJA PRACY

Niniejsza rozprawa sktada si¢ ze wstgpu, rozdziatu teoretycznego, rozdziatu
opisujacego sytuacje socjolingwistyczna badanej grupy spotecznej, rozdzialu
poswigconego omowieniu systemow i tradycji imienniczych typowych dla
badanego terenu oraz trzech rozdzialow materiatlowych i podsumowania

Rozdziaty IV-V zawieraja charakterystyke imiennictwa Polakow w Wilnie.
Poruszono w nich takie zagadnienia, jak: odbicie w zapisie imion cech gwaro-
wych, frekwencje¢ imion meskich i zenskich w poszczegdlnych latach i mode
imiennicza, kwesti¢ dwuimienno$ci, imion o0jcodw, imion przyniesionych i dzie-
dziczonych po ojcu.
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Rozdzial VI dotyczy mody imienniczej Polakow w Wilnie i stanowi probg
pokazania r6znic migdzy moda imiennicza w Polsce 1 na Wilenszczyznie. W dru-
giej czgsci rozdziatu opisano natomiast podobienstwa i roznice migdzy imionami,
ktorych uzywa mniejszos¢ polska na Wilenszczyznie, oraz imionami ogolnie
na Litwie uzywanymi'. Imiennictwo Polakéw wilenskich zostato przedstawione
na tle tendencji ogdlnopolskich.

IV. WYNIKI BADAN
1. Charakterystyka iloSciowa i jako$ciowa imiennictwa Polakow wilenskich

Badania potwierdzily intuicyjna oceng, ze w$rdd spotecznosci polskiej w Wil-
nie i na Wilenszczyznie zdecydowanie dominuja imiona polskie. Wigkszos¢
analizowanego zbioru imion 10 500 0s6b plci obojga uzywanych przez Polakow
wilenskich stanowia imiona w wersji polskiej — 435% antroponiméw (71,9% ogdtu
imion), a ich nosicielami jest 94,24% badanych osob.

W ponizszej tabeli przedstawiono liczebno$¢ roznych ze wzgledu na geneze
typéw imion i ich frekwencjg.

Liczba

. . Procent

T jednostek Liczba c e

Lp. Typ imienia T Procent . . . | nosicieli
imienniczych nosicieli imion

(antroponimoéw)
1. Imiona polskie? 435 71,9 9895 94,24
2. Imiona ngho'dn.losloma.nskle 2 13.6 398 3.79
(rosyjskie 1 biatoruskie)

3. Imiona litewskie* 67 11,1 183 1,74
4. Imiona zachodnioeuropejskie 16 2,6 17 0,16
5. Imiona niejasne 5 0,8 7 0,07

! Przez ogbt spoteczenstwa bez podziatu na narodowosci, z ogromna przewaga elementu litew-
skojezycznego.

2 W wypadku rozpatrywania zgromadzonych danych pod katem liczby jednostek imienniczych
poszczegdlnych typoéw (niezaleznie od tego, w ilu wersjach imienniczych wystapito dane imig),
ogolna liczba antroponiméw wynosi 605 (289 meskich oraz 316 zenskich).

3 W tej grupie znalazly si¢ rowniez imiona w wersji gwarowe;j, gdyz sa to imiona polskie, ktore
zostaty zapisane z pewnymi cechami pétnocnokresowymi, a takze nieliczne formy spolonizowane
imion.

4 Jako imiona litewskie potraktowano réwniez nieliczne formy zlituanizowane imion polskich
i wschodniostowianskich.
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Przedstawione dane $wiadcza wyraznie, ze trzon imiennictwa Polakow wilen-
skich stanowia imiona polskie, a imiona wschodniostowianskie, litewskie lub
obce stanowia jedynie obrzeza zbioru imienniczego.

Analizujac imiona pod wzgledem wariantow réznojezycznych jednego imienia,
w zgromadzonym zbiorze antroponimicznym wyodrgbnitam 212 imion meskich
oraz 266 zenskich. Ze wzgledu na pograniczny (pod wzgledem jezykowym,
narodowym i kulturowym) charakter obszaru badan ok. 20% imion nadawa-
nych przez Polakow wilenskich wystapito w wersjach roznojezycznych: polskie;j,
wschodniostowianskiej (rosyjskiej lub biatoruskiej) i litewskie;j.

Zdecydowana wigkszos¢ antroponimow (80,12%) poswiadczono tylko w jed-
nej wersji jezykowej’: w wersji polskiej (np. Adam, Mirostaw, Julian, Czestawa,
Regina); wschodniostowianskiej (np. Oleg, Denis, Swiettana, Olesia); litew-
skiej (np. Kestutis, Rimantas, Danguolé, Asta), zachodnioeuropejskiej (np. Zan,
Dzuljen, Nikol, Tais), oraz w postaci trudnej do zaklasyfikowania — niejasnej
lub gwarowej (np. Ludmir, Ladystaw, Diada, Euredyta).

W dwu wersjach jezykowych poswiadczono 14,6% imion (35 meskich i 35 zen-
skich). Przyktadowo — pol. Aleksander // wschst. Aleksandr, pol. Tadeusz // lit.
Tadas, lit. Nijolé // spolonizowane Nijola, pol. Henryka // gwarowe polskie Hen-
dryka. Trzy wersje jezykowe: polska, rosyjska i litewska ma zaledwie 1,25% antro-
ponimow (5 meskich i 1 zenski), np. Jan // Iwan // Jonas, Rajmund // Rajmond //
Raimondas, Helena // Jelena // Elena. Kolejne 2,3% antroponiméw (8 mgskich
11 zenski) zapisano w innych trzech wariantach (np. wersja polska, litewska, polska
gwarowa, obca spolonizowana, biatoruska itd.), por. przyktadowo — pol. Anatol //
ros. Anatolij // blrs. Anatoli, pol. Wiodzimierz // ros. Wiadimir // gwarowe polskie
Wiodziemierz, pol. Joanna // zachodnioeropejskie Johanna // gwarowe polskie
Juanna. Imion wystepujacych w czterech réznych wersjach odnotowano ok. 1,25%
(5 meskich i 1 zenskie). Sa to m.in.: pol. Antoni // ros. Anton // 1it. Antanas // zlitua-
nizowana wersja formy wschodniostowianskiej Antonas, pol. Katarzyna // ros.
Katerina // lit. Kotryna // spolonizowana litewska forma Katrina. Poswiadczo-
no tylko jeden przyklad imienia odnotowanego w pigciu wariantach — to pol.
Agnieszka, ros. Agnessa, lit. Agné, spolonizowana posta¢ imienia litewskiego Agnia
oraz Agnesza (prawdopodobnie znieksztatcona forma imienia Agnieszka).

Jak wynika z przytoczonych danych, zdecydowanie przewaza odsetek imion
w postaci polskiej, co niezaprzeczalnie Swiadczy o tym, ze funkcjonujacy w spo-
fecznosci Polakow wilenskich system imienniczy jest systemem polskim, z pew-
nymi cechami regionalnymi.

> W moim rozumieniu ,,wersje jezykowe” — to uznawane za tradycyjnie polskie, wschodnio-
stowianskie lub litewskie formy antroponimu, a takze formy z cechami gwarowymi, spolonizowane,
zlituanizowane. Zdarza sig, ze w danej spotecznosci istnieja dwie albo nawet trzy lub cztery formy
uzywane obocznie, traktuj¢ je jednak jako warianty jednego imienia.
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Imiona podwdjne

Wyekscerpowany z dziennikow szkolnych material wykazat, ze dwuimien-
no$¢ w badanym okresie dotyczyla bardzo niewielkiego odsetka badanych
(0,67% ogo6tu). Jesli chodzi o zwyczaj nadawania dzieciom imion podwdj-
nych, Polacy wilenscy przez dtugi czas ulegali tradycjom panujacym na Litwie,
a wczesniej rygorom obowiazujacym na terenie calego ZSRR, ograniczajacym
liczbg nadawanych dzieciom imion, nie za$ zwyczajom polskim, gdzie dwu-
imiennos$¢ jest szeroko rozpowszechniona. Dopiero w latach 90. XX wieku nazy-
wanie dzieci imieniem podwdjnym zaczglo sig¢ upowszechnia¢ na nieco wigksza
skalg, cho¢ trudno przypuszczac, czy kiedykolwiek pod wzgledem stopnia roz-
powszechnienia doréwna dwuimiennosci w Polsce.

Ciekawe zestawy imion meskich to np. Mirostaw Jonas (imig polskie, sto-
wianskie zestawione z litewskim wariantem imienia Jan), Romald Jozef (Romald
— forma gwarowa imienia Romuald, nadawana jako odrebne imig), Jan Pawet
(zapewne na cze$¢ papieza Polaka). Dwuimienne zestawienia zenskie to np. Olga
Aleksandra (spieszczenie od obu imion — Ola), Nikol Magdalena (imig pierwsze
obce zakonczone na nietypowa dla imion zenskich w polszczyznie spotgloske),
Katarzyna Elmira (imi¢ drugie rzadkie i obce).

Imiona ojcéw

Swoisty i interesujacy pod wzgledem jgzykowym i kulturowym materiat two-
rza imiona ojcow dzieci, ktorych dane zebrano w wilenskich szkotach. Zapisy
imion ojcOwW cechuja si¢ jeszcze wigksza swoboda niz imion dzieci, wigcej
tu form gwarowych i wariantow fonetycznych poszczegoélnych imion. Znacznie
wigkszy jest rowniez odsetek imion wschodniostowianskich i litewskich. Poja-
wiaja si¢ nawet takie sporadyczne imiona wywodzace si¢ z tradycji imienniczych
r6znych narodow ZSRR, jak np.: Marat, Murad, Rubin, Simen, Wadar, Elgudzo,
Bajzan. Spora grupg stanowia imiona ojcow, ktorych nie odnotowano w grupie
synoéw (35,98%). Ciekawsze przyktady takich imion to: Hipolit, Jeremi, Boni-
facy, Geniusz, Fabian, Geneusz, Otton, Sykstus, Tadzistaw, Malaniusz, Zenobiusz,
Zyfrian, Fredryk, lldefons, Miron, Napoleon, Narcyz, Metody, Fabian, Anicet,
Wandalijan /| Wandelin.

2. Frekwencja badanych imion

Frekwencja badanych imion nie jest duza. Najliczniej nadawanym w la-
tach 1945-1999 imieniem meskim jest imig Andrzej. Nosito je 355 0sob (6,55%
ogotu). Kolejne popularne imiona to Mirostaw i Jarostaw (odpowiednio 4,81%
oraz 4,15%), a takze Jan (3,72%), Pawet (3,17%), Tadeusz (3,11%), Stanistaw
(3,09%), Dariusz (3,07%), Tomasz (2,88%) oraz Artur (2,8%).
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Najpopularniejsze imiona zenskie w badanym okresie to: lrena (4,21%),
Anna (3,77%), Renata (3,1%), Krystyna i Teresa (po 2,97%), Jolanta (2,91%),
Bozena (2,58%), Beata i Halina (po 2,39%), Danuta (2,38%), Alina (2,25%)
oraz Janina (2,13%).

Na niektore imiona moda przejawiata si¢ w poszczegodlnych latach niezwykle
wyraznie (mialy one ogromny odsetek nosicieli) — np. zenskie imi¢ Renata
w roku 1979 nadano 14,43% noworodkow plci zenskiej, w roku 1959 imig¢ Irena
otrzymato 13,95% dziewczynek. Dla poréwnania — w$rdéd imion meskich odsetek
wystgpowania popularnego imienia wynosil nawet ponad 19%. Przyktadowo
— imig¢ Jan w 1954 roku nadano 19,4% o0so6b ptci meskiej, a w roku 1956 odsetek
Janow wyniost 18,52. W roku 1946 imi¢ Tadeusz otrzymato 16,98% chtopcow,
w roku 1977 natomiast imieniem Andrzej nazwano 14,89% noworodkow pfci
mgskiej. Moze sig to wiaza¢ z wystgpujaca w okresie radzieckim tendencja do
faworyzowania poszczego6lnych imion i uzywania ich niezwykle licznie w po-
roéwnaniu z innymi®.

Odnotowane w badanym materiale imiona ze wzgledu na czg¢stotliwos$¢ ich
nadawania podzielono na 5 grup: (imiona najpopularniejsze (34 antroponimy),
popularne (32 imiona), $rednio popularne (52 antroponimy), mato popularne
(111 jednostek imienniczych) oraz imiona sporadyczne). Najliczniej reprezen-
towane okazatly si¢ imiona sporadyczne — odnotowano 140 imion zenskich
(np.: Malwina, Zygfryda, Scholastica, Seweryna, Narcyza, Lukrecja, Ligia,
Laurita, Doriana, Gracjana, Ingeborga) oraz 108 imion meskich (np.: Alicjan,
Ariusz, Cezary, Eligiusz, Emanuel, Dobrostaw, Erlend, Gerald, Gilbert, Hie-
ronim, Izydor, Kajetan, Stawoj). Do tej grupy naleza rdwniez pojawiajace si¢
rzadko i zazwyczaj $wiadczace o pochodzeniu nosiciela z matzenstwa mie-
szanego imiona tradycyjnie wschodniostowianskie (np.: Ksenija, Nadziezda,
Swiettana, Igor, Rustan, Artiom, Georgij, ltarion, Maksim, Siemion) 1 balttyckie
(np.: Asta, Daiva, Gintaré, Juraté, Raminta; Aivaras, Algis, Gintaras, Gintautas,
Kestutis), a takze imiona wymyslne, obce i niejasne, jak np.: Ramzes, Erlend,
Euredyta, Elita, Dzuljana, Dzastina, Nikol, Zan, Siuzanna.

3. Motywy nadawania imion

Na podstawie analizy zgromadzonego materiatu dokonano proby uchwycenia
motywow wyboru imienia. Przede wszystkim doszukiwano si¢ zwiazku imienia
dziecka z dniem urodzin oraz z imieniem ojca. Poczatkowo jednym z zatozen
pracy bylo przesledzenie zwigzku nadanego imienia z narodowoscia deklarowana

¢ W. Werenicz, Procesy interferencyjne w imiennictwie osobowym ludnosci polskiej ZSRR.
Cz. 1L, Imiona i formy nazywania, [w:] Gwary mieszane i przejsciowe na terenach stowianskich,
pod red. S. Warchota, Lublin 1993, s. 358.
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w materiale zrodtowym (dokumentach szkolnych). Jednak przeprowadzenie
tego typu analizy z przyczyn wytozonych w poczatkowej czgsci autoreferatu na
mieszanym kulturowo i jezykowo terenie, jakim jest Wilenszczyzna, okazato
si¢ niemozliwe.

Imiona dziedziczone po ojcu

Dziatanie mechanizmu dziedziczenia po$wiadczono w zebranym materiale
dla 49 imion meskich oraz 20 zenskich. Ogotem imiona zgodne z imieniem ojca
poswiadczono u 4,48% mezczyzn (229 0sob) oraz 1,28% kobiet (69 0sob)’.
Stanowi to odsetek stosunkowo niewielki. Imiona, ktéorych motywem nada-
nia mogto by¢ imig ojca, jak wyjasniono, to najczgsciej imiona rzadkie, takie,
jak: Alfons, Dobrostaw, Izydor, Stefan® — dziedziczno$¢ stanowi 100%, Vytas
—50%; Kamil, Romald — 33,33%, a takze Konstancja i Romualda — motywacja
dziedziczenia po ojcu poswiadczona w 100%, Kazimiera — w 66,67%, Wita —
w 50%.

Analiza zebranego materialu pod katem wplywu mechanizmu dziedzicze-
nia imienia po ojcu na pary imion mgskie — zenskie wykazala, ze imi¢ ojca
wickszy wptyw miato na wariant meski w parach takich imion, jak: Aleksander
— Aleksandra, Franciszek — Franciszka oraz Jozef — Jozefa, a takze Julian —
Julia. Podobny wplyw imienia ojca odnotowano na pary imion: Vytas — Wita
oraz Jan — Janina.

Jak si¢ okazalo, znacznie czg¢$ciej po ojcu dziedziczyly imi¢ dziewczynki
o imionach, jak np. Wiktoria, Czestawa, Henryka, Kazimiera, Romualda, Sta-
nistawa, Wactawa, Wiadystawa, niz chtopcy z megskimi odpowiednikami danych
imion.

Wplyw kalendarza na wybdr imienia

Jesli chodzi o zgodnos¢ imienia z kalendarzem, mechanizm ten poswiad-
czono dla 58 imion meskich oraz 59 zenskich. Ogoétem imig przyniesione nosi
3,21% kobiet oraz 4,18% mezczyzn.

Wsrod imion czgsto nadawanych o wysokim stopniu zgodnosci z kalenda-
rzem wystapity imiona megskie: Adam (15,8%), Wiestaw (11,1%), Jozef (10%),
Grzegorz I/ Grigorij (9,62%), Kazimierz /| Kazimieras (8,7%), Andrzej /| Andrej //
Andrius (7,6%), Marek /| Mark (7,34%) 1 in.; oraz zenskie: Mafgorzata (10,7%),
Katarzyna (9,09%), Stanistawa (8,7%), Aleksandra (8,33%), Dorota i Juliana //
Julianna (po 8,33%), Maria (7,95%), Joanna (7,55%), Helena (7,14%), Justyna
(6,48%) 1 in.

7 Oczywiscie, chodzi o meskie odpowiedniki imion.
8 Imie rzadkie na danym terenie.



Imiennictwo Polakéw wilenskich urodzonych w latach 1945-1999 159

4. Moda imiennicza wSrdod Polakéow wilenskich a moda ogdlnopolska

Jak wykazato zestawienie 100 najpopularniejszych imion uzywanych w Wil-
nie w latach 1945-1999 z materiatem z Polski z podobnego okresu, na listach
frekwencyjnych obu zbioréw imienniczych zblizone pozycje zajmuja takie imio-
na, jak: Andrzej, Jan, Pawel, Tadeusz, Stanistaw, Tomasz, Jerzy;, Anna, Krys-
tyna, Janina, Helena. Duze rozbiezno$ci odnotowano w popularnosci takich
imion modnych w Wilnie, jak: Mirostaw (w Wilnie na miejscu 2, na liscie ogo6l-
nopolskiej dopiero na 29), Jarostaw (w Wilnie na pozycji 3, w Polsce na 36),
Dariusz (na liscie wilenskiej 8, na polskiej — 22), Artur (odpowiednio pozycja
10 1 43), Edward (odpowiednio 11 i 32); Renata (w Wilnie zajmuje miejsce 3,
na liscie polskiej jest 32), Jolanta (w zbiorze wilenskim 6, w polskim — 27),
Bozena (odpowiednio 7 oraz 29), Alina (odpowiednio 11 i 57).

Wiele imion uzywanych w Wilnie w Polsce nadaje si¢ rzadko i nie trafily
one na list¢ stu imion o najwigkszej frekwencji (np.: Lilia // Lilija, Diana,
Elwira, Brygita /| Brygida, Eryka, Greta /| Gretta, Walentyna, Karina // Karyna,
Eleonora, Margarita I/ Margaryta; Ernest, Rajmund, Albert, Arnold, Leonard,
Roland, Ewald, Ronald, Erwin, Edwin). Podobnie wiele imion popularnych
w Polsce nie znalazto si¢ w zbiorze stu imion najpopularniejszych wsrod Pola-
kow wilenskich (np.: Marianna, Magdalena, Urszula, Stefania, Sylwia, Kazi-
miera, Paulina; Jacek, Stefan, Maciej, Mateusz, Przemystaw, Kamil, Damian,
Dawid, Jakub, Bogustaw, Ireneusz, Bartosz, Szymon).

Trzon systemu antroponimicznego, z ktorego korzystaja Polacy mieszkajacy
w Wilnie, sktada si¢ z imion stowianskich oraz ogdlnochrzescijanskich, wspol-
nych dla wielu narodéw. Pozostaje on w opozycji do obcych dla niego antroponi-
mow baltyckich, ale dos¢ tatwo wchtania imiona wschodniostowianskie. Jest to
niewatpliwie system polski, ktory ma jednak pewne swoiste cechy regionalne,
wynikajace z uwarunkowan terytorialno-historycznych, taczace go z systemem
ogolnolitewskim (a w XX wieku rowniez z tendencjami wystepujacymi na tere-
nie catego ZSRR).
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[. PRZEDMIOT I CELE ROZPRAWY

Przedmiotem opisu w prezentowanej rozprawie doktorskiej jest jezyk po-
lonijny, ktéorym postuguje si¢ mtodziez pochodzenia polskiego zamieszkujaca
dwa okregi administracyjne Hiszpanii — Region Autonomiczny Madrytu oraz
Katalonie.

Polska emigracja na Pétwysep Iberyjski ma stosunkowo niedtuga historig,
siggajaca czasow powojennych, a najwigkszy naptyw naszych rodakow na hisz-
panskie ziemie notuje si¢ od konca lat osiemdziesiatych XX wieku do dnia
dzisiejszego. W Hiszpanii osiedlali si¢ poczatkowo przede wszystkim ludzie
mtodzi, ktoérzy juz na nowej ziemi zaktadali rodziny lub po znalezieniu pracy
1 mieszkania sprowadzali najblizszych z Polski. Z czasem spoleczno$¢ polska
zaczela si¢ scala¢ i tworzy¢ kolejne stowarzyszenia. Od lat osiemdziesiatych do
dzi$ powstalo w catej Hiszpanii 11 organizacji polonijnych petiacych rolg kul-
turotworcza, integracyjna oraz edukacyjna.e uczestnicza w zajeciach z jezyka
polskiego, geografii oraz historii Polski. Jest to najczesciej jedyny sposob na
obcowanie w Hiszpanii z jezykiem polskim i kultura polska poza rodzinnym
domem.

Celem przedstawianej rozprawy jest zarysowanie stanu jezyka polonijnego,
ktorym postuguje si¢ miodziez polonijna w dwoch hiszpanskich okrggach —
Regionie Autonomicznym Madrytu i Katalonii. Obserwacja objgto zmiany powstale
na kazdym poziomie j¢zyka polskiego w warunkach submersji.

Polszczyzna, ktora postuguja si¢ emigranci polscy i ich potomkowie w kra-
jach osiedlenia jest odmienna od krajowej. W jezyku pokolenia emigracyjne-
go, dla ktérego mowa wywieziona z ojczyzny bez watpienia jest jezykiem
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pierwszym i stanowi podstaweg nauki kolejnego jgzyka, pojawia¢ si¢ moga przede
wszystkim interferencje leksykalne — wtrety w formie cytatow badz adaptacji
gramatycznych wyrazow obcych, ktére nie maja odpowiednikéw w jezyku
polskim. Inna rol¢ ma jezyk polski w mowie pokolen polonijnych, urodzo-
nych badz wychowywanych od najmlodszych lat w kraju osiedlenia rodzicow.
Dla potomkow emigrantow jezyk kraju zamieszkania jest zazwyczaj kodem
uzywanym réwnolegle z polszczyzna (niejednokrotnie stosowanym czgsciej,
bo niemal w kazdej sytuacji poza domem rodzinnym). Jak dowodzi Stanistaw
Dubisz, w zestawieniu z jezykiem kraju osiedlenia Polonii kod, ktorym po-
rozumiewa si¢ wspolnota polonijna moze by¢ ujmowany jako dialekt. Ma on
zadanie kulturotworcze i integrujace Polonig. Jest wynikiem $cierania si¢ kul-
tury i jezyka kraju osiedlenia z polszczyzna i w kazdym miejscu osiedlenia si¢
emigrantow polskich jest wyktadnikiem tozsamosci i integralnosci spotecznosci
polonijnej. Pelni role socjolektu narodowosciowego w spoleczenstwie wielo-
etnicznym.

W mtodym Srodowisku Polonii hiszpanskiej kod etniczny, ktorym postuguja
si¢ na co dzien jej cztonkowie, jest synonimem polszczyzny, a jego site kulturo-
tworcza zaobserwowac mozna w dzialaniach organizacji polonijnych. Realizacje
dialektu polonijnego, ktorego podstawy stanowia jezyk polski, wyniesiony przede
wszystkim z domu rodzinnego, oraz hiszpanski, jako jezyk kraju osiedlenia,
zaobserwowa¢ mozna w mowie pokolenia polonijnego.

Badania nad jezykiem polonijnym prowadzone sa niemal od poczatku
XX wieku. W latach siedemdziesiatych wypracowano metody opisu lingwis-
tycznego i powiazano je Scisle z opisem socjologicznym badanej spotecznosci.
Od lat osiemdziesiatych powstaja opracowania dotyczace jezyka polonijnego
w niemal kazdym kraju osiedlenia si¢ emigrantow polskich. Do tej pory naj-
bardziej intensywnie opisywano jezyk najliczniejszych spolecznosci polonij-
nych zamieszkujacych Ameryke Polnocna (Stany Zjednoczone Ameryki Pot-
nocnej, Kanada), Ameryke Potudniowa (Brazylia), Europg (Francja, Wielka
Brytania, Niemcy). Intensywne badania prowadzone sa nadal wsrod grup prze-
siedlenczych i autochtonicznych na Wschodzie (Litwa, L.otwa, Ukraina, Biato-
rus, Rosja).

Ze wzgledu na niewielka liczebno$¢ grupy emigrantow i ich potomkow za-
mieszkujacych Hiszpani¢ w XX wieku, do tej pory nie powstato opracowanie
zarysowujace system jezyka polonijnego na tym terenie. Wydaje sig, ze dzis,
kiedy w Hiszpanii liczbg przybyszow z Polski i ich potomkéw szacuje si¢ na
okoto 40-60 tysigcy, nadszedl czas na obserwacjg i opis jezyka, ktorym postu-
guje si¢ spotecznos¢ polonijna w kraju Cervantesa.
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II. MATERIAL BADAWCZY, ZRODLA 1 METODA BADAWCZA

Badania nad dialektem polonijnym mtodziezy pochodzenia polskiego za-
mieszkujacej Hiszpanig¢ przeprowadzone zostaty w latach 2004-2007 w dwoch
najwigkszych skupiskach zbiorowos$ci polonocentrycznej — w Regionie Auto-
nomicznym Madrytu oraz w Katalonii.

W stolicy Hiszpanii i jej okolicach badaniom zostata poddana mtodziez uczgsz-
czajaca do sobotnich szkot polonijnych oraz osoby, ktore ukonczyly (badz prze-
rwaly) nauke w tych szkotach. W regionie Katalonii sondaz przeprowadzony
zostat wérdd mtodziezy uczeszczajacej do szkot polonijnych oraz w grupie przy-
gotowujacej si¢ do bierzmowania w jgzyku polskim (11 osob w wieku 12-15 lat).
Wszyscy respondenci uczgszczaja do szkot panstwowych, wszyscy sa bi- lub
trilingwalni.

Badania ankietowe jezyka, ktorym postuguje si¢ mtodziez, a takze poczucia
tozsamosci pierwszego pokolenia polonijnego w Hiszpanii wpisuja si¢ w nurt
badan zwanych w statystyce czesciowymi. Mtodziez, ktora podlegata badaniom
jezykowym stanowi czgs¢ zbioru miodziezy polonijnej w Hiszpanii w ogdle,
a takze wigkszo$¢ grupy mlodziezy uczacej si¢ w szkotach polonijnych na tych
terenach w latach 2004-2007.

Dialekt polonijny opisany zostal na podstawie 41 ankiet gramatycznych
i tyluz leksykalnych zebranych w Regionie Autonomicznym Madrytu oraz 20
ankiet gramatycznych i leksykalnych zebranych w Katalonii. Ogoétem, analiza
materialu przeprowadzona zostala na podstawie ankiet wypelionych przez
61 respondentow, a takze nagran i rozmow zastyszanych. Dodatkowo sporza-
dzono i przeprowadzono sondaze dotyczace tozsamosci pierwszego pokolenia
polonijnego. W miar¢ mozliwosci oddzielna ankiet¢ wypetniali rowniez rodzi-
ce respondentéw. Badano w niej stopien przywiazania rodziny mtodziezy do
polskiej kultury i jezyka, a takze poziom asymilacji ze spotecznoscia przyj-
mujaca.

Materiat jezykowy zostal zanalizowany za pomoca metody kontrastowej
opisu jezyka polonocentrycznych wspolnot komunikatywnych zaproponowanej
przez Zespot Badan Jezyka Srodowisk Polonijnych IJP UW. Metoda kontras-
towego opisu zaktada, ze w grupach polonijnych realizowany jest niejednorod-
ny, mieszany polski system jezykowy. Analiza dialektu polonijnego w konkret-
nej wspolnocie pozwala wyodrebni¢ cechy kontrastowe wobec dwoch podstaw
jezykowych — jezyka polskiego w kraju oraz jezyka kraju osiedlenia emigran-
tow. Cechy kontrastowe, charakterystyczne dla jgzyka polonijnego, moga by¢
wynikiem interferencji obcojezycznych poza granicami kraju, moga by¢ row-
niez spowodowane przez defektywna znajomos$¢ zaréwno jgzyka polskiego,
jak i jezyka kraju osiedlenia, moga wreszcie wynika¢ z samodzielnego rozwoju
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jezyka w sytuacji spolecznej i geograficznej charakterystycznej dla danego
kraju. Ostatnia z przedstawionych sytuacji sprzyja, z jednej strony, powsta-
waniu innowacji jezykowych, z drugiej zas, zachowywaniu polskich archaiz-
mow.

Kontrastowy opis dialektu polonijnego w roznych krajach osiedlenia sig
Polonii zastosowano dotychczas m.in. w Stowniku wyrazow polonijnych. Zeszy-
cie probnym, w pracach poswigconych leksyce polonijnej (E. Sgkowska, Jezyk
zbiorowosci polonijnych w krajach anglojezycznych. Zagadnienia leksykalno-
-stowotworcze, M. Dawlewicz, Stownictwo socjolektu mtodziezy polskiego po-
chodzenia w Wilnie), a takze w cato§ciowym opisie polonijnego systemu jezy-
kowego (prezentacja jezyka Polonii w réznych krajach osiedlenia przedstawiona
w pracy zbiorowej pod redakcja S. Dubisza pt. Jezyk polski poza granicami
kraju czy w pracy doktorskiej Joanny Szych pt. Dialekt polonijny w Kanadzie
— na podstawie grupy lokalnej w Toronto i Mississauga napisanej i obronionej
w [JP UW w 2003 roku).

[II. KOMPOZYCJA PRACY

Niniejsza rozprawa sklada si¢ ze wstepu, trzech rozdzialow opisujacych
zagadnienia metodologiczne i socjologiczno-historyczne (przedstawiajace za-
lozenia teoretyczne, histori¢ kontaktow polsko-hiszpanskich oraz ksztattowa-
nie si¢ spolecznosci polonijnej w Hiszpanii, a takze charakterystyke respon-
dentdow), pigciu rozdziatlow poswigconych analizie kolejnych podsystemow
jezyka polonijnego oraz podsumowania. Prace zamyka spis pozycji biblio-
graficznych, ktore postuzyly w opisie i analizie dialektu polonijnego w mto-
dziezy pochodzenia polskiego w Hiszpanii, oraz Stownik wyrazow polonijnych
— wybrane hasta. Wszelkie materiaty egzemplifikujace opisywane cechy jezy-
kowe dialektu polonijnego w Hiszpanii, a takze prezentujace strukturg¢ bada-
nej zbiorowosci (wzory ankiet tozsamosciowych, mapki wskazujace rozmiesz-
czenie Polonii i miejsca przeprowadzenia badan, itp.) zawarte zostaly w Anek-
sach.

W rozdziatach poswigconych analizie jgzykowej zebrany materiat jezyko-
wy poddano stratyfikacji na kazdym poziomie jezyka. Rozdziat czwarty przed-
stawia kontrasty fonetyczno-fonologiczne oraz ortografi¢ polonijna mtodziezy,
rozdzial piaty dotyczy fleksyjnej analizy materiatu, kolejne rozdzialy poswig-
cone sa stowotworstwu oraz leksyce polonijnej. Ostatnia czg$¢ opisu jezyko-
wego dialektu polonijnego, ze wzgledu na ubogi material rejestrujacy teksty
ciagle, jest jedynie zarysem tendencji rozwoju sktadni polonijne;j.
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IV. WYNIKI BADAN

Kontrastowe cechy dialektu polonijnego ankietowanej mtodziezy odnotowac
mozna na kazdym poziomie jezyka.

W warstwie fonetyczno-fonologicznej dialektu polonijnego badanej mtodzie-
zy zauwazono liczne interferencje z uzywanego na co dzien jezyka hiszpanskiego
oraz deformacje powstale w mowie uczniow na skutek mieszania systemow
dwoch jezykoéw pochodzacych z odlegltych rodzin. Kontrasty interferencyjne
oraz defektywno-deformacyjne dotycza zaréwno konsonantyzmu, wokalizmu,
jaki i konturu wypowiedzi respondentow. Do najbardziej charakterystycznych
fonetycznych cech polonijnych naleza: naktadanie si¢ i mieszanie szeregow
artykulacyjnych spotglosek: s, z, ¢, 3 + 5, 2, ¢, 5 = §', 2, ¢’, 3, zmiany
w sposobie 1 miejscu artykulacji spotgtosek (np. charakterystyczne hiszpanskie
seplenienie, wymawianie c jak s/(0), w niektorych pozycjach wzmacnianie wy-
mowy gloski r, czy przeciwnie, wypowiadane bez zwar¢ gloski d, b lub catko-
wite pomijanie naglosowego v). W realizacji samoglosek nalezy przede wszyst-
kim odnotowa¢ zmiang w barwie samogtoski y, pod wptywem hiszpanskim
wypowiadanej jak )* (rzadziej ). Powszechne sa réwniez uproszczenia trud-
nych do wymdwienia zbitek spotgtoskowych. Dotyczy to glownie wystepujacych
w naglosie zestawien: §¢- — s- [SCyp’or — Syp’or], vr- — vu- [vrocuaf —
vuosuaf], sv- — su- [$v'ihica — su'incal, sk- — sk- [sksy'pse — Sky'pse].
Odmienny od polskiego w kraju jest rbwniez kontur intonacyjno-sktadniowy
wypowiedzi badanej mtodziezy polonijnej — duza zmiennosci tondw wewnatrz
zdan oznajmujacych, a takze akcentowanie niektorych wyrazow polskich w spo-
sOb wznoszacy nadaja wypowiedzi respondentow melodyjny, niemal $piewny
charakter.

W rozdziale poswigconym warstwie fleksyjnej, podobnie jak w fonetyce,
zaprezentowane formy zostaly sklasyfikowane wedlug cech interferencyjnych
oraz defektywno-deformacyjnych. Kontrastéw innowacyjno-archaicznych w ba-
danym materiale nie odnotowano. Najwigcej cech kontrastowych dostrzezono
w realizacji rzeczownikow oraz liczebnikoéw, duzo mniej liczne zmiany zachodza
we fleksji werbalnej. Do najczgsciej reprezentowanych w ankietach i wypowie-
dziach rozchwian w odmianie naleza adeklinacja imiennych czg$ci mowy oraz
zmiany w stosowaniu kategorii strony czasownikow. Mtodziez polonijna dazy do
uproszczen skomplikowanej fleksji rzeczownika, co obrazuja wahania w repar-
tycji jego koncowek zaobserwowane w poszczegolnych przypadkach gramatycz-
nych, zaklasyfikowane do grupy deformacji (np. mieszkat w dom, powiedz to
sqsiadu). Podobne uproszczenia mozna zauwazy¢é w odmianie przymiotnika,
ktory najczesciej wystepuje w zwiazku zgody z rzeczownikiem (np. lubie ten
wesoly pies), a takze zaimka (np. widziates niej/jej?). Tendencja do ujednolicenia
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form najwyrazniej odzwierciedla si¢ w sposobie odmiany liczebnikéw, a szcze-
gblnie w niemal catkowite] rezygnacji ze stosowania i odmiany ich form
zbiorowych (np. przeszto dwanascie dzieci). We fleksji werbalnej dochodzi do
rozchwian wzorcéw odmiany czasownikow (przesunie¢ w klasach koniugacyj-
nych, np. czasowniki z koniugacji II (-em, -esz) niekiedy przyporzadkowywane
sa odmianie czasownikow zakonczonych na -¢, -isz: ja to umig/umie, oni umiq)
czy wahan w stosowaniu form rodzajowych mgskoosobowych i niemgskooso-
bowych (np. moje wujki). Najczestsze 1 najbardziej charakterystyczne zmiany
w odmianie czasownika mozna dostrzec w omijaniu uzywania strony biernej na
rzecz powstalej pod wplywem jezyka hiszpanskiego popularnej konstrukcji
pasiva refleja (ktora tworzy sig, gdy wykonawca czynnos$ci nie jest okreslony,
przez dodanie zaimka se (si¢) do czasownika zgadzajacego si¢ w liczbie z przed-
miotem), np. sig naprawil komputer, sie sprzedajq mieszkania. W testach gra-
matycznych, w ¢wiczeniach wymagajacych przeksztatlcenia podanych zdan na
strong bierna uczniowie takze czgsto zmieniali szyk wyrazow, natomiast orzecze-
nia pozostawiali w formie czynnej, np. Pedro Almodovar realizuje film — Film
realizuje Pedro Almodovar.

Polskie mechanizmy stowotworcze znane sg ankietowanej mlodziezy i chetnie
wykorzystywane do modyfikacji i wlaczania w system polszczyzny form adapto-
wanych z jezyka hiszpanskiego. Do adaptowanych rzeczownikdéw, przymiotni-
kow oraz czasownikow dotaczane sa sufiksy przeniesione z polszczyzny krajowe;,
przy czym ich repertuar, w stosunku do zasobu, ktorym operuje polszczyzna kra-
jowa, jest zdecydowanie zawgzony. Najwigksza grupg wyekscerpowanych dery-
watow stanowia polonijne formacje rzeczownikowe, np. pintarz ‘ktos$, kto maluje
(mieszkania)’, czyli pintuje (polon. pintowa¢ ‘malowac’; hiszp. pintar)). Adapta-
cje czasownikowe podlegaja najczesciej mechanizmom prefiksalnym (np. przyje-
gacé hiszp. polon. jegac/dziega¢ ‘przyjechac’ (hiszp. llegar)), rzadziej prefiksalno-
-postfiksalnym (np. zrekuperowaé (si¢) ‘odzyskac, odnowi¢’, hiszp. polon. reku-
perowad (hiszp. recuperar)) lub, najrzadziej, postfiksalnym (np. hispanizowaé sig
‘stawac si¢ takim jak Hiszpan’ (hiszp. hispanizar)). W mowie ankietowanej mto-
dziezy zaobserwowano rowniez wystgpowanie derywatéw od podstaw polonij-
nych, ale tworzonych wbrew regutom stowotworczym, np. synowy ‘syn siostry, syn
brata’. Tego typu wyrazy pochodne wlaczono do grupy defektywno-deformacyjne;.

W warstwie stowotworczej dialektu polonijnego w Hiszpanii najpetniej zaob-
serwowaé mozna powolna ewolucje systemu jezyka w izolacji. Swiadcza o tym
stosunkowo licznie wystgpujace cechy, ktore mozna zaliczy¢ do grupy kontras-
tow innowacyjnych.

Obserwacja warstwy stownictwa polonijnego w Hiszpanii potwierdza teze,
ze leksyka to plaszczyzna jezyka najwrazliwsza sposrod wszystkich poziomow
jego struktury i to w niej, jako pierwszej, odbija si¢ recepcja wszelkich zmian,
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ktorym podlega zbiorowo$¢ w odmiennym od narodowego otoczeniu socjokul-
turowym. Opisywana leksyka reprezentowana jest najobszerniej przez cytaty
(zar6wno wyrazowe, jak i frazeologiczne) oraz wyrazy adaptowane gramatyczne
(np. dependent ‘sprzedawca’ (hiszp. dependiente)), czyli kontrasty interferen-
cyjne, bedace pierwszym stopniem w rozwoju jezyka polonijnego. Podobnie jak
w warstwie stowotworczej, w obserwowanej leksyce polonijnej wyodregbni¢ mozna
liczna grupg kontrastéw innowacyjnych (replik stowotworczych, np. do pozniej
‘do zobaczenia’ (hiszp. 'hasta luego! ‘do zobaczenia p6zniej’), replik seman-
tycznych, np. Zy¢ ‘mieszkac’: moja abuela tam zZyje (hiszp. vivir) oraz frazeolo-
gizmow polonijnych, np. koneksja lotnicza ‘potaczenie lotnicze’ (hiszp. conexion
derea). W czgSci pracy poswigconej leksyce zaprezentowano rowniez ranking
kregow tematycznych slownictwa najczesciej uzytkowanego przez polonijna
mlodziez. Analiza materiatu dowiodla, ze bilingwalna mtodziez w warunkach
domowych operuje leksyka przejeta od swoich rodzicow i1 dlatego najbardziej
wypetnianymi polami semantycznymi byty: <Praca>, <Dom> 1 <Otoczenie cywi-
lizacyjne cztowieka>.

W polonijnej sktadni zauwazy¢ mozna przede wszystkim powstate pod wpty-
wem hiszpanszczyzny zmiany w konstrukcjach przyimkowych (np. forba dla
zakupow, zam. torba na zakupy) i w tworzeniu zdan podrz¢dnych przydaw-
kowych. W obrgbie deformacji, oprocz rozchwian w konstruowaniu struktur
podrzegdnych, odnotowano odmienny od krajowego sposob tworzenia zwiazkow
zgody, a takze zmiany w rekcji czasownikow (np. nie lubili pitke, zam. nie lubili
pitki). Do zaburzen spowodowanych izolacja polskiego systemu jezykowego
od codziennych wptywow polszczyzny krajowej naleza rowniez rozchwiania
w faczliwosci form przypadkowych, a szczegodlnosci zmiany form przypadka
orzecznika nominalnego w orzeczeniu imiennym oraz odmienna od krajowej
sktadnia liczebnikow.

Niektore z zaprezentowanych tendencji (rezygnacja ze stosowania form liczeb-
nikéw zbiorowych czy rozchwian w konstruowaniu struktur podrzednych) zauwa-
zy¢ mozna coraz czgsciej w wypowiedziach Polakow w kraju, jednak podane tu
przyktady dotycza systemu jgzykowego rozwijanego na gruncie obcym, w izo-
lacji, odmienna jest zatem przyczyna ich pojawiania si¢ w mowie badanej
mlodziezy.

Zaprezentowany przeze mnie w rozprawie doktorskiej opis dialektu polonij-
nego mtodziezy pochodzenia polskiego w Hiszpanii to zaledwie wstep do dal-
szych badan i studiow. Wspoélczesnie, kiedy zaledwie przed kilkoma laty otwo-
rzyly si¢ przed Polakami bramy Unii Europejskiej, sukcesywnie zwigksza sig
ich liczba w kraju Cervantesa, a tym samym rozszerzaja si¢ mozliwosci badan
nad jezykiem emigrantéw i kolejnych pokolen polonijnych osiadlych na tych
terenach.
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I. CEL, ZAKRES I METODA PRACY

Nardd polski i wegierski tacza kontakty historyczne, gospodarcze i spoteczne
od zalozenia ich panstw, tj. od ponad tysiaca lat. Migdzy tymi narodami w histo-
rycznym przekroju mozna zaobserwowac rowniez kontakty jezykowe, pomimo
ze ich jezyki bardzo r6znig si¢ od siebie. Naleza one bowiem do réznych rodzin
jezykowych, mianowicie jezyk polski do rodziny jezykow stowianskich, nato-
miast jezyk wegierski do rodziny jezykow ugrofinskich.

Ukazanie interferencji obu jezykéw w ich dziejach w wyniku zapozyczen
leksykalnych, ktore miaty miejsce, poczynajac od XII-XIII wieku do dzi$, byto
jednym z celow tej pracy. Drugim celem bylo ukazanie zywych kontaktéw jezy-
kowych, zachodzacych wspoétczesnie, ktore przedstawitam na podstawie badan
dotyczacych jezyka Polonii wegierskiej. Zatem zakres podjgtych badan obejmuje
hungaryzmy w jezyku polskim, polonizmy, bohemizmy i stowacyzmy w jezyku
wegierskim oraz cechy kontrastowe jezyka przedstawicieli Polonii na Wegrzech.

Material leksykalny, stanowiacy przedmiot opisu, zostat zebrany w wyniku
ekscerpcji czternastu stownikoéw polskich i dziewigciu wegierskich, kilku prac
monograficznych, wybranych artykuléw jezykoznawczych, a takze w wyniku
badan ankietowych i nagran wypowiedzi respondentow’.

II. STRUKTURA PRACY
Praca sktada sig z czterech rozdzialow. W pierwszym rozdziale przedstawi-
fam genezeg obu jezykow i1 zasadnicze rdznice systemowe migdzy nimi jako wstep

do zagadnienia.

! Por. wykaz stownikéw w zataczniku 3 na s. 179.
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Badajac interferencjg obu jezykow, wyszlam z podstawowego zatozenia, ze
kontakty historyczne odzwierciedlily si¢ w ich slownictwie. Najwigksza i za-
sadnicza czg$¢ rozprawy stanowia rozdziaty II i III, zawierajace opracowa-
nie wszystkich zgromadzonych jednostek leksykalnych w formie stownika.
Nastepnie opisany material poddatam analizie leksykalnej, fonetycznej i morfo-
logiczne;j.

Hungaryzmom, zaréwno bezposrednim, jak i posrednim w jezyku polskim,
poswigcony zostat rozdziat II. Zebrany materiat leksykalny liczy 301 wyrazow.
W tym rozdziale przedstawitam rowniez wyniki badania ankietowego, prze-
prowadzonego przeze mnie w Polsce wiosna 2005 r., dotyczacego znajomosci
1 uzywalno$ci hungaryzmow w jezyku polskim. W badaniu tym wzigla udziat
grupa Polakow, liczaca 185 osob, mieszkajacych w Warszawie, jej okolicach
oraz w Lublinie.

Rozdziat III omawia z kolei zapozyczenia z jezykow zachodniostowianskich
w jezyku wegierskim. Zebrany tu material leksykalny stanowi 969 wyrazow.
Liczba polonizmoéw w jezyku wegierskim jest bardzo mata (34 jednostki leksy-
kalne). Interferencja uwarunkowana przyczynami historycznymi zostawita §lady
bardziej w jezyku polskim niz w wegierskim. Do jezyka wegierskiego naplyneto
znacznie wigcej wyrazow z sasiedniego jezyka stowackiego, ktory czgsto petnit
role posredniczaca w procesie zapozyczen.

Ten fakt byt przyczyna tego, ze rozszerzylam moje badania réwniez
o stfowacyzmy i bohemizmy. W tym celu zapozyczenia zachodniostowianskie
wyekscerpowatam ze stownikow wegierskich oraz wielu artykutéw jezyko-
znawczych. Zgromadzony material leksykalny najpierw opisatam w formie
stownika, potem poddatam go podobnej analizie, jaka przeprowadzitam w roz-
dziale II.

Czwarty rozdziat jest poswigcony wspotczesnym kontaktom jezykowym.
Latem 2007 r. przeprowadzitam wsrod wybranych przedstawicieli Polonii we-
gierskiej badania jgzykowe, koncentrujace si¢ na ich stownictwie. Opis tych
badan obejmuje analiz¢ danych uzyskanych za pomoca kwestionariusza jgzy-
kowego oraz analize jezykowa danych z nagran rozmoéw, przeprowadzonych
z respondentami. Jest to proba opisu cech kontrastowych jezyka Polonii wegier-
skiej, tj. cech interferencyjnych, defektywnych oraz innowacyjnych.

W dalszej czgsci mojego autoreferatu cheg przedstawi¢ Panstwu najwazniej-
sze uzyskane wyniki i spostrzezenia na temat wzajemnych interferencji jezyka
polskiego i wegierskiego.
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III. HUNGARYZMY W JEZYKU POLSKIM

Liczba hungaryzmow w jezyku polskim jest relatywnie duza — zarejestro-
walam 301 jednostek leksykalnych. Hungaryzmy podzielitam na trzy grupy:
zapozyczenia bezposrednie, posrednie oraz watpliwe. Ich zestawienie liczbowe
oraz procentowe przedstawia wykres 1, ktory znajduje si¢ na s. 172 w zataczniku.

Liczba hungaryzméw bezposrednich wynosi 162 jednostki leksykalne, co
stanowi okoto polowe calego zebranego materialu leksykalnego. Wsrod nich
wyodrebnitam wyrazy ogoélnopolskie, gwarowe (te sa notowane gtéwnie na Spi-
szu, Podhalu i Zywiecczyznie) oraz zapozyczenia najnowsze, zwiazane z kuch-
nig wegierska, pochodzace z XX w. Hungaryzmoéw posrednich jest niewiele,
natomiast znacznie wigcej jest zapozyczen watpliwych. Ich zrodlem moga byc,
oprocz jezyka wegierskiego, m.in. jezyki orientalne, ruskie lub romanskie.

Wsréd hungaryzmow znajduje si¢ duzo wyrazow nacechowanych chrono-
logicznie. Naleza do nich: historyzmy, np. cizmy, giermek, honwed, husarz,
katanka, Madziar, magierka; archaizmy, np. cyga, forgocz, harum palcat,
fogosz, orsag, szaszor; wyrazy przestarzale, np. filler, trefiny’.

Hungaryzmy przechodzity do jezyka polskiego w roznych okresach. Wiek ich
przejmowania zostat pokazany na wykresie 2 na s. 172 w zataczniku. Najwigcej
wyrazow zostato przejetych z jezyka wegierskiego w XVI w., zwlaszcza pod-
czas panowania krola Stefana Batorego, a takze w wieku XIX, kiedy przeszty
glownie wyrazy gwarowe. Wigkszos¢ hungaryzmow to rzeczowniki, sa one zwia-
zane z wojskowoscia, ubiorami i pasterstwem.

Nalezy zaznaczyc¢, ze polskie stowniki notuja $rednio tylko 47 hungaryzmoéw.
Co wigcej, liczba znanych i uzywanych przez Polakéw hungaryzmow jest stosun-
kowo mata. Na podstawie przeprowadzonego przeze mnie badania ankietowego
moge stwierdzi¢, ze pytani Polacy znaja $rednio 43 hungaryzmy. Najbardziej
znane wyrazy to gulasz, papryka, szatas, hejnat, giermek, kapus, gazda, harnas.
Respondenci uzywaja srednio tylko 31 hungaryzmoéw. Mozna to wytlumaczy¢

2 Por. historyzmy: cizmy ‘rodzaj obuwia’, giermek ‘mlodzieniec towarzyszacy rycerzowi na
wojnie’, honwed ‘zomierz narodowego wojska wegierskiego podczas rewolucji 1848-1849, reakty-
wowanego w 1867 r. jako wegierska obrona krajowa, ktéra miata wlasne dowodztwo i nie wcho-
dzita w sktad wspolnej armii austro-wegierskiej’, husarz ‘zotnierz cigzkiej jazdy w dawnej Polsce’,
katanka ‘kurtka z krétkimi potami, noszona w wojsku polskim w XVIII w.’, Madziar ‘cztonek
plemion ugrofinskich, ktore w IX w. przybyly z terenow migdzy Uralem a $rodkowa Wolga i na
terenie obecnych Wegier zatozyly panstwo’, magierka ‘czapka wegierska o plaskiej, okragtej lub
czworokatnej glowce, obszyta barankiem, zwykle ozdobiona pidrem lub kita, rozpowszechniona
w dawnej Polsce, zwlaszcza za Stefana Batorego’; archaizmy: cyga ‘zabawka krecaca si¢ dookota
swej osi’, forgocz ‘uwigz konia’, harum palcat ‘trzy kije’ jako kara chlosty, fogosz ‘kon przy-
przezny’, orsag ‘kraj’, szaszor 1. ‘latawiec’, 2. ‘nazwa herbowa (orzel bezglowy)’; wyrazy prze-
starzale: filler ‘dawna moneta zdawkowa na Wegrzech w obiegu do roku 2000°, trefiny ‘dowcipny,
zabawny’.
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tym, ze wsrod wyrazow znajdujacych si¢ w ankiecie wystgpowaly rowniez his-
toryzmy, wyrazy pasterskie oraz wojskowe, ktérych na co dzien raczej si¢ nie
uzywa.

Hungaryzmy to gléwnie zapozyczenia formalnosemantyczne. Podczas adap-
tacji do jezyka polskiego doszto do nielicznych zmian fonetycznych i morfolo-
gicznych, ktére zestawitam w tabeli 1, znajdujacej si¢ na s. 176 w zataczniku.

Do zmian samogloskowych naleza m.in. zmiana barwy, podwyzszenie czy
obnizenie artykulacji, natomiast do zmian spotgtoskowych, m.in. palatalizacja,
depalatalizacja, czy tez ubezdzwigcznienie. Gloski wegierskie zostaly zastapione
przez podobne gtoski polskie.

Niektore hungaryzmy maja kilka form zréznicowanych rodzajowo. W niekto-
rych wypadkach doszto np. do zmiany kategorii liczby. Zaobserwowatam row-
niez roézne typy zmiany znaczen. Wérod hungaryzmow znajduje sig kilka zapozy-
czen wzrokowych, wtornych oraz kilka wyrazoéw powstatych od nazw wtasnych.

IV. ZAPOZYCZENIA ZACHODNIOSEOWIANSKIE
W JEZYKU WEGIERSKIM

W wypadku zapozyczen zachodniostowianskich w jezyku wegierskim za-
rejestrowatam w sumie 969 haset. Zebrany materiat stownikowy podzielitam
na podgrupy, ktérych podziat przedstawia wykres 3 na s. 173 w zalaczniku.
Wyodrebnitam zapozyczenia formalnosemantyczne bezposrednie, posrednie,
watpliwe oraz kalki leksykalne.

Zapozyczenia bezposrednie stanowia ~71% wszystkich zapozyczen. W tej
grupie dominuja stowacyzmy, natomiast polonizmy, podobnie jak bohemizmy,
stanowia wyrazna mniejszo$¢. Kolejna pod wzgledem liczebnos$ci grupg tworza
zapozyczenia watpliwe. Liczba kalk leksykalnych oraz zapozyczen posrednich
jest nieliczna.

Zestawienie zapozyczen z jezyka polskiego przedstawia tabela 2, znajdujaca
si¢ na s. 176 w zalaczniku. Wsrdéd zarejestrowanych przeze mnie 34 poloniz-
mow blisko potowa to wyrazy nacechowane chronologicznie. Naleza do nich:
historyzmy, jak np.: hetman, poltura, slahta; archaizmy, jak np.: dutka, goro-
lyka, sztaroszta; wyrazy przestarzale, jak: np. bricska®. Wérdd polonizméow
znajduje si¢ tez kilka wyrazéw gwarowych.

Bohemizmy, podobnie jak polonizmy, réwniez nie odgrywajq znaczacej roli
w zasobie leksykalnym jezyka wegierskiego. Jest ich bardzo mato, w sumie sg

3 Por. historyzmy: hetman ‘hetman’, poltura ‘moneta srebrna lub miedziana o warto$ci pot-
tora grosza’, slahta ‘szlachta’; archaizmy: dutka ‘matowarto$ciowa moneta’, gorolyka ‘gorzatka’,
sztaroszta ‘starosta’ oraz wyrazy przestarzale: np. bricska ‘lekki, wysoki w6z konny’.
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to 23 wyrazy. Wsrdd nich znajduje si¢ kilka historyzmoéw, np. defenesztracio,
garas, taboritdk i archaizmow, np. dusnok, hofnyica*.

W duzej grupie stowacyzmoéw wyroznitam kilka réznych podgrup, ktére
zostaty przedstawione w wykresie 4 na s. 173 w zataczniku.

Najbardziej znane wyrazy z tych trzech jezykoéw zostaly przedstawione
w tabeli 3 na s. 177 w zalaczniku.

Najbardziej znane polonizmy w jezyku wegierskim to bricska, dobzse, galuska,
krakoviak, mazurka, rozsomdk, szamorodni, szejm, varsavjanka, zfoty. Najbardziej
znane wyrazy pochodzenia czeskiego w jezyku wegierskim to becherovka, csésze,
garas, hacsek, hanak, kocka, kuka, polka, natomiast pochodzenia stowackiego to
np. kacsa, kasza, kazal, kukta, kupec, lekvar, palinka, svihak, széna, varkocs, villa.

Podczas adaptacji wyrazoéw z tych jezykoéw stowianskich do jezyka wegier-
skiego musiaty si¢ dokona¢ pewne zmiany fonetyczne i morfologiczne, dosto-
sowujace je do regul wegierskich. Tabela 4 na s. 177 w zataczniku przedstawia
najwazniejsze przeze mnie zaobserwowane zjawiska jezykowe, jakie dokonaty
si¢ podczas adaptacji wyrazow.

Do zmian fonetycznych naleza m.in. wyréwnanie samoglosek pod wzgledem
harmonii w obrgbie jednego wyrazu, podwyzszenie lub obnizenie artykulacji
samoglosek, wokalizacja spotglosek, ich palatalizacja i metateza. Tylko w wy-
padku zapozyczen z jezykow stowianskich miato miejsce w jezyku wegierskim
zjawisko okres§lane mianem tzw. prawa dwoch sylab otwartych, inaczej zwanego
prawem Horgera. W celu utatwienia wymowy stowacyzmoéow doszto, w szcze-
golnosci w naglosie, w wielu wypadkach do likwidacji lub rozsunigcia nagro-
madzonych spotglosek.

Wigkszos¢ z tych zapozyczen to rzeczowniki, ktore przewaznie zachowaty
formg obca. Czasem zaréwno rzeczowniki, jak i czasowniki zostaly zaopatrzone
w wegierskie przyrostki. W niektorych wypadkach doszto do zmiany kategorii
liczby, kilka wyrazow zostalo przejetych w formie dopetniaczowej lub deminu-
tywnej. W procesie zapozyczania miaty miejsce rdézne typy zmiany znaczenia.
Wsrod pozyczek zachodniostowianskich znajduja sig zlozenia tautologiczne,
zapozyczenia wtdrne oraz wyrazy tworzone od nazw wlasnych.

Przejgcie wyrazow z jezykow zachodniostowianskich dokonato si¢ w réznych
okresach. Ilustruja to wykresy 5 i 6, przedstawione na s. 174 w zataczniku.

W wypadku polonizméw i bohemizméw, z uwagi na ich bardzo mala liczbg,
mozna mowic tylko o pojedynczych wyrazach przejmowanych w poszczegdlnych
wiekach. Najwigcej stowacyzmow zostato przejetych od XVIII do XX wieku.
Nalezy rowniez zwrdci¢ uwage na fakt, ze istnieje spora liczba wyrazow, w wy-
padku ktérych nie mozna byto ustali¢ wieku przejecia do jezyka wegierskiego.

4 Por. historyzmy: defenesztracié ‘defenestracja’, garas ‘grosz’, taboritdk ‘taboryci’; archaiz-
my: dusnok ‘shuga podarowany kos$ciotowi’, hofnyica ‘haubica’.
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V. POLONIA NA WEGRZECH

Celem moich badan, dotyczacych jezyka Polonii wegierskiej, bylo pokaza-
nie mechanizmow kontaktéw jezykowych wegiersko-polskich majacych miej-
sce wspotczesnie. Punktem wyjscia bylo zalozenie, ze w wyniku interferencji
pojawiaja si¢ rézne zmiany i zjawiska w stownictwie Polakow mieszkajacych
na Wegrzech.

Tamtejsza mniejszos¢ polska liczy obecnie wedlug szacunkéow ~12 000 osob.
Najwigcej z nich mieszka w Budapeszcie. Wspotczesnie dziata na Wegrzech kilka-
dziesiat polskich samorzadow, liczne stowarzyszenia kulturalne (m.in. Instytut
Polski, Polskie Stowarzyszenie Kulturalne im. J6zefa Bema) i religijne (Kos$ciot
1 Dom Polski). Poloni¢ t¢ mozna podzieli¢ na dwie grupy: na pokolenie emigra-
cyjne oraz na pokolenie polonijne.

Badanie ankietowe przeprowadzitam wsrod 15 os6b pochodzacych z pot-
nocno-wschodniej czgsci Wegier, z Debreczyna i z okolicy. Przyczyna osied-
lenia si¢ na Wegrzech siedmiu respondentek z pokolenia emigracyjnego byto
zawarcie matzenstw mieszanych albo podjgcie pracy. Osoby te mieszkaja na
Wegrzech od dwudziestu a nawet czterdziestu lat, maja wysoki stopien polskiej
$wiadomosci etnicznej i jezykowej. Zachowaly one swojq polskos¢, kulturg,
tradycje narodowe oraz bardzo dobra znajomos¢ jezyka ojczystego. Po polsku
mowia plynnie i starannie, maja staly, czynny lub bierny kontakt z jezy-
kiem polskim poprzez swoja praceg, media, spotkania polonijne i wyjazdy do
ojczyzny.

Potomkowie tych 0s6b w wieku 22-26 lat naleza do pokolenia polonijnego.
W poréwnaniu z osobami pokolenia emigracyjnego, mowia one po polsku
znacznie gorzej. Ponadto ich znajomos$¢ jezyka polskiego jest zroznicowana,
w zaleznosci od stopnia kultywowania polskiej tradycji i jgzyka w najblizszym
otoczeniu. W zwiazku z tym, ze osoby te urodzily si¢ na Wegrzech i uczesz-
czaly lub uczgszczaja do wegierskich szkot i uczelni, na co dzien maja one
znacznie wigkszy kontakt z jezykiem wegierskim niz z jezykiem polskim.
Dla nich jezyk polski jest ,,jezykiem macierzystym”, natomiast jezyk wegierski
jest ,,jezykiem ojczystym”.

W badaniach skoncentrowatam si¢ na stownictwie, ale zanotowatam réwniez
zjawiska jezykowe w systemie fleksyjnym i sktadniowym. Zestawienie liczbo-
we 1 procentowe gtownych cech kontrastowych jezyka Polonii przedstawiaja
wykresy 7 1 8, na s. 175 w zataczniku.

Jezyk pokolenia emigracyjnego charakteryzuja w roéwnej mierze cechy inter-
ferencyjne i defektywne (po ~38,7%), a w mniejszym stopniu cechy innowa-
cyjne (~22,6%). Natomiast dla jezyka osob pokolenia polonijnego najbardziej
typowe sa cechy defektywne (~69%). W tej grupie udziat cech interferencyjnych
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wynosi ~25%, a innowacyjnych tylko ~6%. Kilka przyktadow na cechy kontras-
towe podatam w tabeli 5 zamieszczonej na s. 178 w zataczniku.

Do glownych cech defektywnych nalezy m.in. niewtasciwe uzycie rodzajow
gramatycznych, przypadkow, czy rozchwianie odmiany rzeczownikdéw, czasow-
nikow, btedy dotyczace zwiazku zgody i zwiazku rzadu, a takze rozchwianie
rekcji przyimka i odmienne potaczenia przyimkowe.

Jako cechy interferencyjne mozna wymieni¢ m.in. prepozycyjny szyk przy-
dawki przymiotnej, mianownikowa posta¢ orzecznika rzeczownikowego, zmiany
faczliwosci czasownika, strukturalne i semantyczne repliki wyrazowe. Cechami
innowacyjnymi sa np. formacje polonijne czy tez wegierskie cytaty wyrazowe
wlaczane w tekst polski.

W wypadku pokolenia emigracyjnego wyniki moich badan potwierdzily
zalozenie, ze cechy kontrastowe polszczyzny tych osob sa wynikiem wptywu
jezyka wegierskiego. Swiadczytby o tym znaczacy udziat cech interferencyjnych
1 innowacyjnych w wypowiedziach przedstawicieli tego pokolenia. Taki stan
rzeczy jest rezultatem tego, ze osoby z tego pokolenia, na co dzien postugujace
si¢ jezykiem wegierskim, podczas rozméw w jezyku polskim wprowadzaja roz-
nego rodzaju wtracenia i cytaty wegierskie, a takze formacje polonijne.

Natomiast w wypadku pokolenia polonijnego nie mozna jednoznacznie stwier-
dzi¢, ze cechy kontrastowe polszczyzny tych osob sa efektem interferencji jezy-
ka wegierskiego. Duza liczba cech defektywnych wskazuje bowiem na to, ze
zaobserwowane zjawiska jezykowe w wypowiedziach tych osob moga by¢ raczej
odzwierciedleniem wyraznie slabszej znajomosci systemu jezyka polskiego,
W poroéwnaniu z osobami pokolenia emigracyjnego.

VI. PODSUMOWANIE

Wyniki moich badan potwierdzily podstawowa tezg tej pracy, a mianowi-
cie, ze interferencje miedzy jezykiem wegierskim i polskim byly ciagle obecne
w historii i istnieja one wciaz we wspotczesnosci mimo braku bezposredniej
stycznosci terytorialnej.

Zatem, niewatpliwie, efektem zywego procesu zapozyczen zachodzacego
w roznych plaszczyznach zycia, poprzez kontakty migdzyludzkie, w tym poprzez
rodziny dwujgzyczne, bgdzie wzajemne oddzialywanie tych jezykow rowniez
W przysztosci.
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Zalacznik 1. — Wykresy

Wykres 1.
Hungaryzmy w jezyku polskim
Hungaryzmy
posrednie
49 (16%)
ogolnopolskie
Hungaryzmy 102 (63%)
bezposrednie
162 (54%) gwarowe
Hungaryzmy 54 (33%)
watpliwe najnowsze
0,
90 (30%) 6 (4%)
Wykres 2.
Wiek przejecia hungaryzmoéw w jezyku polskim
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Wykres 3.

Zapozyczenia

Zapozyczenia zachodniostowiarnskie w jezyku wegierskim

Zapozyczenia
posrednie

Kalki leksykalne 11 (1%)
z jezykow zach.-
stow.

26 (3%)

Zapozyczenia
bezposrednie

watpliwe 688 (71%)

244 (25%)

Polonizmy
34 (5%)

Stowacyzmy
631 (92%)

Bohemizmy
23 (3%)

Wykres 4.

Stowacyzmy w jezyku wegierskim

stowacyzmy -
w jezyku
. . mniejszosci weg.
Zapozyczenia na Stowacji stowacyzmy -
ze sic. lub z cz. 60 (10%) ogolnojezykowe
16 (3%) 77 (12%)
zapozyczenia ze
sic. lub z cz. -
wyrazy gwary
ztodz. lub uczn.
28 (4%) stowacyzmy-
gwarowe

450 (71%)
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Wykres 5.

Liczba zapozyczen

Wykres 6.

300
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Liczba zapozyczen
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Wiek przejecia polonizméw i bohemizméw w jezyku wegierskim
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Wykres 7.

Liczba zanotowanych zjawisk

Wykres 8.

Procent

80

70

60
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40
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20

100
90
80
70
60
50
40
30
20
10

Zestawienie liczbowe cech kontrastowych jezyka Polonii wegierskiej

70
24 25 24
14
6
cechy interferencyjne cechy defektywne cechy innowacyjne
Podgrupy cech kontrastowych
H pokolenie emigracyjne O pokolenie polonijne
Zestawienie procentowe cech kontrastowych jezyka Polonii wegierskiej
69,31
38,71 38,71
24,75 22,58
5,94
cechy interferencyjne cechy defektywne cechy innowacyjne

Podgrupy cech kontrastowych

O Pokolenie emigracyjne @ Pokolenie polonijne
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Zalacznik 2. — Tabele

Tabela 1.
Lp. Adaptacja hungaryzméw w jezyku polskim
I. | Zmiany fonetyczne Przyklady
1 | zmiana barwy weg. betydr > pol. batiar; weg. haszon > pol. hasen
2 | podwyzszenie artykulacji weg. pohdr > pol. puchar; weg. kard > pol. kord
3 | obnizenie artykulacji weg. katona > pol. katana
4 | delabializacja weg. csata > pol. czata; weg. magyar > pol. Madziar
5 | palatalizacja spotgtosek -k- i -g- | weg. bekes > pol. bekiesza; weg. székely > pol. sekiel
6 | depalatalizacja weg. dolmany > pol. dolman; weg. csdakany > pol. czekan
7 | ubezdzwigcznienie weg. koboz > pol. kobos; weg. szabad > pol. sabat
I1. | Zjawiska we fleksji
8 | formy zro6znicowane rodzajowo | paizal/paiz, szatralszater/szatro
9 | zmiany kategorii liczby weg. hajduk (Im.) > pol. hajduk (lp.)
IIL. | Zjawiska w slownictwie
10 | zawegzenie znaczenia barsziun, galer, harc, sekiel
11 | przesunigcie znaczenia czata, giermek, hejnat
12 | zapozyczenia wzrokowe czikos, puszta, sostej
13 | zapozyczenia wtdrne galuszki
14 | wyrazy powstale od nazw wlasnych | bekwarek, ferenc, matyjaszek, rokosz
Tabela 2.
Klasy stownictwa Liczba | Procent
Nienacechowane: dobzse, grosz, pani, susztak, szamorodni, ztoty 6 17,65
hist.: blokova, hetman, nye pozvolim, pdn, poltura,
slachta 6 17,65
chronologicznie |przest.: bekecs, bricska, kvaterka 3 8,82
2 arch.: dutka, farazia, gorolyka, polyak, potsztaroszta, 6 17.65
c; sztaroszta ’
% etn.: goral, mazur 2 5,88
§ geol. roln.: rendzina 1 2,94
2 . . |kulin.: galuska, piroska, polyéka 3 8,82
specjalistycznie
muz.: krakovidk, mazurka, oberek, varsavjanka 4 11,76
polit.: szejm 1 2,94
zool.: rozsomdk, szalonka 2 5,88
Lacznie 34 100,00
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Tabela 3.

Najbardziej znane w jezyku wegierskim

Polonizmy

Bohemizmy Stowacyzmy

bricska ‘lekki woz’

dobzse ‘jest dobrze’

galuska ‘kluski ktadzione’
krakoviak ‘krakowiak’

mazurka ‘mazurek jako taniec’
rozsomak ‘rosomak’

szamorodni ‘rodzaj stodkiego wina’
szejm ‘sejm’

varsavjanka ‘piesn rewolucyjna’
zloty ‘ts.”

becherovka ‘likier ziotowy’
csésze ‘filizanka’

garas ‘grosz’

hacsek ‘znak diakrytyczny’
handk ‘grupa etniczna na Morawii’
kocka ‘kostka, kwadrat’

kuka ‘$mieciarka’

polka ‘czeski taniec narodowy’

kacsa ‘kaczka’
kasza ‘kosa’
kazal ‘stog zboza’
kukta ‘kuchcik’
kupec ‘kupiec’
lekvar ‘powidla owocowe’
palinka ‘gorzatka’
svihak ‘tobuz’
széna ‘siano’
varkocs ‘warkocz’
villa ‘widly’

Tabela 4.

Lp. Adaptacja wyrazow zapozyczonych z jezykow zachodniostowianskich
w jezyku wegierskim

Zjawiska jezykowe

| Przyklady

(prawo Horgera)

I. | Zmiany fonetyczne
1 | wyréwnanie samogtosek pod wzgledem | stc. vecera > weg. vacsora
harmonii
2 | podwyzszenie artykulacji samoglosek |stc. kolomaz > weg. kulimasz
3 | obnizenie artykulacji stc. kozol > weg. kazal
4 | wokalizacja spotglosek stc. lavica > weg. laca > dzi§ weg. loca
5 palatalizacja spotglosek pol. Polak > weg. polydk
6 | metateza stc. duchria > weg. dunyha
7 | prawo dwoch sylab otwartych skc. koterec > weg. ketrec, cz. dykyta > weg. dikta

8 | likwidacja lub rozsunigcie
nagromadzonych spoétglosek

stc. zbojnik > weg. bojnyik, stc. trhan >
weg. trehany, cz. gros > weg. garas

I1. | Zjawiska we fleksji

9 | dodanie wegierskich przyrostkow

babkar-os, olajkdr-os, parazs-ol, vecserkd-zik

10 | zmiany kategorii liczby

gereblye, kolesza, ocsi (Im. > 1p.)

11 | formy przejgte w D.

dutka, mazurka, pampuska

12 | wyrazy przejete w formie deminutywne;j

Jjascsericska, kamvicska, novinka, pancsuska

IIL. | Zjawiska w slownictwie

13 | zawegzenie znaczenia

stc. bobak ‘owad, robak’ > weg. bobdk ‘kornik
soczewicy’

14 | rozszerzenie znaczenia

stc. kanvicka ‘konewka’ > weg. kamvicska
‘naczynie blaszane’

15 | przesunigcie znaczenia

stc. lémec ‘kolierz’ > weg. lémec ‘zaobregbienie
spddnicy, fartucha’

16 | ztozZenia tautologiczne

hamupipdke: z weg. hamu ‘popidt’ 1 skc. popelka
‘Kopciuszek’ < stc. popol ‘popiot’

17 | zapozyczenia wtorne

weg. bekecs < pol. bekieszka < z weg. nazwiska
Bekes (Gaspar)

18 wyrazy powstate od nazw wiasnych

stc. Mikulas > weg. mikulas
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Tabela 5.
Lp. | Cechy kontrastowe jezyka Przyklady
Polonii wegierskiej
I | Interferencyjne
1 | prepozycyjny szyk przydawki chodzitem ... do Sredniej szkoly — do szkoly $redniej

przymiotne;j

2 | mianownikowa posta¢ orzecznika |ja jestem Polka z krwi i kosci; jestem pot Polak;
rzeczownikowego moje marzenie jest
3 | spdjnik Ze przed zaimkiem pytajnym |Ze jak to jest; ze co to znaczy

zmiany rekcji czasownika

Jezyk wegierski uzywam — jezyka wegierskiego
uzywam; zawsze cos szukam — zawsze czego$ szukam

5 | strukturalne repliki wyrazowe

jestem bierzmowanq matkq jej <wegg. bérmaanya>

6 | semantyczne repliki wyrazowe

gotuje ... ciezkie potrawy <weg. nehéz ételek>

7 | strukturalne repliki wyrazowe

bardzo mi noga marznie <w¢g. nagyon fazik a labam>

I

Defektywne

rozchwianie kategorii rodzaju
gramatycznego rzeczownikow

mieli taki sam sytuacje — taka sama sytuacj¢

rozchwianie odmiany czasownikoéw

wyjecham — wyjade

10

mieszanie dwoch typow
stopniowania przymiotnika

bardziej dumniejszy — bardziej dumny

11

nieodmienno$¢ liczebnikow

od szes¢ lat — od szesciu lat

12

brak liczebnikow zbiorowych

bylo nas dziewie¢ — bylto nas dziewigcioro

13

zmiany rekcji czasownika

gram na gitare basowq — gram na gitarze basowej;
gram w komputerze — gram na komputerze

14

rozchwianie rekcji przyimka

w kino — w kinie; wsréd Wegrami — wsréd Wegrow

15 [ odmienne potaczenia przyimkowe |na weekendy — w weekendy; do Tatry — w Tatry
III | Innowacyjne

16 | formacje polonijne skrzypacz ‘skrzypek’; botmix ‘mikser’

17 | wegierskie cytaty wyrazowe to takie meghato ‘to jest takie wzruszajace’;

to gotujemy slambuc ‘makaron zasmazany’
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Zalacznik 3. — Wykaz stlownikow stanowiacych podstawe materialowa pracy

Stowniki polskie

1.

W

11.
12.

13.
14.

Bankowski A., Etymologiczny stownik jezyka polskiego, t. 1-11, Warszawa 2000
(SEBa).

Bory$s W., Etymologiczny stownik jezyka polskiego, Warszawa 2005 (SEBo).
Briickner A., Stownik etymologiczny jezyka polskiego, Warszawa 1985 (SEBr).
Dhugosz-Kurczabowa K., Nowy stownik etymologiczny jezyka polskiego, Warszawa
2003 (NSEJP).

. Doroszewski W. (red.), Stownik jezyka polskiego, t. 1-XI, Warszawa 1958-1969

(SIPD).

. Dubisz S. (red.), Uniwersalny stownik jezyka polskiego, t. 1-V, Warszawa 2003

(USIP).

Karlowicz J., Krynski A. A., Niedzwiedzki W., Stownik jezyka polskiego, t. 1-VIII,
Warszawa 1900-1927 (SW).

Kopalinski W., Stownik wyrazow obcych i zwrotow obcojezycznych z almanachem,
Warszawa 2000 (SWOK).

Linde M. S. B., Stownik jezyka polskiego, t. 1-VI, Lwow 1854-1860 (SL).

. Mayenowa M. R. (red.), Stownik polszczyzny XVI wieku, t. I-XXXII, Wroctaw —

Warszawa — Krakéw — Gdansk 1953 (SpolXVI).

Orgelbrand M. (wyd.), Stownik jezyka polskiego, t. 1-11, Wilno 1861 (SWil).
Stawski F., Stownik etymologiczny jezyka polskiego, t. 1-V, Krakow 1952-1975
(SESY).

Sobol E. (red.), Sfownik wyrazow obcych, Warszawa PWN 2003 (SWO PWN).
Szymczak M. (red.), Stownik jezyka polskiego, t. 1-111, Warszawa 1995 (SJPSz).

Stowniki wegierskie

1.
. Barczi G., Szofejtd szotar, Budapeszt 1941 (Sz6fSz).
. Benko L. (red. nacz.), 4 magyar nyelv torténeti-etimologiai szotara, t. I-1V, Buda-

v

e Y

Bakos F., Idegen szavak és kifejezések szotara, Budapeszt 2003 (ISzSz).

peszt 1967-1984 (TESz).

Benkd L. (wyd.), Etymologisches Worterbuch des Ungarischen, t. 1-11, Budapeszt
1993-1995 (EWUng).

Gombocz Z., Melich I., Magyar etymologiai szotar, t. 1-11, Budapeszt 1914-1944
(EtSz).

Kniezsa 1., 4 magyar nyelv szlav jévevényszavai, t. 1/1-2, Budapeszt 1974 (Sz1JSz).
Pusztai F. (red. nacz.), Magyar értelmezé kéziszétar, Budapeszt 2003 (EKsz).
Téthfalusi 1., Idegenszo-tar, Budapeszt 2005 (Itar).

Zaicz G. (red. nacz.), Etimologiai szotar, Budapeszt 2006 (EtSzt).
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I. WSTEP

Przedmiot mojej rozprawy stanowi analiza wlasciwos$ci semantyczno-sktad-
niowych wybranych polskich czasownikow, wspoétczesnie kwalifikowanych przez
jezykoznawcow jako orzeczenia moéwienia. Wysuwam hipotezg, ze sa to jed-
nostki jezyka, w znaczeniu ktorych mozna zaobserwowac zjawisko przesunigcia
semantycznego (wzbogacenia znaczenia). Ze wzgledu na ich wlasnos$ci seman-
tyczne i sktadniowe sytuuja si¢ one obecnie na pograniczu klasy orzeczen
mowienia oraz klasy orzekania epistemicznego. Celem pracy bylo przedstawie-
nie spdjnego i wyczerpujacego opisu wlasciwosci tychze jednostek w postaci
ich paralokucji' oraz ustalenie relacji semantycznych migdzy nimi.

II. ZALOZENIA TEORETYCZNO-METODOLOGICZNE

Analizowane w rozprawie czasowniki wyodrebnitam, stosujac metode wy-
r6zniania jednostek jezyka A. Bogustawskiego (1976, A. Bogustawski, J. Waw-
rzynczyk 1993, A. Bogustawski, M. Danielewiczowa 2005). Zgodnie z zato-
zeniami przyjetymi przez Z. Zaron (2000, 2001, 2002) uznaj¢ takze, ze ilos¢
i rodzaj implikowanych pozycji sktadniowych stanowi element znaczenia cza-
sownika. Za A. Bogustawskim przyjmuj¢ tez, ze wiedza jest pojeciem niedefinio-
walnym 1 podstawowym (A. Bogustawski 1994, 2007, 2008). W pracy powotuj¢
si¢ rowniez na zatozenia teorii aktow mowy J. L. Austina (1993).

Jak juz wspomnialam, celem pracy jest przedstawienie spdjnego i wyczer-
pujacego opisu wilasciwosci analizowanych jednostek w postaci paralokucji.
Warunki poprawnosci tych szczegdlnych definicji wynikaja z zatozen teorii

! Terminem tym postuguje si¢ za A. Bogustawskim (1988). Na konstruowane przeze mnie para-
lokucje naktadam jednak nieco inne ograniczenia, o czym piszg szczegélowo na s. 14 mojej pracy.
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jezykoznawczej, znanej jako semantyka sktadnikowa. W rozprawie odwotujg
si¢ do rozwiazan wypracowanych w ramach tego nurtu przez dwoje polskich
badaczy: A. Wierzbicka (1969, 1972, 1980, 1996, 1998) i A. Bogustawskiego
(1966, 1988). Budulec prezentowanych w pracy paralokucji stanowia jednostki:
ktos, cos, ktos wie o czyms/kims, ze p: nie q, ktos zrobit z czyms cos tak, ze p
(A. Bogustawski 2007, 194-301), ktos powiedzial o czyms do kogos, ze p
(A. Bogustawski 2005), ktos chce, zeby_, ktos jest gotow/ nie jest gotow_ oraz
ktos powoduje, ze_ (M. Grochowskiego 1980, 30-40, 38-41, 67-68). Kazda para-
lokucja zbudowana jest z dwoch czgsci: presuponowanej” i asertoryczne;.

Poszczegdlne komponenty semantyczne w znaczeniu jednostek jezyka wy-
rézniam, stosujac metode falsyfikacji (przeciwstawiania i sprowadzania do
sprzecznosci) oraz obserwacji funkcjonowania jednostek jezyka w roznego typu
kontekstach.

III. ZAKRES MATERIALOWY PRACY

Wyodrgbnienie przedmiotu pracy rozpoczg¢tam od sporzadzenia listy jed-
nostek jezyka, ktore zawieratyby w swym znaczeniu informacj¢ o niedostatecz-
nej wiedzy méwiacego i o zaktualizowanym akcie mowy (M. Danielewiczowa
2002) oraz ktore spetnialyby dwa warunki formalne, jakie natozyla na swoj
materiat Z. Zaron (1980), tzn. implikowaty argument nieprzedmiotowy i drugi
argument osobowy. Punkt wyjscia do dalszej selekcji stanowilta lista jednostek
opisanych w Uniwersalnym Stowniku Jezyka Polskiego pod red. S. Dubisza.

Uzyskany w ten sposob zbior czasownikowych jednostek jezyka podzieli-
tam na klasy semantyczne, stosujac odpowiednie testy (por. s. 24-32). Przed-
miotem opisu w mojej pracy jest ta klasa czasownikow, w znaczeniu ktorych
wystepuja oba komponenty (zarowno epistemiczny, jak i mowienia), oba tez
moga by¢ presuponowane. Komponentem presuponowanym nie moze by¢ jed-
nak zaden inny komponent semantyczny. W wyniku tych operacji uzyskatam
ostateczna listg jednostek, stanowiacych przedmiot pracy: twierdzi, ze p; stwier-
dzit, ze p; utrzymuje, zZe p; deklaruje, zZe p; zapewnia, zZe p; oswiadczyl, ze p;
glosi, ze p.

Ekscerpcji przyktadéow dokonatam, korzystajac z elektronicznych korpu-
sow tekstow: PAN, PELCRA i PWN, archiwow online ,,Gazety Wyborczej”
1 ,,Rzeczpospolitej” oraz z serwisow informacyjnych portali internetowych.
Zebrany przeze mnie materiat pochodzi takze z literatury, z tygodnikéw opinii,
z zastyszanych w radiu lub na ulicy wypowiedzi.

2 Por. rozumienie presupozycji semantycznej u Paducevej (1985, pol. przekt. 1992).
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IV. STAN BADAN

Poniewaz bibliografia publikacji, ktorych temat stanowi analiza wtasciwo-
sci semantyczno-sktadniowych czasownikow, jest niezwykle obszerna, w pracy
ograniczam si¢ glownie do przedstawienia tych opracowan, ktore dotyczyly
analizowanych przeze mnie jednostek werbalnych. Sa to prace B. Bojar (1978),
Z. Zaron (1980), A. Wierzbickiej (1987), K. Kleszczowej (1989), E. Kozarzew-
skiej (1990), Z. Grenia (1994). Omawiam takze pracg J. Reszki (2001), przed-
stawiajaca analizg czasownikéw mowienia implikujacych pojgcie zta, poniewaz
wlasciwosci tych jednostek postuzyly mi jako kontrast w prowadzonych roz-
wazaniach. Powotuje sig¢ tez na pracg J. Chojak (2006), ktoéra zalozenia teorii
M. Bachtina i J. L. Austina przetransformowata na subtelne narzedzia metodo-
logiczne. Wazny punkt odniesienia stanowia dla moich analiz réwniez rozwaza-
nia M. Danielewiczowej (2002) i A. Bogustawskiego (1994, 2007), poswigcone
m.in. znaczeniu i wlasciwosciom czasownikow epistemicznych.

V. METODA OPISU

Przedstawiona w czg$ci materialowej pracy analiza oparta jest na formach
3. os. Ip. analizowanych czasownikow. W swojej analizie wykorzystalam jedna
z najnowszych semantyczno-sktadniowych klasyfikacji czasownikow polskich,
mianowicie podziat zaproponowany przez Z. Zaron (2000, 2001, 2002). W opisie
kazdej z jednostek wystgpuja nastepujace elementy:

A. wybrane definicje stownikowe: wstepne ustalenie ksztattu jednostki wraz
z implikowanymi przez nig miejscami sktadniowymi,

B. dotychczasowe propozycje opisu: prace naukowe,

C. analiza taczliwos$ci: ograniczenia semantyczno-formalne naktadane na po-
zycje otwierane przez jednostke, wyznaczenie ilosci i jako$ci pozycji kom-
pletowanych przez orzeczenie oraz umieszczenie jej w obrebie klasyfika-
cji semantycznej orzeczen, zaproponowanej przez Z. Zaron (2000, 2001,
2002),

D. zastosowanie poszczegdlnych testow, stuzacych wykryciu komponentow
semantycznych sktadajacych si¢ na znaczenie jednostki,

E. robocza formuta eksplikacyjna (paralokucja).

Testy konstruowatam w oparciu o podstawowe operacje logiczne, jak ko-
niunkcja, dysjunkcja, implikacja. Odwotywatam si¢ takze do pojg¢ takich, jak
sprzecznos¢ czy tautologia. Czg$¢ testow (zazwyczaj tworczo je modyfikujac)
zaczerpngtam od Z. Zaron, A. Bogustawskiego, M. Grochowskiego i M. Daniele-
wiczowej. Inne skonstruowatam sama. W testach wykorzystalam takze wyrazenia
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funkcyjne jakoby, podobno, rzekomo. W pracy przedstawitam analizg tych
wlasnosci wymienionych wyrazen funkcyjnych, ktére postuzyly mi pdzniej do
eksplikowania znaczen czasownikow stanowiacych gtowny przedmiot rozprawy.
W analizach wykorzystatam réwniez inne jednostki funkcyjne, jak chyba, wedtug
X-a, zdaniem X-a, w tym wypadku jednak odwotatam si¢ do omowien i ekspli-
kacji zaproponowanych przez M. Grochowskiego (1997).

W celu odréznienia poziomOw znaczenia: presuponowanego i asertoryczne-
go postuzytam sig testem postaci: mowiqc, ze [~V, + S (Ze)], mdwie to po to,
aby powiedzie¢, ze [W], gdzie [W] oznacza wyrazenie oddajace sprawdzany
w tescie komponent semantyczny, a ~V; — zaprzeczong forme fleksyjna anali-
zowanego czasownika. Jesli zdanie zbudowane z zanegowanego zdania z anali-
zowanym czasownikiem i zdania wyrazajacego jeden z jego komponentow jest
sprzeczne, oznacza to, ze mamy do czynienia z asertorycznym skladnikiem
znaczenia tej jednostki. W przeciwnym wypadku nalezy orzec, ze jest to kom-
ponent presuponowany.

VI. WEASCIWOSCI SEMANTYCZNO-SKEADNIOWE
ANALIZOWANYCH JEDNOSTEK

Przeprowadzone przeze mnie badania potwierdzity hipoteze, ze analizowa-
ne jednostki ze wzgledu na ich wlasno$ci semantyczne oraz sktadniowe sytuuja
si¢ na pograniczu klasy orzeczen moéwienia oraz klasy orzekania epistemicz-
nego. W wypadku kazdego z nich nadawca aktualny® informuje, ze nadawca
pierwotny dokonatl pewnego aktu mowy. Wprawdzie nadawca aktualny nie wie,
czy tre$¢ tego aktu jest zgodna z prawda, mimo to jest gotow oceniaé¢ prawdo-
podobienstwo ewentualnej prawdziwosci czy fatszywosci propozycji. Sytuacje
te staratam si¢ oddac, uzywajac w tytule pracy sformutowania ‘wyktadniki wie-
dzy niezweryfikowanej przez mowiacego’. W wypadku analizowanych czasow-
nikéw mamy do czynienia ze wzbogaceniem znaczenia czy tez z przesunigciem
znaczeniowym calej grupy.

Elementy laczace znaczenia analizowanych jednostek:

a) konieczno$¢ aktualizacji aktu mowy — w czg$ci presuponowanej znaczenia
kazdej z analizowanych jednostek zawarta jest informacja o tym, ze nadaw-
ca pierwotny co$ powiedzial. Natomiast w czeg$ci asertorycznej zdawana
jest sprawa z faktu, ze nadawca aktualny, uzywajac okreslonego czasow-
nika, mowi o swojej gotowosci (badz braku gotowosci) do powiedzenia
czegos;

3 Przez termin ten rozumiem nadawce-kontrolera cato$ci wypowiedzi (por. M. Danielewiczowa
2002).
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b) stosunek nadawcy aktualnego do prawdziwosci tresci zawartej w propozycji
—nadawca aktualny, nie wie, czy p jest prawdziwe, nawet jesli dopuszczalna
wydaje si¢ taka sytuacja, w wypadku ktorej mogltby wiedzie¢, ze p lub ze
nie p.

W wypadku kazdego z omawianych wyrazen proces wzbogacenia seman-
tycznego zaszedt w nieco innym stopniu, co znajduje odzwierciedlenie m.in.
w sposobie realizacji pozycji sktadniowych, zwlaszcza pozycji odbiorcy:

a) deklarowac, zapewniac, oSwiadczy¢ — pozycja adresata zostaje zwykle zrea-
lizowana,

b) twierdzi¢, stwierdzi¢, utrzymywad, glosi¢ — miejsce to pozostaje zwykle
ukryte. (Na tej podstawie wolno wnioskowac, ze sa one blizsze orzeczeniom
epistemicznym niz te czasowniki, przy ktérych pozycja odbiorcy jest reali-
zowana swobodnie.)

Ponizej streszczam w punktach wyniki analiz wlasciwosci semantyczno-
-sktadniowych poszczegolnych jednostek.

KTOS TWIERDZI O CZYMS | O KIMS WOBEC KOGOS, ZE P

1. zachowane pewne wlasciwosci czasownikow mowienia, jak implikowanie
pozycji adresata i tematu wewngtrznego;

2. w znaczeniu zawarta informacja o dystansie nadawcy aktualnego zaréwno
w stosunku do mozliwej prawdziwosci czy falszywosci tresci zdania uzupet-
niajacego, jak i w stosunku do stanu epistemicznczego nadawcy pierwotnego.
Nadawca aktualny nie wie, czy p jest prawda. Nie stara si¢ takze przewidy-
wac, co na ten temat moze wiedzie¢ nadawca pierwotny. Dlatego nie jest
gotow powiedzie¢, ze p;

3. hiperonim calej grupy, znaczenie najbardziej ogélne; nie jest synonimem
czasownika utrzymywac:

a) z komponentem epistemicznym czasownika twierdzi¢ zwiazana jest impli-
kacja okreslonej postawy nadawcy pierwotnego — mianowicie, jest on
gotdw uznad, ze moga istnie¢ takze inne, by¢ moze rdwnie uprawnione
sady na ten temat. W odniesieniu do czasownika utrzymywac o takiej impli-
kacji nie moze by¢ mowy (por. podpunkt 2c dla czasownika utrzymywac).

KTOS STWIERDZIE O CZYMS (ZWRACAJAC SIE) DO KOGOS, ZE P

1. w znaczeniu zawarta informacja o tym, ze nadawca aktualny nie przesa-
dza wiedzy nadawcy pierwotnego, ze p i nie wie, czy p czy nie p. Nadawca
aktualny informuje jedynie, ze nadawca pierwotny zachowuje si¢ jezykowo
tak, jak kto$, kto wie, Zze p. W tej sytuacji nadawca aktualny nie jest gotow
powiedzie¢, ze nie p;
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nie stanowi pary aspektowej dla czasownika twierdzic;

. znaczeniowo bliski czasownikowi oswiadczyé. W obu wypadkach*:

a) w ocenie nadawcy aktualnego nadawca pierwotny zachowuje si¢ jak ktos,
kto wie co$ na temat p (dla oswiadczy¢: jak ktos, kto wie, czy p, a dla
stwierdzi¢: jak kto$, kto wie, ze p),

b) dlatego nadawca aktualny nie jest gotow powiedziec, ze nie p.

KTOS UTRZYMUJE DO KOGOS/WOBEC KOGOS NA TEMAT CZEGOS, 7ZE P

1.

w realizacji powierzchniowej: wyrazna redukcja pozycji wynikajacych ze

schematu sktadniowego (zdanie uzupehiajace, ktore pierwotnie stanowito

wylacznie realizacj¢ pozycji obiektowej, obecnie wolno uznaé za skonden-
sowany wyktadnik tej pozycji oraz pozycji tematu wewngtrznego);
orzeczenia utrzymywac, ze p 1 twierdzi¢, Ze p nie s synonimami. Roznice:

a) sposob mowienia: twierdzi¢c mozemy szeptem i po cichu (podobnie jak

insynuowac), tymeczasem utrzymywa¢ musimy glo$no,

b) siggajac po orzeczenie utrzymywad, ze p, nadawca aktualny wskazuje na
swoj dystans w stosunku do prawdziwosci czy falszywosci sadu nadawcy
pierwotnego i na fakt, iz sktania si¢ ku przekonaniu, ze jest to sad btedny.
Zastrzezenia tego nie czyni, uzywajac czasownika twierdzic, ze p;

C) W znaczeniu orzeczenia utrzymywac, ze p zawarte jest przekonanie nadaw-
cy pierwotnego o stusznosci wiasnych racji (nadawca pierwotny jest gotow
przy niej uparcie obstawac, nawet jesli nie ma po temu wystarczajacych
dowoddow).

KTOS DEKLARUJE WOBEC KOGOS NA TEMAT CZEGOS, ZE P/ COS//KTOS
DEKLARUJE SIE JAKO KTOS

1.

2.

drugi schemat (ktos deklaruje sie jako ktos) jest jedynie wariantem pierwszego
i mozna go don sprowadzi¢: ktos deklaruje o sobie/na swoj temat, ze p, gdzie
p = jest kims,

uzywajac czasownika deklarowac, nadawca aktualny dystansuje si¢ w sto-
sunku do mozliwej prawdziwosci lub falszywosci p. W jego ocenie nadawca
pierwotny nie wie, czy p jest prawdziwie i dlatego nadawca aktualny nie jest
gotow powiedzie¢, ze p i nie jest gotow powiedzie¢, ze nie p. Natomiast
nadawca pierwotny deklarujqc cos, jezykowo zachowuje sig tak, aby spowo-
dowaé, ze kto§ dowie sig, ze on powiedzial, ze p i tylko p;

4 Réznice znaczeniowe — por. punkt 4., czasownik oswiadczyé.
5> Nie jest to jednak takze dowdd na synonimig jednostek utrzymywad, ze_ i glosié, ze_.

Roéznica znaczeniowa migdzy nimi zwiazana jest z odmiennoscia sytuacji ‘glosnego moéwienia’.
Mianowicie, glosi¢ mozna jedynie w sytuacjach szeroko rozumianego mowienia publicznego, wobec
grona stuchaczy, ktérych mozna uzna¢ za publiczno$¢. Natomiast do tego, aby cos utrzymywac,
nie ma potrzeby posiadania specjalniec wyznaczonego audytorium.
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3. nie jest synonimem jednostki ktos zapewnia kogos o czyms/o tym, Ze p:

a) roznice w schematach konotacyjnych — funkcj¢ pozycji tematu wewngtrz-
nego i obiektu zarazem pelni zdanie uzupehiajace. Gdy pozycja obiektu
jest realizowana poprzez fraz¢ nominalna, pozycja tematu nie zostaje
zrealizowana (w wypadku orzeczenia kfos zapewnia, ze_ zarobwno fraza
nominalna, jak i zdanie uzupehiajace pelnia jednoczesnie funkcje tematu
wewngtrznego 1 obiektu);

b) roznice znaczeniowe: nadawca pierwotny chce jedynie spowodowac, aby
kto$ dowiedzial sig, ze on powiedzial, ze p i tylko p.

KTOS ZAPEWNIA KOGOS O CZYMS/O TYM, ZE P

1.

zarowno fraza nominalna, jak i zdanie uzupelniajace petnia jednoczesnie
funkcje tematu wewngtrznego i obiektu;

2. wybierajac czasownik zapewniac, nadawca aktualny chce powiedzieC, ze

wprawdzie nie wie, czy tres¢ propozycji jest zgodna z prawda, ale mimo to
jest gotdw powiedzie¢, ze to nieprawda. Jest sktonny tak postapi¢, poniewaz
jego zdaniem niezaleznie od tego, co wie nadawca pierwotny, i tak powie on,
7e tre$C propozycji jest prawdziwa. Tymczasem nadawca pierwotny, ktory
spodziewa sig, ze kto§ moze by¢ gotow uznac za prawdziwy sad przeciwny do
tego, ktory on wypowiada, dokonuje aktu mowy, bedacego kontrreakcja na
wlasnie taka mozliwo$é. Chce w ten sposob sprawic, ze kto$ pozwoli si¢ prze-
kona¢, ze jednak p jest prawdziwe;

3. nie jest synonimem jednostki ktos deklaruje wobec kogos na temat czegos, ze

plcos /] ktos deklaruje sie jako ktos (por. argumenty podane powyzej).

KTOS OSWIADCZYE. KOMUS, ZE P

1.

brak osobno realizowanej pozycji dla tematu wewnatrzzdaniowego (pozycja ta
jest inkorporowana do zdania uzupehiajacego, ktére petni podwojna funkcje:
obiektu i tematu wewnatrzzdaniowego);

. uzywajac tego czasownika, nadawca aktualny zachowuje dystans epistemicz-

ny i nie przesadza, czy to, co przekazuje za nadawca pierwotnym, jest zgodne
z prawda. Nie wie tez, co o stanie rzeczy orzekanym w zdaniu uzupeniaja-
cym wie sam nadawca pierwotny. Zaklada jednak, Ze musi on cos wiedzie¢,
poniewaz zachowuje si¢ jak ktos, kto wie, ze mowi prawdg i chce spowo-
dowa¢, aby inni (w tym nadawca aktualny) takze si¢ tego dowiedzieli;

. ten ostatni element znaczenia powoduje, ze czasownik oswiadczy¢ jest zna-

czeniowo bliski czasownikowi stwierdzi¢. W obu wypadkach:

a) w ocenie nadawcy aktualnego nadawca pierwotny zachowuje si¢ jak ktos,
kto wie co$ na temat p (dla oswiadczy¢: jak kto$, kto wie, czy p, a dla
stwierdzi¢: jak kto$, kto wie, ze p),

b) dlatego nadawca aktualny nie jest gotow powiedzie¢, ze nie p;



O czasownikowych wyktadnikach wiedzy niezweryfikowanej przez moéwiacego 189

4. roznica dotyczy natomiast celu komunikacyjnego, jaki nadawca aktualny
przypisuje czynnosci nadawcy pierwotnego. W wypadku oswiadczy¢ nadawca
pierwotny chce sprawié, aby kto§ dowiedzial sig, ze p. Z czasownikiem
stwierdzi¢ takie znaczenie nie jest zwigzane.

KTOS GLOSI WOBEC KOGOS/DO KOGOS/KOMUS O CZYMS, ZE P/COS

1. stan epistemiczny nadawcy aktualnego: w jego opinii nadawca pierwotny
albo nie wie, czy p jest zgodne z prawda albo tez wie, ze nie jest ono praw-
dziwe. Dlatego wlasnie nadawca aktualny w pewnych okoliczno$ciach bylby
gotow powiedzie¢, ze nie p;

2. podobienstwo znaczeniowe z czasownikiem deklarowac: sposob, w jaki na-
dawca pierwotny dokonat aktu mowy. Zrobit to tak, aby dowiedzialo si¢ o tym
mozliwie wiele os6b. Rowniez w wypadku deklarowaé nadawca pierwotny
chcial spowodowac, aby ktos dowiedzial si¢, ze on powiedzial, ze p i tylko p.

Przeprowadzone przeze mnie rozwazania dowodza, ze w wypadku analizo-
wanych w pracy czasownikow mamy do czynienia z dokonujacym si¢ na naszych
oczach przesunigciem semantycznym (wzbogaceniem znaczenia) catej klasy
jednostek. W ich rozwoju obserwujemy wyrazna tendencje do wzbogacania
komponentu epistemicznego znaczenia oraz do redukcji tych sposrod impliko-
wanych miejsc skladniowych, ktore sa charakterystyczne dla klasy czasowni-
kéw moéwienia.

VIL. POSLOWIE — FORMY OSOBOWE A ZNACZENIE CZASOWNIKOW.
KWESTIE SPORNE W OPISIE ANALIZOWANYCH JEDNOSTEK

Analizujac jednostki, ktore stanowity przedmiot mojej pracy, niec mogtam
uciec przed pytaniem o znaczenie czy tez szczegolny status ich form pierwszo-
osobowych. Czy ciagi typu twierdze, ze p, deklaruje, Ze p, osSwiadczam, ze p,
zapewniam, ze p to formy nalezace do paradygmatoéw fleksyjnych odpowiednich
leksemow, czy moze odrebne jednostki jezyka? Bez uwzglednienia tej kwestii
charakterystyka wspomnianych czasownikow bytaby niekompletna. W posto-
wiu staratam si¢ zmierzy¢ z tym problemem. Aby sprawdzi¢, czy analizowane
przeze mnie jednostki sa podobne do Austinowskich performatywow, zastoso-
walam testy zaproponowane przez J. L. Austina (1993, 625-626). Wykorzysta-
tam takze dodatkowe mozliwosci weryfikacji tej hipotezy, odwotujac si¢ do
rozwazan M. Danielewiczowej (1998) i A. Bogustawskiego (1979, 2004, 2007).
Oprocz wynikoéw przeprowadzonych przeze mnie testow i analiz przeciwko
pragmatycznemu zakwalifikowaniu opisanego powyzej problemu przemawia
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fakt, ze nie sposob przewidzie¢ nadwyzki znaczeniowej czasownikow twierdze,
ze p, zapewniam, ze p, oSwiadczam, ze p, deklaruje, ze p na mocy implikatury.
Skoro tak, czy zatem nie jest to réznica semantyczna?
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W swojej refleksji natury ogdlnoludzkiej Ryszard Kapuscinski
uczynil przedmiotem rozwazan wiek XX. Jako czwarta z kolei
jego cechg reporter wymienia ,,gwaltowny rozwoj technologii,
zwlaszcza informatycznej i elektronicznej”. Pisze dalej: ,,One
w stopniu nieprawdopodobnym zmienily nasz §wiat i nasze spo-
leczenstwa. Niektorzy twierdza wrecez, ze to jest gtdwna rewolu-
cja tego stulecia. Tworza si¢ zupelnie nowe pojgcia: przestrzeni
cybernetycznej, infostrady itd., powstaja nowe kategorie myslowe
i wyobrazeniowe, ktore zreszta trudno jest nam opanowac”
(Ryszard Kapuscinski Lapidaria)

Z pomoca w uporzadkowaniu pewnych poje¢ i zjawisk z dziedziny mediow,
W poszerzeniu wiedzy na temat wptywu Srodkow multimedialnych na psychike
i zachowania mtodego odbiorcy, w odpowiedzi na pytania o ich warto$¢ i uzy-
teczno$¢ w procesie nauczania — uczenia si¢ oraz w rozproszeniu watpliwosci
co do (wspohtworcow wspotczesnych mediow starali sig przyjs¢ referenci i dys-
kutanci Ogo6lnopolskiej Interdyscyplinarnej Konferencji Naukowej Komuniko-
wanie (sie) w mediach elektronicznych — jezyk, semiotyka, edukacja. Konferen-
cja zostata zorganizowana przez Pracowni¢ Jezyka Elektronicznych Srodkéw
Przekazu Wydziatu Polonistyki Uniwersytetu Warszawskiego we wspolpracy
z Katedra Mediow Audiowizualnych Wydziatu Nauk Humanistycznych i Spo-
tecznych Szkoty Wyzszej Psychologii Spotecznej w dniach 23-25 pazdziernika
2008 r. w jednym z najpigkniejszych budynkéw uniwersyteckich.

W samo potudnie pierwszego dnia konferencji Sala Balowa Patacu Tyszkie-
wiczow-Potockich przy Krakowskim Przedmie$ciu zgromadzita naukowcow,
metodykoéw, nauczycieli, studentéw z réznych osrodkéw badawczych w Polsce,
a takze dziennikarzy, czyli przedstawicieli wszystkich §rodowisk, ktére na co
dzien — od strony teoretycznej lub praktycznej — stykaja si¢ z mediami. Konfe-
rencj¢ otworzyt uroczyscie prof. dr hab. Stanistaw Dubisz, Dziekan Wydziatu
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Polonistyki UW. Poddawszy analizie etymologicznej kluczowe stowo media
(medium) 1 przywotawszy kilka definicji stownikowych, prof. S. Dubisz pod-
kreslit rolg mediow elektronicznych we wspotczesnej komunikacji oraz wskazat
na spoteczny wymiar przekazéw medialnych. Mowy powitalne wyglosili row-
niez: prof. dr hab. Wiestaw Godzic, Prorektor ds. dydaktycznych i studenckich
SWPS oraz prof. dr hab. Jerzy Podracki, kierownik Pracowni Jezyka Elektro-
nicznych Srodkéw Przekazu UW.

Program konferencji obejmowat cztery bloki tematyczne: 1. Jezyk mediow
— jezyk w mediach, ktdrego przedmiotem rozwazan byly nowe zjawiska jezykowe
w mediach elektronicznych, wptyw mediow na zachowania jezykowe odbiorcow
oraz jezyk jako sposob kreowania wlasnego wizerunku; 2. Edukacja medialna
— szkota w dobie mediow cyfrowych, poswigcony funkcjom nowych mediow
w szkole, roli edukacji medialnej oraz refleksji nad ksztaltowaniem $wiadome-
go odbioru mass medidow; 3. Semiotyka mediow. Co to wszystko znaczy?, przy-
blizajacy problematyke nowych form i funkcji przekazu medialnego, a takze
sktaniajacy do dyskusji nad wspotczesnym znaczeniem mediow; 4. Nadawca,
odbiorca, uzytkownik. Kto (wspol)tworzy media?, zmierzajacy do rozwigzania
zagadki tozsamosci w obliczu nowych mediow, opisujacy role i miejsce uzyt-
kownika mediéw w relacji nadawczo-odbiorczej oraz wskazujacy na nowy para-
dygmat odbioru komunikatu medialnego.

W ciagu trzech dni obrad plenarnych, przeplatanych ciekawymi dyskusja-
mi i panelami dyskusyjnymi, wygloszono 21 referatéw, ktore zostana opubliko-
wane w tomie pokonferencyjnym przygotowanym przez sponsora konferencji,
Wydawnictwa Akademickie i Profesjonalne. Warto dodac, ze w trakcie obrad
w Sali Bilardowej mozna byto zakupi¢ po promocyjnych cenach ksiazki z kata-
logu WAIP.

Jako pierwszy wystapit dr Tomasz Bielak (Wyzsza Szkota Zarzadzania Ochro-
na Pracy w Katowicach) z referatem zatytutowanym ,, W Internecie flirt; hasto:
Bialy Mis” — cyberseeking i fragmenty dyskursu mitosnego w wybranych por-
talach randkowych, w ktorym przypomniat rézne mozliwosci kontaktowania
si¢ ze sobg uzytkownikow Internetu: na forach i w grupach dyskusyjnych, por-
talach o charakterze towarzyskim Iub randkowym. W opinii autora zjawiskiem,
ktore przybiera coraz wigksze rozmiary (by¢ moze niepokojace w sytuacji spy-
chania relacji osobistej na dalszy plan), jest komunikacja totalna, do ktorej zalicza
si¢ m.in.: Skype, Gadu-Gadu, Gmail, nasza-klasa.pl, Myspace.com, Last.fm,
projekt Pandora, YouTube. Dr Bielak omowit szczegolowo strategie stosowane
przez internautéw w portalach towarzyskich: sposoby tworzenia wlasnego pro-
filu, techniki autoprezentacyjne oraz styl komunikacji na ,,sieciowych randkach”,
ktore — zdaniem referenta — nie sa tatwiejsze od rzeczywistych randez-vous ze
wzgledu na umiejetnos¢ uruchamiania dodatkowych urzadzen (np. podtaczanie
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kamer, transfer zdj¢¢ z aparatu fotograficznego do sieci itp.). Ich cel wydaje sig
jednak pokrywac z intencja spotkan w tzw. realu — to poszukiwanie pozadanego
szczescia.

W kolejnym wystapieniu glos zabrat dr Zbigniew Bauer (Uniwersytet Peda-
gogiczny im. KEN w Krakowie), ktory probowat udzieli¢ odpowiedzi na pyta-
nie postawione w tytule referatu Polskie fora internetowe. przykiad ,,mowy nie-
nawisci” czy ,,mowy agresji”’? Referent, wychodzac od zacytowania negatywnej
wypowiedzi Jarostawa Kaczynskiego na temat glosowania za posrednictwem
Internetu, stwierdzit, ze dialogi polskich internautéw, obecnych na forach dys-
kusyjnych najwigkszych portali internetowych, cechuje agresja. Podkreslit przy
tym, ze uzycie elementdéw mowy nienawisci w mowie agresji podlega karze.
Jednak — w opinii dra Bauera — trudno jest postawi¢ migdzy nimi wyrazna
granicg. W dalszej czgSci wystapienia autor starat si¢ wymieni¢ najwazniejsze
przyczyny agresji w Sieci. [ tu — wbrew pozorom — nie anonimowos¢ skutkuje
objawianiem si¢ postaw agresywnych, lecz — spektakularnosé (podkr. — M.S.).
Przedmiotem autorskiej refleks;ji stat si¢ rowniez rolling — jedna z form agresji
na forach internetowych, czgsto przenoszona do sfery kontaktow rzeczywis-
tych. Kwestia narodzin agresji (w Sieci — poza Siecia) i jej gtownego celu
(unicestwienie — podtrzymanie dialogu) pozostaje — zdaniem referenta — w dal-
szym ciagu otwarta.

Dr Marcin Zabawa (Uniwersytet Slaski) wygtosit referat ,, My blogasek bierze
udzial w konQursie” — czy polskie blogi internetowe sq pisane po polsku?,
w ktorym przedstawil r6znorodne zjawiska wystgpujace — zapewne pod wpty-
wem angielszczyzny — w jezyku blogow internetowych pisanych przez rodzi-
mych uzytkownikow polszczyzny. W celu okreslenia stopnia oddzialywania jezy-
ka angielskiego referent stworzyt korpus tekstow sktadajacy si¢ ze 100 wpisow
z losowo wybranych blogéw pochodzacych z réznych portali internetowych.
Zgromadzony material podzielit nastgpnie na trzy grupy: a) blogi niezawie-
rajace zadnych elementow zapozyczonych z angielszczyzny; b) blogi zawiera-
jace zapozyczenia starsze lub czg¢sciowo przyswojone oraz c) blogi zawierajace
nowsze (najczgsciej nieprzyswojone) anglicyzmy. Przeprowadzenie wstgpnych
badan pozwolito autorowi skonstatowac, ze nie mozna mowi¢ o dominacji anglo-
jezycznych wplywow w polskojezycznych blogach. Kolejny, bardziej szczegoto-
wy juz podzial materiatu ukazat wyzszy stopien owego oddziatywania, niewy-
zwalajacy jednak uczucia niepokoju. W opinii referenta bowiem ,,nie-polskos¢”
blogéw moze niekoniecznie wynika¢ z nadmiernego wplywu angielszczyzny,
lecz przede wszystkim z lekcewazacego stosunku blogowiczow do jezyka ro-
dzimego.

Mgr Agnieszka Turska-Kawa i mgr Magdalena Slawska (Uniwersytet Slaski)
W swoim wystapieniu pt. ,, Stowo sie rzeklo”. Analiza psychologiczno-lingwis-
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tyczna bloga Jerzego Bralczyka poddaly analizie wideoblog' znanego jezyko-
znawcy. Autorki rozpoczgly referat od objasnienia pojgcia, okolicznosci powsta-
nia i przypomnienia charakteru pierwszych form gatunku, ktory rozwinat sig
dynamicznie, stajac si¢ rodzajem ogo6lnodostepnego pamigtnika internetowego.
W dalszej czgsci stuchacze zaznajomili si¢ z tytulowym blogiem, ktéry oméwio-
no nie tylko pod wzgledem tresci i uzywanego jezyka, lecz takze — formy,
wplywajacej na interakcyjno$¢ (wspoltworzenie formatu przez blogowiczéw oraz
relacje z autorem).

Dr Danuta Kg¢pa-Figura (UMCS w Lublinie) w referacie ,, Mowie, wiec jes-
tem” — problem intencjonalnosci w programach informacyjnych poddata anali-
zie telewizyjne programy informacyjne (,,Fakty”, ,,Wiadomo$ci”, ,,Panorama’)
pod katem intencjonalnos$ci nadawcy przejawiajacej si¢ zarOwno w wypowie-
dziach dziennikarza (nadawca osobowy), jak i danej stacji (nadawca instytucjo-
nalny). Celem badawczym autorki byto uzyskanie odpowiedzi na trzy pytania:
1. Jakie dzialania jgzykowe sa charakterystyczne dla nadawcy?; 2. Jaki wize-
runek jest efektem tych dzialan?; 3. Jakie znaczenie dla relacji nadawczo-
-odbiorczych ma stworzenie okreslonego wizerunku nadawcy?

Jako ostatnie w pierwszym dniu obrad plenarnych glos zabraly dr Marta
Wrzesniewska-Pietrzak i mgr Karolina Ruta (UAM w Poznaniu), ktore zanali-
zowaly Jezyk dziennikarza publicysty i jego wplyw na ksztattowanie wlasnego
wizerunku i profilu prowadzonego programu. Bazg materialowa tego wystapie-
nia stanowily trzy programy publicystyczne: ,,Tomasz Lis na zywo”, prowadzony
przez Tomasza Lisa (emitowany w TVP2), ,,Teraz my”, ktérego gospodarzami
sa Tomasz Siekielski i Andrzej Morozowski (nadawany przez Telewizj¢ TVN)
oraz,,Prosto w oczy”, prowadzony przez Monikg Olejnik (transmitowany w TVP2).
Ze wzgledu na ograniczenia czasowe autorki omowity tylko wybrane kompo-
nenty kazdego z programow, tj.: wstep (akt powitania i przedstawienia tematyki),
akt wprowadzania goS$cia, akty mowy odnoszace si¢ do sposobow dyskutowania
z opiniami gosci, a takze akty konczace dyskusjg. Akt mowy, ktorym — zdaniem
referentek — jest program publicystyczny, dzigki osobie dziennikarza publicys-
ty, pelni nie tylko funkcj¢ informacyjna, lecz takze atraktywna i impresywna.
W dalszej czgsci referatu autorki, uwzgledniajac typy rél dominacyjnych wyrdz-
nionych przez Jacka Wasilewskiego w jego ksiazce Retoryka dominacji, zasta-
nawiaty si¢, czy i w jakim zakresie (stopniu) prowadzacy program dominuje
nad go$émi zaproszonymi do studia.

Na zakonczenie pierwszego dnia odbyt si¢ panel dyskusyjny na temat sze-
roko pojmowanego jezyka we wspolczesnych mediach, do ktérego moderator,
prof. dr hab. Jerzy Podracki, zaprosit znanych i cenionych j¢zykoznawcow

! Blog znajduje sig¢ pod adresem internetowym www.bralczyk.blog.polityka.pl
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zajmujacych si¢ problematyka polszczyzny medialnej: prof. Jerzego Bralczyka
(UW/SWPS), prof. Andrzeja Markowskiego (UW), prof. Radostawa Pawelca
(UW) oraz redaktora Andrzeja Morozowskiego (TVN).

Organizatorzy zadbali rowniez o strong integracyjna: po kolacji w Sali Bilar-
dowej uczestnicy konferencji udali si¢ do Stotecznego Centrum Edukacji Kul-
turalnej (Scena STAROMIEJSKA), w ktorym obejrzeli spektakl pt. Zaliczenie.
Lekcja w wykonaniu Teatru Konsekwentnego.

Drugi dzien obrad poswigcony byt refleksji i dyskusji nad zagadnieniami,
skupionymi wokot modutéw: Edukacja medialna — szkota w dobie mediow cyf-
rowych oraz Semiotyka mediow.

Pierwszy referat Pulapki edutainment (Clever! Widzisz i wiesz) wyglosila
dr Magdalena Piechota (UMCS w Lublinie), ktéra, objasniwszy pojecie edutain-
ment, przyblizyla problematyke edurozrywki w telewizji na przyktadzie pro-
gramu emitowanego przez jedna z prywatnych stacji (TVN). Zdaniem autorki
w programie Clever! Widzisz i wiesz podejscie do wiedzy i edukacji jest zna-
mienne dla dzisiejszej kultury: rozrywka nie stuzy nauce, lecz nauka rozrywce;
to swego rodzaju show edukacyjne, rezygnujace z nudnych, tradycyjnych metod
uczenia (wymyslania poprawnych odpowiedzi) na rzecz rozpoznawania i wska-
zywania wlasciwych. Referentka, przywotujac mysl Neila Postmana (,,najwaz-
niejsza rzecza, jakiej si¢ cztowiek uczy, jest to, w jaki sposob to robi” (Postman
2006, 205), podata w watpliwos¢ — mimo zapewne jakich$ pozytywnych cech pro-
gramu — pozytecznos¢ i przydatnos¢ tego typu formatow w szeroko zakrojonych
dziataniach edukacyjnych.

W podobnym duchu wypowiedziata si¢ dr Matgorzata Lisowska-Magdziarz
(Uniwersytet Jagiellonski) w wystapieniu zatytutowanym Medialne reprezenta-
cje wiedzy. Referentka wskazata na dwoch przedstawicieli wiedzy dazacych do
poznania prawdy we wspolczesnych mediach. Ich wizerunki zmienily si¢ od
konca ubieglego stulecia w zwiazku z procesem stapiania si¢ wiedzy naukowej
1 potocznej. Mowa o detektywie, zaopatrzonym w ochronny kombinezon, maske¢
z pleksiglasu i biate, lateksowe rekawiczki oraz naukowcu, obdarzonym nad-
naturalnymi zdolno$ciami, hiperaktywnym, charyzmatycznym. Owi ,,medialni”
reprezentanci nauki coraz czg¢sciej pojawiaja si¢ przed oczyma widza, aby uroz-
maici¢ mu wedrowke edukacyjna oraz udowodni¢, ze wiedza jest doraznym
srodkiem do osiagnigcia sukcesu zyciowego: wladzy, powodzenia finansowego
czy powszechnego uznania. Takie konsumpcyjne ujecie wiedzy — zdaniem refe-
rentki — z pewnoscia zachgca odbiorce niczym pigkne opakowanie. Jednak to,
co znajduje si¢ w srodku, rzadko okazuje si¢ poznawcze i ksztalcace.

Dr Jolanta Gorecka (Instytut Filologii Romanskiej, UAM w Poznaniu) w refe-
racie pt. Specyfika i potencjat mediow elektronicznych a rozwijanie kompeten-
¢ji komunikacyjnej na poziomie zaawansowanym, jak definiowac cele edukacji
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medialnej w kontekscie studiow neofilologicznych? poruszyta problem istoty teks-
tow medialnych w doskonaleniu kompetencji komunikacyjnej w jezyku obcym.
Referentka, przyjawszy zatozenie, ze rozwdj sprawnos$ci mownych i kompetencji
interkulturowej przyspiesza si¢ dzigki rownoleglemu ksztatceniu umiejgtnosci
z zakresu tzw. media & information literacy, w pierwszej czgSci swojego wysta-
pienia wymienila argumenty przemawiajace na korzys¢ pracy z elektronicznymi
tekstami medialnymi. Zadaniem priorytetowym autorki bylo wstgpne okreslenie
celow owej pracy w nauczaniu/uczeniu si¢ jgzyka obcego na poziomie zaawan-
sowanym, ktore znalazto si¢ w czgsci drugiej prezentacji.

Mgr Magdalena Maziarz (Uniwersytet Wroctawski) rozpoczeta swoje wysta-
pienie Rola mediow elektronicznych i edukacji medialnej w szkole. eTwinning,
blogi i portale spotecznosciowe w komunikowaniu si¢ z uczniem i w przekazywa-
niu wiedzy od fragmentu preambuly?, przygotowywanej przez MEN i zaczerp-
nigtej ze strony reformy programowej. Pokazata przy tym, ze szkolna rzeczywis-
to$¢ znacznie odbiega od zapisow w dokumentach, w zwiazku z tym realizacja
sciezki przedmiotowej ,,edukacja czytelnicza i medialna” przenosi si¢ do sfery
wirtualnej. Jako narz¢dzia pomocnicze dla nauczyciela i platformy wymiany
wiedzy moga stuzy¢: eTwinning, czyli internetowe partnerstwo szkot, blogi
1 serwisy spolecznosciowe. Referentka wyrazita swoja aprobat¢ dla nowych
mediow i docenita ich znaczenie w szkole XXI wieku, w ktorej obserwuje si¢
wyrazna zmiang kierunku dziatania: nie tylko uczen uczy si¢ od nauczyciela,
lecz takze nauczyciel uczy si¢ nauczaé, opierajac si¢ w swej pracy na mediach
elektronicznych.

Trescia referatu Blog a ksztalcenie literackie miodziezy autorstwa dr Renaty
Bryzek i mgr Katarzyny tupinskiej (Akademia Podlaska w Siedlcach) byt
gatunek bloga i proba okreslenia jego istoty w ksztatceniu literackim mtodziezy
szkolnej. We wstepie swojego wystapienia autorki zdefiniowaty pojgcie zaanon-
sowane w tytule, przypomnialy genezg gatunku i pokrotce omowily petnione
przezen funkcje. Nastgpnie omowity wyniki badan ankietowych przeprowadzo-
nych wsrdd ucznioéw siedleckich szkot ponadgimnazjalnych w celu uzyskania
informacji na temat czgstotliwosci pisania i czytania blogéw, przyczyn tworzenia
internetowych dziennikoéw, poruszanych w nich zagadnien itp. Analiza wyni-
kow sondazu pozwolita referentkom sformutowac ostrozne wnioski dotyczace
wplywu bloga na ksztatcenie literackie mtodziezy ponadgimnazjalnej: dydaktyka
literatury — w sytuacji rosnacej popularnosci gatunku — powinna wypracowac
narzedzia badawcze stuzace interpretacji tekstow zamieszczonych w Sieci.

2 Poniewaz $rodki spotecznego przekazu odgrywaja we wspblczesnym $wiecie coraz wigksza
rolg, zardbwno w zyciu spotecznym, jak i indywidualnym, kazdy nauczyciel powinien poswigci¢ duzo
uwagi wychowaniu swoich uczniow do ich wlasciwego odbioru i wykorzystania, czyli edukacji
medialne;j”.
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Dr Olga Przybyta (Uniwersytet Slaski) zaprezentowata wnioski z badan
ankietowych dotyczacych Wphwu mediow na zachowania jezykowe dzieci i mito-
dziezy. Podstawowym zatozeniem badawczym referentki byta zmiana perspek-
tywy poznawczej wsrod uczniow, ktorzy coraz czgsciej zdobywaja wiedzg za
posrednictwem mediow elektronicznych (Internetu). W sondazu przeprowadzo-
nym przez dr Przybyl¢ prawie 70% respondentdw przyznalo sig, ze uzywa kom-
putera glownie do nauki. Ankietowani dostrzegli rowniez wady Internetu,
m.in.: niedoktadnos¢ i niewiarygodnos$¢ zamieszczanych w nim danych, wyso-
kie koszty eksploatacji Internetu, zagrozenie wirusami i niesprawdzonymi apli-
kacjami. Material egzemplifikacyjny potwierdzit tezg, ze poszukiwanie przez
mtodziez elektronicznych materiatow naukowych (edukacyjnych), stosowa-
nych w procesie przyswajania wiedzy, oznacza dla edukacji polonistycznej
konieczno$¢ wypracowania metod umiejgtnego korzystania z tychze pomocy
ekranowych.

Problemy edukacji medialnej poruszone w referatach przedyskutowano z ko-
lei w panelu moderowanym przez prof. dra hab. Wiestawa Godzica. W gronie
zaproszonych gosci znalezli sig: prof. Tomasz Szkudlarek (UG), dr Iwona Mo-
rawska (UMCS), ks. Kazimierz Sowa (szef kanatu Religia.tv) i dr Magdalena
Trysinska (UW).

Motywem przewodnim drugiej czesci obrad plenarnych, ktéra zainauguro-
wala dr hab. Katarzyna Skowronek (Instytut Jezyka Polskiego PAN w Krako-
wie), byta semiotyka medidw. W wystapieniu zatytulowanym Ideologia przekazu
telewizyjnego i jej konstrukcje (na przyktadzie stacji telewizyjnej AXN) referent-
ka zajeta si¢ problematyka dyskursu medialnego w komercyjnym kanale akcji®,
emitujacym seriale kryminalne, w ktorych prowadzacy $ledztwo, przedstawiciele
porzadku publicznego reprezentuja zawsze Bezpieczenstwo i Sprawiedliwos$¢.
Dr hab. Skowronek zanalizowala przekaz telewizyjny w zakresie ideologicz-
nym, tresciowym oraz sposobow i srodkéw wyrazania pogladow. W podsumo-
waniu zaakcentowala, ze wspomniane seriale stanowia swoista kompensate rze-
czywistych brakow sukcesow w walce z przestepczoscia.

W swoim referacie dr Jan Pleszczynski (UMCS w Lublinie) poréwnat
Wartosci epistemiczne mediow tradycyjnych i nowych. Za media tradycyjne
nalezy uzna¢ — zgodnie z rozumieniem autora — prasg, radio i telewizjg, za media
nowe — Internet. W opinii referenta wynalazek tego ostatniego medium spowo-
dowat istotna zmiang procesOw poznawczych i poznania. Autor, przyjawszy
zatozenie, ze ,,media sa nie-naturalnym i najbardziej zawodnym aparatem po-
znawczym czlowieka”, zasygnalizowal podstawowe roznice migdzy mediami
tradycyjnymi i nowymi ujawniajace si¢ w ujeciu epistemologicznym. Mimo

3 Skrétowiec AXN to zapis angielskiej wymowy (fonetycznego brzmienia) stowa action.
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istnienia odmiennych wartosci epistemicznych zarowno w jednych, jak i drugich
srodkach przekazu, nie mozna dokona¢ jednoznacznej oceny.

Mgr Sylwia Szykowna (UAM w Poznaniu) — w referacie Od kontemplacji
do uzytkowania. Performatywny wymiar odbioru sztuki interaktywnej Sieci —
podjeta temat performizacji procesu odbioru w Internecie. Punktem wyjscia
swoich rozwazan uczynita koncepcj¢ Richarda Schechnera, ktory przez pojecie
performansu rozumie ,,okreslone wydarzenie, wyznaczone przez kontekst, kon-
wencje¢ zastosowanie i tradycje” (Schechner 2006, 65). Zdaniem autorki per-
formatywny odbior nalezy utozsamia¢ z aktywnoscia odbiorcy, przejawiajaca
si¢ w rezyserowaniu przebiegu strumienia twoérczosci, a takze w ingerencji
w dzieta interaktywne.

W wystapieniu Tekst w sieci obrazow. Internet jako medium zaposSredni-
czonej komunikacji wizualnej dr Konrad Chmielecki (Wyzsza Szkota Humanis-
tyczno-Ekonomiczna w Lodzi) przyjrzat si¢ zrodtom i czynnikom ksztattujacym
zapo$redniczone komunikowanie wizualne w Internecie. Oprocz web-kamer,
ktorych stosowanie jest jednak ciagle ograniczone, wskazal na pozostate kom-
ponenty wizualnosci: performatywne aspekty zachowan internautéw, elementy
reprezentacji awatarowych i inne mozliwosci taczenia obrazu z tekstem. W pod-
sumowaniu swego wywodu podkreslit coraz wigksze znaczenie obrazu w prze-
kazie informacji oraz ogromny wptyw mediow wizualnych na ksztaltowanie
modeli wspotczesnych zachowan odbiorczych.

W referacie Wiadomosci telewizyjne a obrazy w naszych umystach — nowe
spojrzenie na teorie ram dr Monika Kopytowska (Uniwersytet £.0dzki) poddata
analizie relacje telewizyjne stacji CNN na temat konfliktu w Darfurze (Afryka)
pod katem ram natozonych przez nadawcg. Opierajac si¢ na korpusie tekstow
zawierajacym 143 148 stow i wzbogaconym o obraz, autorka starata si¢ znalez¢
odpowiedzi na pytania o powod wyboru danej ramy i wyptywajace stad korzysci
(niekorzys$ci) w procesie przyswajania tekstu przez odbiorce.

Po kroétkiej przerwie dr Mirostaw Filipiak (SWPS) — w funkcji moderatora —
zaprosil do dyskusji panelowej nad kwestiami poruszanymi w wystapieniach:
prof. Macieja Mrozowskiego, dr hab. Ewg Szczgsna (UW) oraz dra Zbigniewa
Bauera (UP w Krakowie).

Wieczorem w Patacu Kazimierzowskim odbyla si¢ uroczysta kolacja, w cza-
sie ktorej uczestnicy konferencji mieli okazje kontynuowac dyskusje kuluarowe
przy wtorze zespotu muzycznego.

Trzeci dzien obrad plenarnych rozpoczat referat Zrozumiec telewizje — zro-
zumie¢ telewidza: analiza problemu w kontekscie badan wiasnych przygotowany
przez dr Agnieszke Ogonowska (Uniwersytet Pedagogiczny w Krakowie). Autorka
zaprezentowata koncepcje 1 wyniki badan wiasnych ukazujacych walory edu-
kacyjne programow rozrywkowych, reprezentatywnych dla polskiej telewizji.
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Punktem wyjscia przedstawionych analiz stata si¢ ,,idea uczenia o mediach
i przez media”. Ankieta przeprowadzona przez referentkg na grupie uczniow
szkoly podstawowej, gimnazjum, liceum oraz uczestnikow studiow wyzszych
shuzyta uzyskaniu odpowiedzi na pytania: 1. Czy respondenci dostrzegaja war-
tosci edukacyjne w ogladanych programach?; 2. W jakim celu ogladaja wybrane
programy? Badanie sondazowe to dowod umiejetnosci dokonywania wyborow
sposrod ogromne;j liczby kanatow juz wsrod najmtodszych widzow.

W wystapieniu Last.fin: statystyka tozsamosci mgr Artur Szarecki (Uniwersytet
Warszawski) zajat si¢ problemem tozsamosci jednostki w serwisie internetowym
Last.fm. Prawie trzyletni okres obserwacji uczestniczacej pozwolil mu przyjac
teze Davida Bella, Ze ,,tozsamosci sa istotne w sieci, ale ich relacja do tozsamosci
w prawdziwym zyciu bywa ztozona, ré6znorodna i kontestowana” (2001, 135).

Czgs$¢ konferencji, poswigcong relacji nadawczo-odbiorczej oraz statusowi
uzytkownika we wspolczesnych mediach, zamknat referat prof. Jacka Sobczaka
(SWPS), ktory wymienit niektore putapki prawne czyhajace na wszystkich postu-
gujacych sig terminami przekaz audiowizualny i utwor audiowizualny.

Po ozywionej dyskusji, na zakonczenie konferencji jej uczestnicy mogli
postucha¢ interesujacego panelu, w ktérym wzigli udziat: dr Grzegorz Ptaszek
(moderator), Marek Sobol (portal Onet.pl), prof. Krystyna Skarzynska (SWPS/
Instytut Psychologii PAN) oraz Ewa Leja (TVN).

Nalezy podkresli¢, ze wszystkie wystapienia charakteryzowaty sig ciekawy-
mi ujeciami problematyki, starannos$cia przygotowania oraz precyzja metodolo-
giczna i analityczna. Zaro6wno zaprezentowane referaty w obradach plenarnych,
jak 1 panele dyskusyjne wskazywaty na waznos¢ i aktualno$¢ tematu. Z pew-
nos$cia wieloaspektowe i interdyscyplinarne spojrzenie na wskazane problemy
przyczynito si¢ rowniez do integracji Srodowisk zajmujacych si¢ zagadnieniem
mediéw elektronicznych. Konferencja dostarczyla nie tylko naukowych wra-
zen, lecz takze byla okazja do nawiazania kontaktow zawodowych.
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Instytut Polonistyki Stosowanej (IPS) zostat powotany przez Senat Uniwersy-
tetu Warszawskiego w dniu 20 czerwca 2007 roku (Uchwata Nr 260 w sprawie
zmian organizacyjnych na Wydziale Polonistyki) na podstawie podjetej w dniu
15 maja 2007 roku uchwaty Rady Wydziatu Polonistyki w sprawie powotania IPS.
Instytut powstat na wniosek grupy inicjatywnej, ktora stanowili profesorowie
Instytutu Literatury Polskiej i Instytutu Jezyka Polskiego: prof. dr hab. Danuta
Knysz-Tomaszewska, prof. dr hab. Jakub Z. Lichanski, prof. dr hab. Bogdan
Owczarek, prof. dr hab. Elzbieta Sgkowska, prof. UW dr hab. Jozef Porayski-
-Pomsta i prof. UW dr hab. Zofia Zaron. Grupa inicjatywna pod koniec lutego
2007 roku opracowata projekt utworzenia Instytutu Polonistyki Stosowane;.

Uchwata Rady Wydzialu Polonistyki w sprawie powotania Instytutu Polonis-
tyki Stosowanej z dnia 15 maja 2007 roku okresla przedmiot, zakres dziatania
oraz strukturg Instytutu. Podstawowym zadaniem Instytutu jest prowadzenie,
organizowanie oraz rozwijanie polonistycznych specjalnosci i specjalizacji za-
wodowych oraz badan naukowych powiazanych z problematyka stosowanych
dyscyplin polonistycznych i zawodowych specjalizacji polonistycznych wraz
z szeroko pojmowana problematyka z zakresu stosowanej wiedzy o jezyku pol-
skim i o literaturze polskiej.

Instytut Polonistyki Stosowanej tworza:
Zaktad Edukacji i Glottodydaktyki Polonistycznej
Zaktad Edytorstwa i1 Stylistyki
— Zaklad Logopedii i Komunikacji Jgzykowe;j
— Zaktad Retoryki i Medialnych Technik Przekazu,
oraz pracownie:
— Pracownia Jezykoznawstwa Stosowanego
— Pracownia Jezyka Elektronicznych Srodkéw Przekazu
— Pracownia Historii i Teorii Retoryki

Instytut prowadzi nastgpujace specjalnosci i specjalizacje zawodowe:
— specjalno$¢ logopedia — magisterskie studia pigcioletnie oraz dwustopniowe
studia: licencjat + magisterium (na studiach stacjonarnych)
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— specjalizacja nauczycielska — na poziomie licencjatu i magisterium (na stu-
diach stacjonarnych i niestacjonarnych)

— specjalizacja edytorsko-wydawnicza — na poziomie licencjatu i magisterium
(na studiach stacjonarnych i niestacjonarnych)

— specjalizacja ,,filologia dla mediow” — na poziomie licencjatu i magisterium
(na studiach stacjonarnych i niestacjonarnych)

oraz studia podyplomowe:
— Pomagisterskie Studium Logopedyczne
— Podyplomowe Studium IPS dla Nauczycieli

W Instytucie Polonistyki Stosowanej sa zatrudnieni nastgpujacy profeso-
rowie i doktorzy habilitowani: prof. zw. dr hab. Stanistaw Dubisz, prof. zw.
dr hab. Danuta Knysz-Tomaszewska, prof. zw. dr hab. Jakub Z. Lichanski,
prof. dr hab. Bogdan Owczarek, prof. zw. dr hab. Zbigniew Osinski, prof.
zw. dr hab. Jerzy Podracki, prof. zw. dr hab. Elzbieta S¢kowska, prof. UW
dr hab. Jozef Porayski-Pomsta, prof. UW dr hab. Zofia Zaron, dr hab. Elzbieta
Wichrowska.

Pierwszym dyrektorem IPS w roku akademickim 2007/2008 byl prof.
dr hab. Bogdan Owczarek. Jego zastgpcami byli: dr Jarostaw Klejnocki oraz
dr Elzbieta Wichrowska. Na kadencj¢ 2008-2012 na dyrektora Instytutu zostat
wybrany prof. UW dr hab. Jozef Porayski-Pomsta, za$ jego zastgpcami zostali:
dr Tomasz Karpowicz (w pazdzierniku 2008 r. ztozyl rezygnacjg) i dr Elzbieta
Wichrowska.

Funkcje kierownikéw zaktadow i pracowni petnili i/lub petnia:

— Zaktadu Edukacji i Glottodydaktyki Polonistycznej — prof. dr hab. Jerzy
Podracki

— Zakladu Edytorstwa i Stylistyki — prof. dr hab. Danuta Knysz-Tomaszew-
ska (do 28 lutego 2009 r.) i prof. dr hab. Elzbieta S¢kowska (od 1 marca
2009 r.)

— Zaktadu Logopedii i Komunikacji Jgzykowej — prof. UW dr hab. Jozef
Porayski-Pomsta (do 30 sierpnia 2008 r.) i prof. UW dr hab. Zofia Zaron
(od 1 wrzesnia 2008 r.)

— Zaktadu Retoryki i Medialnych Technik Przekazu — prof. dr hab. Jakub
Z. Lichanski

— Pracowni Jezykoznawstwa Stosowanego — prof. dr hab. Stanistaw Dubisz

— Pracowni Jezyka Elektronicznych Srodkéw Przekazu — prof. dr hab. Jerzy
Podracki

— Pracowni Historii i Teorii Retoryki — prof. dr hab. Jakub Z. Lichanski
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Funkcje kierownikow specjalnosci i specjalizacji zawodowych w latach 2007-

-2009 pehili:
— specjalno$¢ logopedia — prof. UW dr hab. Jozef Porayski-Pomsta

specjalizacja nauczycielska — dr Tomasz Kowalczuk
specjalizacja edytorsko-wydawnicza — dr Tomasz Karpowicz
specjalizacja ,,filologia dla mediow” — dr Piotr Lehr-Sptawinski
Od 16 lutego 2009 roku kierownikami specjalnosci i specjalizacji zawodowych
sa kierownicy zaktadow prowadzacych poszczegolne specjalnosci i specjalizacije.

Studiami podyplomowymi kieruja od 1 wrzesnia 2008 r.:
— Pomagisterskim Studium Logopedycznym — doc. dr Maria Przybysz-Piwko
— Podyplomowymi Studiami IPS dla Nauczycieli — dr Joanna Fruzynska

Instytut Polonistyki Stosowanej jest druga co do wielkosci jednostka Wy-
dzialu Polonistyki, zaréwno jesli chodzi o liczbg pracownikéw naukowo-dydak-
tycznych, jak i potencjat naukowy, o czym $wiadczy m.in. liczba przewodow
habilitacyjnych i doktorskich oraz liczba doktorantow: w roku akademickim
2008/2009 zostat ukonczony 1 przewdd habilitacyjny, 2 za$ sa w toku, wypromo-
wano 9 doktorow, pod opieka profesoréw Instytutu studiuje aktualnie 23 dokto-
rantow (na rok akademicki 2009/2010 na pierwszy rok studiow doktoranckich
zostato przyjetych 16 nowych osob); liczne i réznorodne sa publikacje pracow-
nikéw IPS.

Na uwagg zastuguje rozwoj specjalnosci logopedycznej, ktora Instytut zamie-
rza przeksztatci¢ w unikatowy kierunek studiow. Prace sa bardzo zaawansowane
—w czerwcu 2009 r. Senat UW podjat uchwate o powotaniu kierunku wspoélnie
z Warszawskim Uniwersytetem Medycznym.

Rozwijaja si¢ dynamicznie specjalizacje zawodowe: redaktorska, medialna
1 nauczycielska. Wspoélnie z Centrum Kultury Polskiej i Jgzyka Polskiego ,,Polo-
nicum” IPS chce otworzy¢ w oku akademickim 2010/2011 nowa specjalizacje:
glottodydaktyczna, ktéra bedzie przygotowywac nauczycieli jezyka polskiego
dla cudzoziemcow.

Jozef Porayski-Pomsta
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Zaklad Edukacji i Glottodydaktyki Polonistycznej

Pod ta nazwa Zaktad funkcjonuje od czasu powotania Instytutu Polonistyki
Stosowanej na Wydziale Polonistyki Uniwersytetu Warszawskiego. W tej jed-
nostce naukowo-dydaktycznej znalezli si¢ pracownicy i doktoranci dwoch zakta-
dow, nalezacych przed ta reforma do dwoch roznych instytutéw polonistycznych:
do Instytutu Jezyka Polskiego (jezykoznawcy i metodycy nauczania jezyka pol-
skiego) i do Instytutu Literatury Polskiej (literaturoznawcy i metodycy naucza-
nia literatury i kultury polskiej). Taka struktura naukowo-dydaktyczna to nowos¢
w dziejach polonistyki warszawskiej, poniewaz od poczatku funkcjonowania
Wydziatlu (ktérego nazwa si¢ zreszta zmieniata) pracowaty dwa odregbne zaktady
metodyczne, nalezace poczatkowo do dwoch réznych katedr (do Katedry Jgzyka
Polskiego i Katedry Literatury Polskiej), a nastgpnie do dwoch wymienionych
wyzej instytutow. Poczatki tak zorganizowanej metodyki polonistycznej wiaza
si¢ z przylaczeniem do Uniwersytetu Warszawskiego czesci humanistycznej
dawnej Panstwowej Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w Warszawie, rozwiazanej
w 1956 roku.

Kierownikami tych nowych jednostek dydaktycznych zostali wowczas:
Bronistaw Wieczorkiewicz (pdzniejszy profesor i dziekan Wydzialu) oraz Karol
Lausz (pdzniej doktor habilitowany, cho¢ w tym wypadku moi starsi infor-
matorzy nie byli catkowicie pewni tego, czy byl on kierownikiem od samego
poczatku). W kazdym razie taka byta struktura Wydzialu w momencie, kiedy ja
rozpoczatem pracg w Zakladzie Nauczania Metodyki Jezyka Polskiego (pdzniej-
sze nazwy: Zaktad Metodyki Jezyka Polskiego, Zaktad Dydaktyki Jgzyka Pol-
skiego). Nastepni kierownicy ,,zaktadu jezykoznawczego” to (bez tytutldw): Jan
Tokarski, Jerzy Podracki, Halina Rybicka, Agnieszka Mikotajczuk; nastgpni kie-
rownicy ,,zakladu literaturoznawczego” to (takze bez tytutow): Ryszard Handke,
Andrzej St. Kowalczyk, Tomasz Wroczynski, Jarostaw Klejnocki. Wsrod pra-
cownikow obu zaktadow mozna bylto znalez¢ zaréwno czynnych nauczycieli
polonistow, jak i tradycyjnych nauczycieli akademickich, bez doswiadczenia
szkolnego. Jednakze nawet w tym wypadku owo doswiadczenie szkolne zdoby-
wato si¢ w nastgpnych latach — dobrowolnie lub na polecenie zwierzchnika,
uczac w szkolach réznego typu (mnie np. wystat prof. Wieczorkiewicz na kilka
lat do liceum).

Znamienna ewolucje przeszla w tych wszystkich latach nasza dydaktyka
uniwersytecka. Poczatkowo prowadzilismy w zaktadach prawie wylacznie meto-
dyke jezyka polskiego i literatury polskiej (cho¢ w naszym ,,zaktadzie jezyko-
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znawczym” byliSmy zobowiazani do prowadzenia w katedrze rowniez innych
zajec, przede wszystkim gramatyki opisowej jezyka polskiego). W kolejnych
latach oferta zajg¢ dla specjalizacji nauczycielskiej byta konsekwentnie rozsze-
rzana, doszty na przyktad: osobne ¢wiczenia poswigcone podrecznikom i progra-
mom szkolnym; mowa, lektura interpretacja (¢wiczenia zastgpujace tradycyjna
metodyke), psycholingwistyka, praktyczna stylistyka, komunikacja werbalna
1 pozawerbalna, mechanizmy uczenia sig i strategie nauczania, techniki multi-
medialne w praktyce nauczyciela polonisty, warsztaty nauczyciela polonisty,
warsztaty ,,Praca z grupa”, emisja gtosu i techniki mowy, przy czym niektore
z tych przedmiotéw prowadza pracownicy innych zaktadow Instytutu Polonis-
tyki Stosowane;.

Bardzo wazne dla profilu Zaktadu jest opracowywanie podrecznikow szkol-
nych i rozmaitych wydawnictw dydaktycznych, a takze specjalistycznych stow-
nikow. To tradycja kontynuowana, wtasciwie bez przerwy, od czaséw profesora
Bronistawa Wieczorkiewicza, a bibliografia tych publikacji jest naprawdg impo-
nujaca, bodaj najbogatsza w kraju.

Praca naukowa w ZEiGP dotyczy bardzo wielu dziedzin jezykoznawstwa
1 literaturoznawstwa, w mniejszym chyba zakresie samej dydaktyki, i jest zgodna
z zainteresowaniami naukowymi poszczegélnych oséb. Swiadczy o tym bogata
bibliografia pracownikow Zaktadu. W ostatnich latach na uwagg zashuguja prace
poswigcone jezykowi mediow elektronicznych (w tym kilka rozpraw doktor-
skich), co wiaze si¢ z uzyskaniem przez kierowany przeze mnie zesp6t Pracowni
Jezyka Elektronicznych Srodkéw Przekazu w IPS grantu Ministerstwa Nauki
1 Szkolnictwa Wyzszego pt. ,,Komunikacja w mediach elektronicznych — jezyk,
semiotyka, edukacja” (numer projektu badawczego: N N104 0590 33).

Zaktad Edukacji i Glottodydaktyki Polonistycznej liczy obecnie osiem oséb:
prof. dr hab. Jerzy Podracki (kierownik Zaktadu), doc. dr Tomasz Wroczynski,
dr Agnieszka Mikotajczuk, dr Magdalena Trysinska, dr Krzysztof Kaszewski,
dr Grzegorz Ptaszek, dr Jarostaw Klejnocki, dr Tomasz Kowalczuk. W tym skrom-
nym ilosciowo sktadzie (najmniejszym w historii naszych zakladow i skromniej-
szym niz w innych placowkach polonistycznych w Polsce) nie jesteSmy w sta-
nie obstuzy¢ wszystkich zaj¢¢ dydaktycznych, przewidzianych dla specjalizacji
nauczycielskiej i korzystamy z pomocy wielu wspotpracownikow.

Jerzy Podracki
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Zaklad Edytorstwa i Stylistyki
Rok powstania — czerwiec 2007

Pracownicy: prof. dr hab. Stanistaw Dubisz, prof. dr hab. Danuta Knysz-To-
maszewska, prof. dr hab. Zbigniew Osinski, prof. dr hab. Elzbieta Sgekowska,
dr hab. Elzbieta Wichrowska, dr Grzegorz P. Babiak, dr Anna Cegiela, dr Andrzej
Guzek, dr Tomasz Karpowicz.

Doktoranci: Jordanka Ilieva-Cygan, Piotr Dabrowski, Maria Magner, Maria
Mickiewicz, Dabréwka Mironska, Beata Jedryka, Jowita Latko, Magdalena Sta-
sieczek-Gorna, Alina Szulgan, Justyna Walczak, Agata Wdowik, Katia Vanden-
borre.

Praca naukowa w nastgpujacych obszarach badawczych:

zwiazki literatury i sztuki polskiej i europejskiej II pol. XIX i pocz. XX wieku;
sztuka ksiazki i prasy artystycznej polskiej oraz europejskiej XIX i XX wieku;
stylistyka; lingwistyka kulturowa; edytorstwo naukowe; jezykoznawstwo diachro-
niczne i normatywne; problemy literatury i kultury wolnomularskiej (XVIII-XIX
wiek); literatura i kultura polskiego O$wiecenia; problemy literatury i kultury
emigracji polistopadowej;

Praca dydaktyczna:

zajecia w zakresie specjalizacji redaktorskiej, m.in.: warsztaty redaktorskie,
ortografia i interpunkcja w praktyce wydawniczej, wybrane zagadnienia stylis-
tycznego opracowania tekstu, podstawy edytorstwa naukowego; stylistka dia-
chroniczna; metodologia badan jezykoznawstwa diachronicznego; seminaria
licencjackie, magisterskie 1 doktoranckie; opieka nad doktorantami.

Elzbieta Sekowska

Zaklad Logopedii i Komunikacji Jezykowej

Zaktad Logopedii i Komunikacji Jgzykowej powstal w 2007 roku i wszedt
w sklad nowo powotanego Instytutu Polonistyki Stosowanej. Pierwszym jego
kierownikiem zostal dr hab. Jozef Porayski-Pomsta, prof. UW, a od 1.10.2008
zaktadem kieruje dr hab. Zofia Zaron, prof. UW. Jego trzon stanowig pracownicy
dawnego Zaktadu Fonetyki i Logopedii (dr hab. Jozef Porayski-Pomsta, prof. UW;
doc. dr Maria Przybysz-Piwko, dr Krzysztof Szamburski, dr Ewa Wolanska)
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oraz ci sposrod pracownikow Zaktadu Budowy Gramatycznej Wspotczesnego
Jezyka Polskiego, ktorzy zdecydowali o przejsciu do nowego instytutu (dr hab.
Zofia Zaron, prof. UW; dr hab. Jolanta Chojak, dr Katarzyna Drézdz-Luszczyk).
Pracownikami naszego zakladu sa takze dr Magdalena Majdak i dr Natalia Siu-
dzinska.

7 zakladem stale wspotpracuja znani i cenieni wyktadowcy z innych wy-
dziatéw (np. dr hab. Matgorzata Zytko z Wydziatu Pedagogiki czy dr Anna
Bolewska z Wydziatu Psychologii), a takze z innych uczelni (np. prof. Ryszard
Aleksandrowicz z Warszawskiego Uniwersytetu Medycznego, prof. Ryszard
Gubrynowicz z Polsko-Japonskiej Wyzszej Szkoty Technik Komputerowych).

Zaktad moze sig¢ takze poszczyci¢ stosunkowo liczna grupa aktywnych
naukowo 1 dydaktycznie doktorantdéw, ktorzy chca zwiaza¢ swoja przysziosé
z logopedia i komunikacja jezykowa.

Niewatpliwa sita nowo powstalego zaktadu jest roznorodnos¢ i innowacyj-
no$¢ oferowanych zaje¢ dydaktycznych oraz wielokierunkowo$¢ prowadzo-
nych badan naukowych.

Od roku akademickiego 2006/2007 zaktad, a doktadniej dr Magdalena Maj-
dak odpowiada za koordynacje zaje¢ z emisji gtosu, w ramach ktérych prowa-
dzone sa warsztaty dla studentow, pracownikow i doktorantéw réznych wydzia-
low Uniwersytetu Warszawskiego. Pracownicy zakladu prowadza takze zajgcia
dla studentoéw specjalnosci logopedycznej, realizowanej w ramach kierunku
studidéw filologia polska oraz dla stuchaczy Pomagisterskiego Studium Logo-
pedycznego Instytutu Polonistyki Stosowanej. Warto nadmienié, ze zaré6wno
absolwenci specjalnosci, jak i studium uzyskuja uprawnienia zawodowe logo-
pedy. Zajgcia w ramach programu specjalnosci oraz studiow podyplomowych
prowadza wysokiej klasy specjalisci oraz cenieni badacze: pracownicy zaktadu,
wyktadowcy Akademii Pedagogiki Specjalnej i Warszawskiego Uniwersytetu
Medycznego, a takze specjalisci z innych wydzialow Uniwersytetu Warszaw-
skiego. W tym roku zaktad poszerzyt swoja ofertg dydaktyczna o kolejne studia
podyplomowe: Komunikacja stowem — jezyk w dziataniu, skierowane do redak-
torow, dziennikarzy, specjalistow public relations i rzecznikoéw prasowych oraz
Logopedia — problemy czytania i pisania w szkole, adresowane przede wszyst-
kim do czynnych nauczycieli nauczania zintegrowanego i j¢zyka polskiego na
roznych szczeblach i poziomach nauczania.

Dziatalno$¢ naukowa pracownikow zaktadu jest $cisle zwiazana z tematyka
prowadzonych zaj¢¢ i moze z powodzeniem stuzy¢ ich wzbogacaniu. Systema-
tyczne badania nad rozwojem mowy dziecka prowadzi prof. dr hab. Jozef
Porayski-Pomsta, a badania nad zaburzeniami mowy podj¢ly dr Natalia Siu-
dzinska (zaburzenia mowy u dzieci z rozszczepem) i dr Ewa Wolanska (afazja)
Od lat badania nad zaburzeniami prowadza doc. dr Maria Przybysz-Piwko
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(zaburzenia pochodzenia korowego) oraz dr Szamburski (mowa nieptynna).
Mgr M. Madejska-Jacak podejmuje badania nad dysartria, a mgr M. Rogala-Sie-
rocka nad autyzmem. Dr Magdalena Majdak oraz mgr Agnieszka Borowiec,
zainspirowane potrzebami prowadzonych warsztatow, opracowuja projekt badan
nad emisja glosu. Badania nad struktura komunikacyjna jgzyka, jego semantyka
1 sktadnia stanowia obszar zainteresowan prof. dr hab. Zofii Zaron, dr Jolanty
Chojak oraz dr Katarzyny Drozdz-Euszczyk, a takze doktorantek wokot nich sku-
pionych: mgr Magdaleny Horodenskiej-Ostaszewskiej oraz dr Marzeny Stepien.

Od listopada 2008 roku pracownicy zaktadu wespot z prof. S. Dubiszem
podjeli prace nad projektem badawczym Synchroniczno-diachroniczne badania
nad wspotczesnymi nazwami osobowymi, finansowanym ze $rodkéw Ministra
Nauki i Szkolnictwa Wyzszego. Za historyczne aspekty opisu haset odpowiada
prof. Stanistaw Dubisz (dziekan Wydziatu Polonistyki oraz pracownik Zaktadu
Edytorstwa i Stylistyki IPS), natomiast za zagadnienia synchroniczne prof. dr hab.
Zofia Zaron. Cztonkami zespotu przygotowujacego Stownik pospolitych nazw
osobowych, ktory bedzie stanowit efekt prowadzonych przez kolejne trzy lata
badan, sa pracownicy i doktoranci zaktadu (dr hab. Jolanta Chojak, dr Katarzyna
Dré6zdz-Luszezyk, mgr Magdalena Horodenska-Ostaszewska, dr Marzena Stg-
pien), a takze dr Piotr Sobotka z Uniwersytetu Mikotaja Kopernika w Toruniu
oraz mgr Celina Heliasz z Zaktadu Budowy Gramatycznej Wspotczesnego Jezy-
ka Polskiego IJP UW.

Wysokiej klasy specjalisci, roznorodnos¢ zaje¢ dydaktycznych i wszech-
stronno$¢ badan naukowych — wszystko to sprawia, ze zaktad tworzy w ramach
Instytutu Polonistyki Stosowanej silna i pr¢zna jednostke naukowo-badawcza,
zdolna do tego, aby w przysztosci stale poszerza¢ swoja ofertg, przyciagajac
zarowno studentow, jak i kolejnych badaczy.

Zofia Zaron, Marzena Stepien

Zaklad Retoryki i Medialnych Technik Przekazu

Formalna nazwa Zakladu brzmi: Zaktad Retoryki Medialnych Technik Prze-
kazu, ale w praktyce prostsza i bardziej funkcjonalna jest nazwa Zaktad Reto-
ryki i Mediow. Zaktad zostal utworzony, jak i Instytutu Polonistyki Stosowane;j,
w roku 2007. Jednak trzeba podkresli¢, iz sktadajace si¢ na niego trzy kierunki
badan sa oczywiscie starsze i wiaza si¢ albo z Pracownia Badan Historii i Teorii
Retoryki (utworzona w 2004 roku), albo ze specjalizacja Filologia dla Mediow
(utworzona w 1999/2000), czy z badaniami profesora Bogdana Owczarka, ktorych
poczatek sigga lat 70-tych XX wieku.



Informacje o zaktadach 215

Prace badawcze Zaktadu koncentruja si¢ obecnie wokot trzech grup zagad-
nien.

Pierwsza to literatura oraz kultura popularna (w bardzo szerokim polu obser-
wagcji od tradycyjnych ksiazek, po gry RPG, a takze kwestie Internetu czy hiper-
tekstow) oraz zagadnienia socjologii literatury.

Druga to szeroko rozumiana problematyka zwigzana z kierunkiem specjali-
zacji Filologia dla Mediow, a takze probleméw zwigzanych w ogole z zagad-
nieniami komunikacji.

Trzecia to RETORYKA; jest to osobny krag badan i obejmuje kwestie zwia-
zane z jej historia, teoria oraz praktycznym zastosowaniem. W zakresie historii
badania dotycza dziejow retoryki od poczatku po wspotczesnosé, ze szczegol-
nym zwrdceniem uwagi na jej dzieje w Polsce i terenach Europy Srodkowej
oraz Wschodniej. W zakresie teorii badania dotycza kwestii zarowno tzw. szkot
klasycznych, jak i wspolczesnych, ze szczegdlnym uwzglednieniem zagadnien
argumentacji. W zakresie praktyki badania obejmuja zaré6wno analizy dziet
literackich, jak i np. wystapien publicystow, politykow, itp.

W ramach prac prowadzonych w Zaktadzie staramy sig, o ile to mozliwe,
szuka¢ pol wspdlnych wskazanych trzech grup zagadnien badawczych.

Zaktad zatrudnia obecnie 2 profesorow, 1 st. wyktadowce, 1 adiunkta, 2 asys-
tentdw, oraz ma takze 5 doktorantow.

Jakub Z. Lichanski



PROJEKTY BADAWCZE I GRANTY
W INSTYTUCIE POLONISTYKI STOSOWANEJ

Synchroniczno-diachroniczne badania
nad wspolczesnymi nazwami osobowymi
projekt naukowo-badawczy

Celem projektu jest wszechstronne zbadanie znaczenia oraz funkcjonowa-
nia nazw osobowych we wspotczesnej polszczyznie. Rezultaty badan zostana
opublikowane w postaci dostepnego dla wszystkich stownika internetowego
wraz z obszernym wstgpem teoretycznym.

Badania potrwaja trzy lata, zgodnie z warunkami okreslonymi w grancie
przyznanym zespotowi przez Ministra Nauki 1 Szkolnictwa Wyzszego. Beda to
pierwsze tego typu badania przeprowadzone na materiale jezyka polskiego,
kompleksowe, a zarazem jednolite pod wzgledem metodologicznym. Badacze
okresla znaczenie i zakres terminu ,,nazwa osobowa”, wyznacza rejestr takich
nazw, a nastgpnie opisza tak wyodrgbnione jednostki pod wzgledem seman-
tycznym, gramatycznym i pragmatycznym. Nowos¢ stanowi¢ bgdzie zawarta
w kazdym hasle informacja o pochodzeniu oraz historycznym rozwoju wyrazu.

Takie tatwo dostepne opracowanie ma szansg sta¢ si¢ narzedziem pracy
urzednikow i thumaczy, szczegdlnie przydatnym w czasach powszechnej globa-
lizacji 1 europeizacji. Postuzy takze jezykoznawcom, socjologom, dziennika-
rzom, a takze zwyktym uzytkownikom j¢zyka.

Problem, bedacy przedmiotem badan zespotu, zostat stabo opisany w dotych-
czasowe]j literaturze. Wigcej uwagi poswigcano osobowym nazwom wilasnym.
Jak dotad ukazato sie¢ wiele stownikdéw i opracowan imion, nazwisk i pseudoni-
mow, zarowno staropolskich, jak i wspotczesnych. Temat pospolitych nazw osob
bywa poruszany przy okazji prac na temat rodzaju czy etykiety jezykowej. Budzi
tez emocje podczas dyskusji nad relacja nazw kobiet i nazw mezczyzn w pol-
szczyznie. Rzadko natomiast staje si¢ gtownym przedmiotem dociekan jezyko-
znawcow. Kryje si¢ w nim jednak ogromny potencjat. Stownik, bedacy konco-
wym efektem prac zespotu, stanie si¢ cennym zrodlem wiedzy na temat myslenia
Polakow o nich samych i o bliznich, a takze podstawg przysztych, usystematy-
zowanych badan synchronicznych i diachronicznych nad r6znymi zagadnieniami
zwiazanymi z nazwami osob. Bedzie stanowit rowniez porgczny, tatwo dostep-
ny, gdyz obecny w Internecie spis nazw zawodow, tytutow, stanowisk i funkcji,
przydatny takze w pracy administracyjnej.

Zespot badawczy pod kierownictwem prof. dr. hab. Stanistawa Dubisza
tworza pracownicy Zespotu Komunikacji Jezykowej w Zaktadzie Komunikacji
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Jezykowej i Logopedii oraz zwiazani z nimi doktoranci: prof. dr hab. Zofia Zaron,
dr hab. Jolanta Chojak, dr Katarzyna Drozdz-tuszczyk, dr Piotr Sobotka, dr Marze-
na Stgpien, mgr Celina Heliasz, mgr Magdalena Horodenska-Ostaszewska.

Marzena Stepien

Komunikacja w mediach elektronicznych —
jezvk, semiotyka, edukacja medialna
projekt badawczy

Komunikacja w mediach elektronicznych — jezyk, semiotyka, edukacja
medialna to projekt badawczy realizowany przez Pracowni¢ Jezyka Elektro-
nicznych Srodkéw Przekazu (Instytut Polonistyki Stosowanej Wydziatu Poloni-
styki Uniwersytetu Warszawskiego) pod kierownictwem prof. dr. hab. Jerzego
Podrackiego. Realizacja projektu zostata zaplanowana na 2 lata i konczy sig
w listopadzie 2009 roku.

Do tej pory Pracownia w ramach projektu zorganizowata jedna konferencje
oraz opublikowata 3 ksiazki. W planach pozostaje jeszcze wydanie tomu pokon-
ferencyjnego a takze uruchomienie strony internetowe;.

Zadania zrealizowane:

1. Publikacja tomu zbiorowego Jezyk w mediach elektronicznych pod red.
Jerzego Podrackiego i Ewy Wolanskiej. Tom zawiera 11 artykutéw prezentuja-
cych wyniki badan dotyczacych réznych aspektéw jezyka w radiu, telewizji,
internecie, filmie oraz uzywanego w komunikacji za pomoca telefonu (wigcej
informacji na www.semper.com.pl).

2. Organizacja interdyscyplinarnej konferencji naukowej Komunikowanie
(sie) w mediach elektronicznych — jezyk, semiotyka, edukacja. Konferencja zo-
stala zorganizowana we wspotpracy z Katedra Mediow Audiowizualnych Szkoty
Wyzszej Psychologii Spotecznej i odbyta si¢ w dniach 23-25 listopada 2008 r.
Spotkanie zgromadzito przedstawicieli bardzo roznych dyscyplin: medioznaw-
cow, jezykoznawcow, kulturoznawcow, psychologow i pedagogow a takze
przedstawicieli $wiata medidow oraz nauczycieli szkolnych i akademickich.
Problematyka skupiona byta wokot 4 gtdéwnych blokow tematycznych: 1. Jezyk
medidow — jezyk w mediach, 2. Edukacja medialna — szkota w dobie mediow
cyfrowych, 3. Semiotyka mediow. Co to wszystko znaczy?, 4. Nadawca, odbiorca,
uzytkownik. Kto (wspohtworzy media? Sprawozdanie autorstwa Moniki Skar-
zynskiej w niniejszym numerze ,,Studiow Pragmalingwistycznych”.

Publikacja tomu leksykologicznego Najnowsze stownictwo a wspolczesne
media elektroniczne pod red. Radostawa Pawelca. Tom zawiera 9 artykulow
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poswigconych przemianom w warstwie leksykalnej jezyka zachodzacym w no-
wych mediach (wigcej informacji na www.semper.com.pl).

Publikacja tomu zbiorowego W czym moge pomoc? — zachowania komu-
nikacyjnojezykowe konsultantow i klientow call center pod red. Krzysztofa
Kaszewskiego i Grzegorza Ptaszka. Tom zawiera 8 artykutow bedacych anali-
zami rozmow telefonicznych na infolinii Grupy PZU SA (wigcej informacji na
www.semper.com.pl).

Zadania do realizacji:

1. Publikacja tomu pokonferencyjnego Komunikowanie (sie) w mediach
elektronicznych — jezyk, semiotyka, edukacja pod red. Mirostawa Filiciaka (SWPS)
oraz Grzegorza Ptaszka planowana jest na 23 marca biezacego roku. Tom bedzie
zawieral 25 artykutéw (wigcej informacji www.waip.com.pl).

2. Uruchomienie strony internetowej (www.pracowniamedialna.uw.edu.pl),
na ktorej beda zamieszczone (oprocz informacji o projekcie i pracowni) arty-
kuly, badania ankietowe dotyczace komunikacji w mediach elektronicznych
oraz ich wyniki. Liczymy na to, ze strona stanie si¢ w przyszlosci miejscem
wymiany mys$li dla wszystkich, ktérzy sa zainteresowani zmianami w zacho-
waniach jezykowych uzytkownikéw nowych mediow. Na stronie zamiescimy
bibliografi¢ prac dotyczacych réznych aspektow komunikacji w elektronicz-
nych $rodkach przekazu — poczatkowo w uktadzie alfabetycznym, w przysztosci
z mozliwoscia wyszukiwania potrzebnych pozycji wedlug stow kluczowych.

Osoby uczestniczace w grancie prowadza seminaria licencjackie i magis-
terskie o tematyce medialnej, na stronie znajda si¢ zatem réwniez tytuly prac
dyplomowych napisanych pod kierunkiem cztonkéw pracowni. Mamy nadziejg,
ze stang si¢ one inspiracja dla studentéw zainteresowanych tematyka medialna
i planujacych samodzielng pracg badawcza w tym kierunku.

Z rados$cia przyjmiemy Panstwa pomysty dotyczace tresci, jakie powinny
znalez¢ sig na stronie, oraz propozycje wiasnych tekstow, ktore cheieliby Panstwo
opublikowa¢ za naszym posrednictwem oraz poddac pod dyskusj¢ internautow
(przypominamy, ze teksty powinny mie¢ charakter naukowy lub popularnonau-
kowy). Mozna si¢ z nami kontaktowac¢ w sposob tradycyjny:

Pracownia Jezyka Elektronicznych Srodkéw Przekazu

Instytut Polonistyki Stosowanej

Wydziat Polonistyki Uniwersytetu Warszawskiego

Krakowskie Przedmiescie 26/28

00-927 Warszawa

oraz za pomoca poczty elektronicznej: medialna.polon@uw.edu.pl

Anna Wierzchowska



STUDIA PODYPLOMOWE IPS

Studia podyplomowe w Instytucie Polonistyki Stosowanej to propozycja
doskonalenia kompetencji zawodowych, skierowana zar6wno do absolwentéw
studiow polonistycznych, jak i innych kierunkéw humanistycznych. W roku
akademickim 2009/2010 studia beda prowadzone w dziesigciu wariantach pro-
gramowych, obejmujacych 150 godzin zajec.

1. Dydaktyka jezyka polskiego jako obcego
Studia przeznaczone dla nauczycieli j¢zyka polskiego, pracujacych z dzie-
¢mi innych narodowosci, a takze dla lektorow jezyka polskiego uczacych
dorostych, zwlaszcza w zakresie jezyka polskiego zawodowego. Program
studiéw jest skoncentrowany na praktycznych umiejgtnos$ciach nauczania
stownictwa, gramatyki, pisowni i wymowy, a takze na konstruowaniu wias-
nych pomocy dydaktycznych, ¢wiczen i materialdow multimedialnych.

2. Redakcja jezykowa tekstu

Studia przeznaczone dla stuchaczy, ktérzy chcieliby poglebi¢ swoje umiejet-
nosci praktyczne w zakresie korekty i redakcji jezykowej — w zwiazku
z praca wykonywana przez nich w wydawnictwach (naukowych, specjalis-
tycznych, popularnonaukowych, popularnych itd.) czy wszelkich redakcjach
prasowych (od prasy lokalnej poprzez Srodowiskowa do ogdlnopolskiej).
Stuchacze maja mozliwo$¢ uczestniczenia w zajgciach doskonalacych ich
umiejetnosci zawodowe, uzyskuja tez wiedzeg przydatna w praktyce redak-
torskiej: gruntownie poznaja najtrudniejsze zagadnienia ortograficzne i in-
terpunkcyjne, sledza tatwe, trudne i najtrudniejsze zagadnienia poprawnosci
jezykowej na przyktadzie catych tekstow, ¢wicza obrobke jezykowa spoj-
nych tekstow cudzych przeznaczonych do druku.

3. Komunikacja slowem — jezyk w dzialaniu

Sciezka adresowana jest do tych, ktorzy pracuja stowem — tworza whasne
wypowiedzi lub poprawiaja cudze: redaktorow w prasie, w mediach elektro-
nicznych, redaktorow ksiazek, redaktorow stron WWW i wiadomosci elektro-
nicznych, rzecznikoéw prasowych i pracownikow zespotéw prasowych, nauczy-
cieli, copywriterow, specjalistow public relations czy scenariuszopisarstwa.
Studia obejmuja zajgcia teoretyczne, dotyczace szeroko rozumianej komu-
nikacji jezykowej, a takze warsztaty, rozwijajace umiejgtnosci tworzenia
wypowiedzi i ksztaltowania dzwigkéw mowy.
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4. Stowo na ekranie, w mowie i w piSmie
Studia w zakresie zawodow medialnych. Obejmuja wyktady z medioznawst-
wa 1 prawa autorskiego, warsztaty z dziedziny public relations, reklamy
i realizacji filmowej, a takze zajecia przygotowujace do tworzenia wiasnych
tekstow, zwlaszcza scenariuszy telewizyjnych i filmowych.

5. Retoryka praktyczna

Studia sa przeznaczone dla osob, dla ktérych umiejetnosci w zakresie retoryki
praktycznej sa podstawa ich codziennej pracy, jak: nauczyciele, prawnicy,
ksigza, dziennikarze, politycy, pracownicy sfery biznesu.

Zajgcia maja charakter interdyscyplinarny i zakladaja opanowanie takich
umiejetnosci, jak: kompozycja dowolnych tekstow (pisanych i méwionych),
tworzenie poprawnej argumentacji, umiej¢tno$¢ poprawnego mowienia,
oraz publicznego wygltaszania i prezentacji tekstow, analizy i interpretacji
tekstow przy pomocy metod krytyki retorycznej, prowadzenia negocjacji,
prowadzenia debat i dyskus;ji.

6. Literatura XXI wieku

Propozycja studiow podyplomowych jest skierowana przede wszystkim do
absolwentow Polonistyki, ktérzy ukonczyli studia przed rokiem 2000,
1 miesci si¢ w koncepcji ksztatcenia ustawicznego, ktorego celem jest trwa-
jace przez cale zycie doskonalenie wiedzy specjalistycznej. Zajecia dotycza
najnowszej polskiej poezji, prozy i krytyki literackiej, literatury $wiatowe;j
ostatniego dziesigciolecia, literatury popularnej oraz teorii literatury w XXI
wieku.

7. Logopedia — problemy pisania i czytania w szkole

Studia podyplomowe sa adresowane przede wszystkim do czynnych nauczy-
cieli nauczania zintegrowanego i jezyka polskiego na réznych szczeblach
i poziomach nauczania (rowniez dla nauczycieli przedszkola). Maja stuzy¢
podwyzszeniu i rozszerzeniu wiedzy w zakresie nauki czytania i pisania
w szkole.

Zajgcia dotycza przede wszystkim trudnosci w pisaniu i czytaniu (dysleksja,
dysgrafia, dysortografia) oraz logopedycznych podstaw usprawniania umie-
jetnosci czytania i pisania.

8. Edukacja czytelnicza i medialna
Studia maja na celu przygotowanie czynnych nauczycieli do realizacji
sciezki migdzyprzedmiotowej: ,,Edukacja czytelnicza i medialna”. Zajecia
dotycza kulturoznawczych, socjologicznych i psychologicznych aspektow
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10.

edukacji czytelniczej i medialnej, wykorzystania tekstow kultury popular-
nej w szkole, a takze stylistyki nowych mediow i ich roli w ksztatceniu na
r6znych poziomach edukacji.

. Edukacja nauczyciela: aktualne problemy mowy i literatury

Zadaniem studiéw jest uzupetienie wiedzy czynnych zawodowo nauczy-
cieli jezyka polskiego w zakresie najnowszych dokonan jezykoznawstwa
i nauki o literaturze. Program studiéw obejmuje zaje¢cia na temat podstaw
komunikacji jezykowej, tworzenia skutecznych wypowiedzi, a takze wybra-
nych problemoéw literaturoznawstwa (postmodernizm, dekonstrukcja, narra-
tologia).

Specjalizacja nauczycielska (330 godzin)

Podyplomowe studia w kierunku nauczycielskim sa skierowane do absol-
wentow studiow polonistycznych, chcacych uzupetni¢ swe dotychczasowe
wyksztatcenie w zakresie przygotowania do wykonywania zawodu nauczy-
ciela-polonisty. Obejmuja zagadnienia pedagogiczne, metodyczne oraz zazna-
jamiajace z postgpem badan literaturoznawczych i jezykoznawczych, wresz-
cie z aspektami organizacyjnymi i prawnymi pracy nauczyciela w szkole.

Joanna Fruzynska



INFORMACJE DLA AUTOROW

Uprzejmie prosimy wszystkich Autoréw o przestrzeganie nastgpujacych zasad
przygotowania tekstu.

Artykut nie powinien przekracza¢ 20 s. znormalizowanego maszynopisu
(wszystkie marginesy 2,5 cm, czcionka Times New Roman, 12 pkt., interlinia
1,5 cm).

Prosimy o:

1) podanie imienia i nazwiska oraz afiliacji w lewym goérnym rogu pierwszej
strony tekstu,

2) zapisanie tytulu pogrubionag czcionka 14 pkt. oraz jego wysrodkowanie,
srodtytutéw za$ pogrubiona czcionka 12 pkt. z wyréwnaniem do lewego
marginesu,

3) wyodrebnienie:

a) omawianych jednostek kursywa,

b) tytutow publikacji i cytatow w cudzystowie,

¢) wyrazow hastowych pogrubieniem,

d) znaczenia wyrazéw w tapkach
4) przywotywanie innych publikacji w nastgpujacy sposob: (Hrabec 1991, 15),

(Banko 2000, 50),

5) sporzadzenie bibliografii wedlug ponizszego wzoru:

BIBLIOGRAFIA

Banko M., red, 2000, Inny stownik jezyka polskiego, Warszawa.

Hrabec S., 1991, Roznice jezykowe miedzy rekopisami a drukami Mickiewiczowskimi,
[w:] O jezyku Adama Mickiewicza. Studia, red. Z. Klemensiewicz, Wroctaw,
s. 11-53.

Iwanowska A., 1991, O definicjach stownikowych w ,, Nouveau dictionnaire frangois,
allemand et polonois” Michala Abrahama Troca, ,,Studia z Filologii Polskiej
i Stowianskiej” 28, s. 5-22.

Iwanowska A., 1994, O metodzie leksykograficznej Nowego Dykcjonarza to jest Mow-
nika polsko-niemiecko-francuskiego (1764) Michala Abrahama Troca, ,Prace
Filologiczne” XXXIX, s. 291-325.

Jadacka H., 1990, Z problematyki opisu hasel wieloznacznych, ,,Poradnik Jezykowy” 6,
s. 436-442.

Jadacki J. J., 2001, Spor o granice jezyka: elementy semiotyki logicznej i metodologi,
Warszawa.

6) dotaczenie do tekstu jego tytutu, krotkiego streszczenia, stow kluczowych
w jezykach polskim i angielskim,

7) podanie na koncu artykutu tytutu lub stopnia naukowego, adresu reprezen-
towanego osrodka naukowego, adresu prywatnego, numeru telefonu oraz
adresu e-mail.



