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OD REDAKTORA

»dtudia Pragmalingwistyczne”, ktore ukazywaty si¢ w latach 1997-2008
jako seria wydawnicza Pracowni Jezykoznawstwa Stosowanego Uniwersytetu
Warszawskiego, przeksztalcity si¢ w 2009 roku w rocznik, ktory jest organem
Instytutu Polonistyki Stosowanej Uniwersytetu Warszawskiego.

W ciagu 11 lat ukazywania si¢ serii ,,Studia Pragmalingwistyczne” zostato
wydanych 5 toméw:

. Studia pragmalingwistyczne, Warszawa 1997;

. Tekst — wypowiedz — dyskurs, Warszawa 1998;

. CzynnoSci tworzenia i rozumienia wypowiedzi, Warszawa 2002;

. Komunikacja i tekst w perspektywie rozwojowej i dydaktycznej, Warszawa
2005;
5. Mowa i jezyk w perspektywie dydaktycznej, logopedycznej i rozwojowej,

Warszawa 2008.

Po przeksztatceniu si¢ serii wydawniczej w wydawnictwo o charakterze perio-
dycznym w 2009 roku ukazat si¢ tom ,,Studiow Pragmalingwistycznych” w nowej
formule. Istotne zmiany w stosunku do serii wydawniczej polegaja na tym, ze:
1. ustalono state rubryki rocznika: (1) Artykuly i rozprawy, (2) Sprawozdania
irecenzje, (3) Streszczenia rozpraw habilitacyjnych i doktorskich pracownikoéw
1 doktorantéw Instytutu Polonistyki Stosowanej UW, (4) Bibliografia publikacji
pracownikow i doktorantow Instytutu Polonistyki Stosowane;j, (5) Kronika Insty-
tutu Polonistyki Stosowanej, 2. wprowadzono abstrakty i stowa kluczowe w jezyku
polskim oraz streszczenia artykutow w jezyku angielskim.

Tom 1 czasopisma ,,Studia Pragmalingwistyczne” opracowany redakcyjnie
przez Jozefa Porayskiego-Pomste i Marzeng Stepien, dedykowany Profesorowi
Stanistawowi Dubiszowi — dziekanowi Wydziatu Polonistyki, zawieral, poza
tekstem Jubilata, artykuty doktorantow IPS. Najogolniej rzecz ujmujac, w tomie
tym starali$my si¢ odpowiedzie¢ na czgsto stawiane nam pytanie, czym jest
polonistyka stosowana.

Na tom 2 ,,Studiéw Pragmalingwistycznych” sktadaja si¢ artykuly i studia,
z ktorych wigkszos¢ stanowi poktosie VII Ogolnopolskiej Konferencji Nauko-
wej ,,Z badan nad kompetencja i §wiadomoscia jezykowa dzieci i mtodziezy”,
ktoéra odbyta si¢ na Uniwersytecie Warszawskim 26-27 listopada 2009 r.; konfe-
rencji dedykowanej pamigci Profesora Jana Tokarskiego w 100. rocznice urodzin.
Dlatego tez rubryka ,,Artykuly i rozprawy” zostata podzielona na dwie czgsci:

— w czgSci pierwszej, poswigcone] ,,Pamieci Profesora Jana Tokarskiego”,
znalazly si¢ artykuly: Zygmunta Saloniego ,,Jan Tokarski — uczony i nauczyciel”,
Jerzego Podrackiego ,,Z pogranicza metodyki i jezykoznawstwa. Inspiracje

AW N =



8 Od redaktora

dydaktyczne oraz metodologiczne Profesora Jana Tokarskiego”, Katarzyny
Drézdz-tuszezyk i Zofii Zaron ,,Na marginesie rozwazan Jana Tokarskiego
o czasowniku” oraz Natalii Siudzinskiej i Marzeny Stgpien ,,Polisemia i homoni-
mia w ujeciu Jana Tokarskiego oraz w §wietle nowszych ujec jezykoznawczych,
na materiale nazw miejscowych oraz pospolitych nazw osobowych”;

— w czegsci drugiej, zatytulowanej ,,Zachowania jezykowe dzieci i mlodziezy
szkolnej” zamieszczono opracowania: Aldony Skudrzyk i Jacka Warchali ,,Kultura
pismiennosci mtodziezy szkolnej — badania w perspektywie analfabetyzmu funk-
cjonalnego”, Ewy Wolanskiej ,,Wyktadniki spdjnosci tekstow renarracji two-
rzonych przez mtodziez szkolna w wieku 12-13 lat. Perspektywa pragmatyczna
i logopedyczna”, Jolanty Nocon ,,Styl(e) wypowiedzi pisemnej licealistow”,
Daniela Bartosiewicza ,,Potoczno$¢ i jej funkcje w wypowiedziach pisemnych
gimnazjalistoéw”, Iwony Artowicz-Skowronskiej ,,Ocena kompetencji dyskursyw-
nej uczniow gimnazjum w symulowanych sytuacjach komunikacyjnych”, Olgi
Przybyli ,,W poszukiwaniu regut przyswajania mowy i jezyka — wnioski i inspi-
racje z badan nad kompetencja komunikacyjna dzieci z trudno$ciami w uczeniu
si¢”, Bernadety Niesporek-Szamburskiej ,,Oddziatywanie nowych mediow na za-
chowania jezykowe uczniéw”, Danuty Jastrzgbskiej-Golonki i Agnieszki Rypel
»Wplyw czasopism mlodziezowych na wychowanie jezykowe miodych odbiorcow
(na przyktadzie fotostory z czasopism dla dziewczat)”, Anny Tabisz ,,Grzeczno$é¢
jezykowa w telewizyjnych programach edukacyjnych dla dzieci (na przyktadzie
Jedynkowego przedszkola)”, Joanny Budkiewicz-Zeberskiej ,,Jezyk prezente-
row Teleranka. Proba opisu zachowan komunikacyjno-j¢zykowych mtodziezy
wystepujacej w programie telewizyjnym”, Magdaleny Trysinskiej ,,Zachowania
komunikacyjno-jezykowe bohateréw filméw animowanych dla dzieci (na przykta-
dzie rozmoéw prowadzonych w rodzinie)”, Agnieszki Piotrowskiej-Wojaczyk,
Krzysztofa Skibskiego i Michata Szczyszka ,,Zwyczaj jezykowy miodych Pola-
koéw a norma skodyfikowana wspotczesnej polszczyzny ogdlnej w zakresie stow-
nictwa oraz stowotworstwa”, Ireny Masoj¢ ,,Dystansowe formy adresatywne
w zachowaniu jezykowym mlodych Polakow na Litwie”, Agaty Rytel ,,Miedzy
konwencja a kreacja. O jezykowym obrazie granicy domu w wierszach dzieci”.

W dziale ,,Sprawozdania i recenzje” znajduje si¢ sprawozdanie z VII Ogol-
nopolskiej Konferencji Naukowej ,,Z badan nad kompetencja i $wiadomoscia
jezykowa dzieci i mtodziezy” Agnieszki Staniaszek i Joanny Zawadki. W dziale
»dtreszezenia prac habilitacyjnych i doktorskich pracownikéw Instytutu Polo-
nistyki Stosowanej” znalazly si¢ streszczenia rozpraw habilitacyjnych dr hab.
Jolanty Chojak i dr hab. Agnieszki Mikotajczuk. Tom zamyka wykaz publikacji
pracownikéw i doktorantow IPS.

Jozef Porayski-Pomsta
redaktor naczelny
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Czesc 1

Pamig¢ci Profesora Jana Tokarskiego
— W setng rocznic¢ urodzin






ZYGMUNT SALONI
(Uniwersytet Warszawski, Warszawa)

JAN TOKARSKI — UCZONY I NAUCZYCIEL'

ABSTRAKT: Artykut pokazuje sylwetke Profesora Jana Tokarskiego (1909-1982), wybit-
nego polonisty jezykoznawcy. Wypracowal on pierwszy jednolity i konsekwentny model
polskiej koniugacji oraz nowoczesna koncepcje opisu fleksji w stowniku, zrealizowana
w jedenastotomowym Stowniku jezyka polskiego PAN pod red. W. Doroszewskiego. Byt
tez prekursorem prac maszynowych nad jezykiem polskim, w szczegodlnosci analizy
morfologicznej tekstu polskiego. Poza pracami o charakterze stricte naukowym napisat
takze kilka studiow poswigconych dydaktyce jezyka polskiego w szkole.

SEOWA KLUCZOWE: Jan Tokarski, jezyk polski

Szanowni Panstwo!

Musze wyznaé, ze do Jana Tokarskiego mam bardzo zywy stosunek. Bezpo-
srednio po jego $mierci napisalem wspomnienie, ktore zostalo wydrukowane
w ,,Przegladzie Humanistycznym” (1982, nr 12; s. 127-134). Przedstawia ono
sylwetke cztowieka i uczonego — w sposob kompleksowy (nie jest pozbawione
elementow przykrych). Zachgcam Panstwa do jego lektury. Teraz — mowiac
tutaj w wigkszos$ci do osob, ktore go nie znaly — chcg w jakis sposob przyblizy¢
Panstwu jego sylwetke.

Zaczng od pokazania srodowiska.

Tokarski nalezal do inteligentéw, intelektualistow pochodzenia chtopskiego
— tak jak wielu profesorow uniwersytetu z pokolenia poprzedniego w stosunku
do niego 1 jemu wspotczesnych. Warto jednak powiedzie¢, ze pochodzit z bardzo
specyficznej grupy spoteczne;j.

Urodzit si¢ 24 marca 1909 roku we wsi Ortel Krélewski. To jest wtasciwe
Podlasie, na potudniowy wschod od Bialej Podlaskiej. I pracowat we wsi Serpe-
lice nad samym Bugiem, w odlegto$ci jakie$ 40 km od Ortela, i mowie tej wsi
poswigcil ksiazke ,,Gwara Serpelic”. Gdyby kto§ z Panstwa chciat zobaczy¢
ksiazki Jana Tokarskiego, to nie trzeba i8¢ na wystawke w gmachu obok, ja mam
je tutaj, moge pokazaé. Mozna je wzia¢ do reki.

! Spisany tekst wystapienia na VII Ogolnopolskiej Konferencji Naukowej ,,Z badan nad $wia-
domoscia i kompetencja jezykowa dzieci i mtodziezy”, zorganizowanej przez Instytut Polonistyki
Stosowanej Uniwersytetu Warszawskiego i dedykowanej pamigci Profesora Jana Tokarskiego
w setng rocznicg Jego urodzin w dniu 26 listopada 2009 r.
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Zaczng od cytatu wlasnie z tej ksiazki:

Sama wies Serpelice lezy nad Bugiem, na pograniczu wojewodztw warszawskiego,
lubelskiego i bialostockiego. (...) Ludnos¢ w okresie zbierania informacji [w latach
trzydziestych dwudziestego wieku] byta srednio zamozna i dos¢ ruchliwa, a mimo to
wybitnie konserwatywna. Z dawien dawna mowita miejscowq gwarq ruskq, a dopiero
od r. 1905 (data ukazu zezwalajqcego dawnym unitom na opowiadanie sie za wyzna-
niem rzymskokatolickim) jezyk polski zaczql odgrywac wiekszq role w Zyciu tej lud-
nosci. Role te w coraz wigkszym stopniu wzmacnial wplyw kosciota, a po pierwszej
wojnie Swiatowej rowniez szkoly, wojska i letnikow. W r. 1939 ludnos¢ byta wiasciwie
dwujezyczna, z coraz bardziej rosnqcq przewagq jezyka polskiego. Stosunek tych jezy-
kow uktadal sie w ten sposob, zZe jezyk polski byt traktowany jako reprezentacyjny,
uzywany dla celow religijnych, w kontaktach z administracjq, inteligencja, letnikami,
stowem, w uzytku zewnetrznym, podczas gdy gwara ruska miata charakter bardziej
prywatny, intymny. (Jan Tokarski, Gwara Serpelic, Ossolineum, Wroctaw 1964, s. IX)

Nastapity przemiany historyczne i znaczna migracja ludnosci. A ksiazka zo-
stala wydana ze znacznym opdznieniem w roku 1964. I konczy sig ten przeglad
stowami: Dzis (...) gwara miejscowa zanika, trwajqc jeszcze we wspomnieniach
0sob starszych (ibid., s. X).

Podobna charakterystyka odnosi si¢ i do Ortela. Mianowicie Tokarski z cata
pewnoscia w dziecinstwie byt dwujezyczny i1 z wielkim stopniem prawdopo-
dobienstwa mozna powiedzie¢, ze jego jezykiem ojczystym byla gwara, i to nie
polska, tylko ruska.

Ciekawe sa przemiany tego srodowiska, z ktorego wyszedt Tokarski. Ci ludzie
si¢ catkowicie spolonizowali. Zaczgli si¢ polonizowa¢ w wieku XIX — pod wply-
wem czynnikow natury religijnej. To jest historia unitow, taka jak opisana cho¢by
przez Reymonta w ksiazce Z ziemi chetmskiej. Mianowicie sila wilaczyli ich
najpierw na ziemiach rosyjskich, a potem i Krolestwa Polskiego, do cerkwi pra-
wostawnej. Oni nie chcieli, opierali si¢. I trwali w biernym oporze przez diu-
gie dziesigciolecia — az do roku 1905, kiedy nastapita liberalizacja. Wprawdzie
nie przywrocono kosciota unickiego, ale pozwolono wybiera¢. Powiedziano im:
Chcecie by¢ katolikami, no to sobie bqdzcie. No i oni w olbrzymiej wigkszosci
przylaczyli si¢ do kosciota katolickiego, przez ktory poszto bardzo silne oddziaty-
wanie jezyka polskiego, ktore poprzednio tez istniato. A potem wybuchta Polska
niepodlegla, no i co? Te wszystkie procesy doprowadzity do tego, ze w momen-
cie odzyskania niepodlegtosci wsrdd tych ludzi byta bardzo silnie uksztattowana
polska $wiadomo$¢ narodowa.

No i z takiej rodziny pochodzit Tokarski. Jego rodzice byli niewatpliwie
ambitni 1 dlatego wszystkich troje dzieci zdobyto wyksztatcenie i osiedlito si¢
w miescie, a Jan Tokarski zostal profesorem uniwersytetu.



Jan Tokarski — uczony i nauczyciel 15

A na pewno méwit gwara. Ja, mogg powiedzie¢, tego nie styszatem — w pew-
nym sensie, ale w jakim$ sensie slyszalem. Mianowicie, méwiac po polsku,
Tokarski mial fonetyke nie polskiego inteligenta, to znaczy moze i polskiego
inteligenta, ale z pewnymi zastrzezeniami — polskiego inteligenta z tak zwa-
nych kreséw wschodnich. Oczywiscie na tych terenach, na ktérych poczatkowo
uczyl, a takze i na terenach centralnej Polski, to nie przeszkadzalo i nie razito,
bo ludzi, ktérzy si¢ wychowali na terenach ruskich, byto bardzo duzo.

Wyrazne ambicje intelektualne mial od samego poczatku. Przejawily sig
one w tym, ze poczatkowo przez pewien czas, pewnie pod wptywem rodzicow,
ale tez z wlasnego wyboru, byt w seminarium duchownym. I tam studiowat
rézne przedmioty ogolne, na pewno filozofi¢. Ja z nim rozmawialem glownie
w latach szes$¢dziesiatych i siedemdziesiatych. Znatem go troszke diuzej, ale
poczatkowo z daleka. Kiedy go wyciagalem na jakie§ rozmowy ogolnojezyko-
znawcze czy nawet filozoficzne, to on si¢ od nich uchylat. Mawiat: Ja tymi
drogami chodzitem, ale teraz sie tym nie zajmuje. Ja o tym nie mysle. A o czym
mys$lat?

Myslal gtownie o opisie jezyka polskiego i nauczaniu polskiego. Bo i od
dialektologii tez odszedt.

Moze najlepiej bedzie pokazaé sprawe na przyktadzie. Pozwolg sobie zacy-
towac¢ kawatek z tego mojego wspomnienia:

Przede wszystkim trzeba powiedziec¢ jedno: Tokarski byl umystem rzeczywiscie twor-
czym. Wniost tez do nauki polskiej wyrazny wkiad wiasny, ktorego glownq czesé
mozna niemal wskazac palcem i krotko nazwac: porzadny opis polskiej koniugacji.
(s. 128)

I to chciatem Panstwu zaprezentowacé. Na czym polega ten porzadny opis
polskiej koniugacji? Zobaczmy podobizng LXVII strony Stownika jezyka pol-
skiego PAN pod redakcja Witolda Doroszewskiego. Widzimy tu zestawienie
form. Wzigtem tu takie grupy, w ktorych jest male zréznicowanie zakonczen.
Jednak rzuca si¢ tu w oczy to, ze jakie§ zakonczenia si¢ powtarzaja, sa wspol-
ne dla roznych czasownikow, tak jak wczesniejsze segmenty form (przyrostki
tematowe) powtarzaja si¢ w grupach. Postgp polega tu na tym, ze nie opisywato
si¢ osobno czasu terazniejszego, a osobno czasu przesztego, ograniczajac si¢
do samych koncowek i gubiac alternacje, tylko ze zestawiato si¢ od razu cale
serie. Na wczesniejszej stronie SJPDor. (LXIIT) mamy wprowadzenie do opisu
czasownika, w ktorym jest wyraznie powiedziane, jak czasowniki beda opisy-
wane w haslach. Nie chodzito tu o opracowanie tabel dla samych tabel, tylko
o odsytanie z haset do tabel w taki sposob, zeby bylo wiadomo, jak utworzy¢
wszystkie formy.
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Opracowana przez Jana Tokarskiego czgs¢ wstepu poswigcona formom fleksyj-
nym napisana jest bardzo precyzyjnie. Na przyktad sformutowana tutaj definicja
czasownikow dokonanych i niedokonanych to jest definicja, ktéra ja si¢ postu-
guje 1 tak ucze studentéw do dzis: poznawaj, ktory czasownik dokonany, a ktory
niedokonany, po czasie przysztym, a nie po jakich$§ cechach znaczeniowych.

Tych zakonczen zestawionych w tabelach jest trochg za duzo. W trybie oznaj-
mujacym do opisu czasu terazniejszego (lub przysziego czasownikéw dokona-
nych) wystarcza formy trzy: podstawowa dla Tokarskiego forma 3. osoby liczby
pojedynczej, 1. osoby liczby pojedynczej i 3. osoby liczby mnogiej (majaca na
ogot taki sam alternant jak 1. osoba 1.poj., ale czasem o postaci indywidualnej).
To wszystko jest koncepcja tego, w jaki sposob to podawaé w hastach. Oprocz
tego jest jeszcze objasnienie w postaci komentarza, w jaki sposob tworzy¢ formy
niepodane przy hasle. I sa przypisy do tych tabel, ktore maja bardzo podstawowy,
zasadniczy charakter.

Te zasady opisu Tokarski przeniost na inne czg$ci mowy. Dla rzeczowni-
kéw mamy podobne serie. Widzimy ich prezentacje dwustopniowa: po pierwsze,
w przyktadowych normalnych paradygmatach, wypisanych jak w podreczniku
gramatyki; po drugie, w seriach zakonczen form niepodawanych przy hasle.

A wigc jak czytasz artykul hastowy jakiegos$ rzeczownika i masz podana
form¢ dopelniacza (a w komentarzu jest napisane, ze formy niepodane bez-
posrednio w artykule hastowym tworzymy wlasnie z formy dopelniacza liczby
pojedynczej), to w formach niepodanych bedzie ten alternant tematu. A jesli dla
jakiego$ rzeczownika trafi si¢ inny alternant tematu, to co? To powinien by¢
podany przy hasle.

I sa jeszcze dodatkowe tabele Ia i Ib, w ktérych podane sa zasadnicze
alternacje. Na przyktad, jak mamy temat na -r, to mianownik liczby mnogiej
rzeczownikow meskoosobowych jest -rzy, a w miejscowniku wszystkich ro-
dzajow — -rze.

To byl ogromny postgp, ogromny skok naprzod w opisie gramatycznym
stownictwa polskiego. I mozna tutaj jedna rzecz sprostowac. Doroszewski, kiedy
z okazji zakonczenia prac nad Sfownikiem omawial zashugi Tokarskiego dla
tego stownika, powiedzial, ze on opracowal hasta najtrudniejsze, wyrazy nieod-
mienne oraz tabele gramatyczne wydrukowane w tomie pierwszym (,,Poradnik
Jezykowy” 1968, z. 7, s. 366). To byto duzo za mato. Tokarski nie tylko opraco-
wat tabele, ale cala koncepcje powigzania opisu leksyki z opisem gramatyki,
czyli wprowadzania gramatyki do stownika. I wtenczas w Srodowisku jezyko-
znawcow bylo to zupelnie niezrozumiane i niedocenione. Mozna si¢ tu takze
powotac na losy tych tabel w nastepnych stownikach. Jak to maja by¢ formy nie-
podawane przy hasle, to w kazdej rubryce ma prawo sta¢ tylko jedna koncowka.
I tego nie zauwazyla redakcja i w nastgpnym stowniku w tabelach przeniesionych
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(ze zmianami) z SJPDor. znalazly si¢ takie rubryki, w ktérych staly dwie kon-
cowki. A ktora wybrac? Zgaduj. Byt to niewatpliwie krok wstecz.

Do czego propozycja Tokarskiego prowadzita? To jest opis jezyka, ktory
si¢ nadaje do automatyzacji. I pod tym wzgledem Tokarski byt prekursorem.
Ale tak si¢ zdarza prekursorom, ze oni we wilasnym S$rodowisku sa niedoce-
niani. Zauwazali to informatycy. Bliski kontakt z docentem (wéwczas) Janem
Tokarskim nawiazat obecny tutaj mgr (obecnie profesor) Janusz Bien. Byto tam
jeszcze pare osoOb, ktore z jego koncepcji korzystalo. Tokarski widziat takie
mozliwosci zastosowan i zaczat dziata¢ w krggach cybernetykow, bo probowano
organizowaé¢ podobna dziatalno$¢ pod taka etykieta.

Cybernetyka jest dzi$ takim bocznym torem dziatalnosci, bo rozwdj tej sfery
poszedt w kierunku informatyki i komputerow. Kiedy Tokarski pisat o opisie
fleksji polskiej z punktu widzenia mozliwo$ci automatyzacji, to mato kto widziat
komputer. Naprawde. Tokarski pewnie widzial, ale na pokazie, bo wtasnie w tych
latach zainstalowano GIER na Uniwersytecie Warszawskim i byla to wielka
maszyna, do ktorej dostep mieli tylko specjalisci. I cho¢ na komputerze Tokarski
osobi$cie nie pracowat, to rozumiat jego ogromne mozliwosci. W ogoéle widziat
problemy, mozliwosci i perspektywy.

Warto tutaj powiedzie¢, ze w niektorych ogdlniejszych koncepcjach Tokarski
wyraznie wyszedl naprzod. Byl mianowicie prekursorem metod analizy morfo-
logicznej. Opracowat zestawienie polskich form wyrazowych a fergo. To byt
rekopis (jego oryginal przekazatem do archiwum Polskiej Akademii Nauk) prawie
400-stronicowy, ktory zestawial formy wyrazowe od konca. I robit to w sposob
schematyczny.

Byta to bardzo cickawa koncepcja, ktora nie znalazta zrozumienia wspot-
czes$nie. Notabene Tokarski nie mogt jej sam zrealizowaé, dlatego ze byt to po-
tgzny material. I nie w jego analizie, tylko w sposobach podania tego materiatu
autor trochg si¢ zgubil. Wiasciwie stracit nadziej¢, ze to zrobi. I przekazal to
mnie. Ostatecznie posmiertnie ukazat si¢ ,,Schematyczny indeks a tergo polskich
form wyrazowych”, ktéry miat nawet dwa wydania i ktory w tej chwili jest
podstawa algorytmow analizy fleksyjnej tekstu polskiego.

Roéwniez niejednoznacznie byly oceniane prace Tokarskiego poswigcone
zastosowaniom statystycznym. Przeczytalem ja na $wiezo artykut o wkladzie
Jana Tokarskiego w jezykoznawstwo statystyczne. Wniosek jest taki, ze co$
liczyt 1 bardzo z sensem liczyl, ale warsztatu statystycznego to on nie miat.
I to jest prawda. Ale on mial §wietne wyczucie statystyczne. Widzial, na jakiej
podstawie faktycznie mozna co§ wywnioskowaé, widzial to zarowno w odnie-
sieniu do zjawisk fonetycznych, czemu dat wyraz w tej swojej wczesnej pracy
dialektologicznej, jak i potem w pracach stownikowych. Pokazywat takze, ze na
podstawie jednego przyktadu to nic nie mozna powiedzieé¢, a potencja wskazuje
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na to, ze to jest bardzo wieloznaczne, bo to jest zjawisko rzadkie. I pisat, ze takze
takie rzeczy trzeba opisywaé, ale postugujac si¢ innymi metodami.

Za najwartosciowsza pozycje w jego dorobku uwazam Czasowniki polskie
— z roku 1951, ktore byly ksiazka niedoceniona. Nie siggnalem na $wiezo do
zawartej w niej klasyfikacji, bo ja bardzo dobrze znam. Ale dyskutowatem nie-
dawno o koniugacji i ustyszatem takie zdanie: Tokarski zrobit te klasyfikacje,
ale przeciez byly poprzednio inne, np. Szobera. No to ja przypomniatem sobie
Szobera i powtarzam to zdanie, ktére sformutowatem 27 lat temu w ,,Przegladzie
Humanistycznym”, ze tak si¢ ma opis Tokarskiego do opisu Szobera, jak si¢ ma
zegarek z roku 1980 do prymitywnego zegara z dawnych czasow, np. z okresu
poznego Sredniowiecza. No ale spojrzmy troszke dalej: co my mamy dzisiaj?
Taki doktadny zegarek, jaki miat Tokarski, absolutnie nie wytrzymuje konku-
rencji z zegarkiem elektronicznym, ktory teraz mozna kupi¢ za 20, a moze i za
10 zt. Poziom doktadnosci jest znacznie wyzszy, to jest nastgpna generacja.

I w tym momencie trzeba powiedzie¢, ze Tokarski miat wyczucie ciagtosci
rozwoju wiedzy, ciaglosci rozwoju nauki. W pigknym artykule Perspektywy Stow-
nika (,,Poradnik Jgzykowy” 1968, z. 7, s. 385-394), napisanym z okazji zakoncze-
nia prac nad SJPDor. i opatrzonym mottem Exegi monumentum aere perennius
(wszyscy tworcy tego stownika mieli $wiadomos¢, ze tworza dzieto na dhugi
czas — moze stulecia, a na pewno dtugie dziesigciolecia), starat si¢ ,,spojrzeé
na wysitek miniony z perspektywy zaréwno dzieta juz gotowego, jak i widokow
na przysztos¢, gdy znajda si¢ potentes qui meliora faciant, ktérym begdzie mozna
przekazaé pateczke sztafety stownikowej” (s. 385). Niejednokrotnie w rozmo-
wach podkreslat to, ze jego pokolenie i on sam posungli naprzod wiedzeg o jezyku
polskim, i dodawal: Ale wy posuniecie jeszcze dalej.

Ja w jaki$ sposob staratem si¢ to robi¢. Mam tu moja ksiazke Czasownik
polski. To nie jest ani ksigzka Tokarskiego, ani nawet zmodyfikowana ksiazka
Tokarskiego. Ale na jej oktadce tylnej datem notg: ,,Ksiazka rozwija i wzboga-
ca informacje zawarte w klasycznej pracy Jana Tokarskiego Czasowniki polskie
z roku 19517

Jezeli idzie o prace nauczycielskie, moze Panstwu tylko pokaze parg ksiazek,
ktore Tokarski napisat: Gramatyka w szkole (WSiP, Warszawa 1966), Z pograni-
cza metodyki i jezykoznawstwa (WSiP, Warszawa 1967) (obie w swoim czasie
recenzowalem), Stownictwo (WSiP, Warszawa 1971). I zapomniatbym: prace
nad polska morfologia podsumowat w ksiazce Fleksja polska (PWN, Warszawa
1973 — byly tez dwa po6zniejsze wydania). Napisat rowniez Traktat o ortografii
polskiej (WSiP, Warszawa 1978), w ktorym — jak przypomniat tutaj profesor
Porayski — postulowat zréznicowanie normy ortograficzne;j.

W Traktacie o ortografii Tokarski napisat tak: Na brak urodzaju reform orto-
graficznych, przynajmniej w moim pokoleniu, trudno bytoby narzekac. Niedtugo
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po elementarzu uczono mnie pisac¢ ,,waryat”, juz w szkole sredniej ,,warjat”,
natomiast innych sam uczytem pisowni ,,wariat” (s. 3-4). Oczywiscie taka
sytuacje uwazal Tokarski za niezbyt pozadana. I to jest okazja do refleks;ji,
jak Tokarskiego uczono.

Tokarski, jak pamigtamy, urodzit si¢ w roku 1909 i do szkoty zaczal chodzi¢
w wieku 7 lat w roku 1916 — w swoich okolicach. I jak go uczono? Ot6z po-
czatkowo uczono go wedtug krakowskiej ortografii. Prawda? To jest ciekawy
materiat obserwacyjny. Dlatego ze wtenczas na okupowanych przez Niemcow
ziemiach bylego zaboru rosyjskiego (w tym i Krolestwa Polskiego) musiano
wprowadzi¢ systematycznie uczenie po polsku, ktore w ograniczony sposob
funkcjonowato juz wczesniej. Wida¢, stosowali taka ortografi¢. Potem wprowa-
dzono (w wypadku typu wariat) rozwiazanie warszawskie. [ nic dziwnego, ze
ludzie mogli si¢ czu¢ zagubieni.

Propozycja Tokarskiego byla z cata pewnoscia sensowna. I dzisiaj mozna
o takich rozwiazaniach dyskutowac.

Proszg Panstwa, moj czas si¢ skonczyt. Moze tylko powiem tyle, ze Tokarski
byl na pewno nauczycielem z temperamentu i przekonania. Miat bardzo zywy
stosunek do ucznidéw, zarowno w szkole $redniej, jak i potem na uniwersytecie,
tak jak w ogodle miat bardzo zywy stosunek do ludzi, indywidualny. Chciat
w cztowieku zawsze widzie¢ warto$ci.

Moze moje wystapienie zakonczg w ten sposob.

Tokarski zmart 16 stycznia 1982 roku w wieku 72 lat. Bylo to prawie 30 lat
temu. Miat $wiadomos¢, ze co$ zrobil, mial swiadomos¢, ze po nim jeszcze co$
bedzie. Ja wtedy miatem poczucie, ze bezposrednio moge kontynuowac to, co
on robil, i staratlem si¢ to robic.

Dzisiaj, 30 lat pdzniej, jestem w takim wieku, jak byt Tokarski, kiedy zmart.
I co ja méwie do mtodych? Ze przed nimi jest zycie i dzialalnosé. I zycze
sukcesow.

Jan Tokarski — a Scientist and a Teacher
Summary

The article shows the profile of Professor Jan Tokarski (1909-1982), an outstanding Polish
linguist. His main contribution to the description of Polish was uniform and consis-
tent model of Polish conjugation as well as general method of introducing inflectional
characteristics to Polish dictionaries, applied in 11-volume Dictionary of Polish, edited by
W. Doroszewski. Tokarski was also a precursor of computer works on Polish, particularly
morphological analysis of Polish. He worked as a teacher all his life and devoted several
books to problems of teaching Polish.
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Z POGRANICZA METODYKI I JEZYKOZNAWSTWA.
INSPIRACJE DYDAKTYCZNE ORAZ METODOLOGICZNE
PROFESORA JANA TOKARSKIEGO

ABSTRAKT: W swoim referacie powotujg si¢ na trzy znane publikacje autorstwa Profesora
Jana Tokarskiego. W tytule wystapienia wykorzystalem druga chronologicznie z tych
trzech ksiazek. W Panstwowych Zaktadach Wydawnictw Szkolnych, z ktérymi Profesor
byl zwiazany przez dtugie lata, ukazata si¢ w roku 1967 stosunkowo niewielka rozmia-
rami, ale wazna dla szkoly i lingwistyki, publikacja wlasnie pt. Z pogranicza metodyki
i jezykoznawstwa (dalej w tekScie skrot: PMiJ), poswigcona glownie zagadnieniom
szkolnej oraz akademickiej sktadni i fleks;ji, a takze czeSciom mowy. W roku 1966 wydat
Profesor w tej oficynie Gramatyke w szkole (Il wydanie w roku 1972, dalej w tekscie
skrot: GwS), w ktorej dominowaly, zgodnie z tytulem, problemy dydaktyczne (podtytut
to: Podstawowe zagadnienia metodyki), a zwlaszcza programowe. Trzecia ksiazka to
Traktat o ortografii polskiej z roku 1979 (juz w Wydawnictwach Szkolnych i Pedagogicz-
nych, dalej w tekscie skrot: ToO), ktorej znaczenie i pozytki z niej ptynace docenitem
dopiero kilka lat p6zniej. W swoim referacie szczegdtowiej zajmujg si¢ nastgpujacymi
inspiracjami dydaktycznymi i metodologicznymi Profesora Tokarskiego: 1. Interpretacja
szkolna ,,wyrazow wielowyrazowych”, typu: na biato, na zimno; po polsku, po ludzku,
po dobremu; bez mata, od nowa, z cicha, z rzadka, za mtodu. 2. Granica migdzy fleksja
a stowotworstwem w dydaktyce szkolnej. 3. Konstrukcjami ergatywnymi. 4. Formami
przypadkow jako okresleniami czasownika w szkolnej sktadni. 5. Wielostopniowoscia
norm ortograficznych, zwlaszcza w kontekscie potrzeb szkoty.

SEOWA KLUCZOWE: sktadnia szkolna, czg$¢ zdania, dopetienie, okolicznik, konstrukcja
ergatywna, cze$¢ mowy, fleksja, koncowka fleksyjna, zakonczenie, norma ortograficzna

W swoim referacie bede si¢ powolywatl na trzy znane publikacje autorstwa
Profesora Jana Tokarskiego. W tytule wystapienia wykorzystalem druga chrono-
logicznie z tych trzech ksiazek. W Panstwowych Zaktadach Wydawnictw Szkol-
nych, z ktorymi Profesor byt zwiazany przez dtugie lata, ukazata si¢ w roku
1967 stosunkowo niewielka rozmiarami (7,22 ark. wyd.), ale wazna dla szkoty
1 lingwistyki, publikacja wlasnie pod tytutem Z pogranicza metodyki i jezyko-
znawstwa (dalej w teks$cie skrot: PMil), poswigcona gltéwnie zagadnieniom szkol-
nej oraz akademickiej sktadni i fleksji, a takze czg¢sciom mowy. W roku 1966
wydal Profesor w tej oficynie Gramatyke w szkole (I wydanie w roku 1972,
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dalej w tekscie skrot: GwS), w ktorej dominowaly, zgodnie z tytutem, proble-
my dydaktyczne (podtytut to: Podstawowe zagadnienia metodyki), a zwlaszcza
programowe, takie jak (tytuly rozdziatow):

— Cel i zakres nauki o jezyku w szkole;

— Analiza programu nauczania gramatyki w szkole (czg$ci mowy, sktadnia,

stowotworstwo 1 fonetyka);

— Myslenie gramatyczne a doswiadczenia jezykowe ucznia;

— Organizacja kontaktu miedzy uczniem i nauczycielem w nauce gramatyki.

Trzecia ksiazka to Traktat o ortografii polskiej z roku 1979 (juz w Wydaw-
nictwach Szkolnych i Pedagogicznych, dalej w tekscie skrot: ToO), ktorej zna-
czenie i pozytki z niej plynace docenilem dopiero kilka lat pozniej'.

Dzigki syntaktycznym inspiracjom teoretycznym oraz dydaktycznym z dwoch
pierwszych ksiazek powstaty moje publikacje z pogranicza dydaktyki i jezyko-
znawstwa: Dydaktyka skltadni polskiej (WSiP, Warszawa 1989) oraz Skltadnia
polska. Ksiqzka dla nauczycieli, studentow i uczniow (WSiP, Warszawa 1997).

Z kolei moje zainteresowania kwestiami interpunkcji (i kolejne stowniki
interpunkcyjne jezyka polskiego) wiazaly si¢ (i wiaza nadal) oczywiscie ze sktad-
nig, ale pamigtam ciagle ,,ostrzezenie” Profesora, ktory jakby si¢ thumaczyt
z tego, ze ta dziedzina si¢ nie zajal: ,Interpunkcja jest zwiazana ze skladnia
i dopoki ta ostatnia nie nabierze jakich§ wyrazistszych szkolnych konturow,
brak byloby nawet jezyka do formutowania jej ustalen”. ROwniez moje stowni-
ki ortograficzne (m.in. Wielki stownik ortograficzno-fleksyjny, Warszawa 2001,
Najnowszy stownik ortograficzny jezyka polskiego, Warszawa 2008) pewnie nigdy
by nie powstaty, gdyby nie Tokarskiego Traktat o ortografii polskiej.

Zastugi Jana Tokarskiego dla szkolnej gramatyki przypomniat niedawno prof.
Jozef Porayski-Pomsta w artykule pt. Nauczanie gramatyki w szkole wedtug Jana
Tokarskiego®, omawiajac dokladniej takie ogdlne zagadnienia, jak:

1. Kryteria doboru tresci nauczania szkolnego.

2. Stan i potrzeby nauki o jezyku w szkole.

3. Sktadniki wiedzy o jezyku a sprawnos¢ jezykowa.
4. Nauka o jezyku a rozwdj umystowy ucznia.

Takze inne prace Jana Tokarskiego na pewno pozostawily slady w moim
dorobku naukowo-dydaktycznym, lecz przejde teraz do wybranych zagadnien
szczegotowych poruszonych w trzech wymienionych ksiazkach Profesora.

! Profesor Tokarski, kierownik ,,mojego” Zaktadu Metodyki Nauczania Jezyka Polskiego na UW,
napisal w styczniu 1980 roku w egzemplarzu ksigzki taka dedykacje: ,,Mitemu Koledze Jerzemu
Podradzkiemu [sic!] — z serdecznymi pozdrowieniami i zyczeniami wszelkiej pomyslnosci”.

2]. Tokarski, Traktat o ortografii polskiej, Warszawa 1979, s.161.

3 J. Porayski-Pomsta, Nauczanie gramatyki w szkole wedtug Jana Tokarskiego, ,,Poradnik
Jezykowy” 2009, z. 4, s. 5-13.
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W szkolnej dydaktyce nauki o jezyku (cho¢ nie tylko w niej) bardzo wazna
rolg¢ odgrywaja klasy wyrazow, nazywane od dawna czgsciami mowy. Sprawiaja
one nadal ktopoty i uczniom, i nauczycielom. Przy czym — jak pisat Jan Tokarski
— ,,fozroznié tu trzeba trudnosci teoretyczne, wynikajace niejako z samej natury
jezyka, oraz trudnosci metodyczne, wynikajace z niewlasciwego ich naswiet-
lania w szkole. Sa tez i trudno$ci mieszane, gdy np. to, co jest tylko metoda,
traktuje si¢ jako istotny element wiedzy o jgzyku” (PMil, s. 5-6). Sposrod wielu
cennych uwag Profesora na temat czgsci mowy pragne przypomniec i skomento-
wac¢ jedna poswigcona przystowkom. Uchodza one w metodyce za ,.tatwa gru-
pe wyrazow”, ale tylko dlatego, ze utozsamia si¢ je na ogot z przystowkami
odprzymiotnikowymi. Tymczasem w tej samej funkcji wystepuja w polszczyz-
nie ,,wyrazy wielowyrazowe”, typu: na biato, na zimno; po polsku, po ludzku,
po dobremu; bez mata, od nowa, z cicha, z rzadka, za miodu.

Sa one nazywane réznie (czy tez raczej wlaczane do wigkszych klas stow,
tak nazywanych i wyodrgbnianych wedhug rozmaitych kryteriow): wyrazenia
przyimkowe®, wyrazenia przystowkowe®, przystéwki okolicznosciowe®, przystéwki
zlozone, opisywane w szkole tez jako ,,przystowki zlozone z przyimka i przy-
miotnika”. Jan Tokarski proponowat traktowac takie konstrukcje wielowyrazo-
we raczej jako czegsci zdania niz jako wyrazy: ,, Takie polaczenia dwuwyrazowe
prosciej jest, zreszta zgodnie z ich funkcja, umieszczaé w klasie czesci zdania,
okolicznikow, a nie czg$ci mowy” (PMil, s. 23). Lepiej zatem byloby tu mowié
o wyrazeniach okolicznikowych. Niestety, ten udany termin Tokarskiego nie
upowszechnit si¢ w szkolnych podrgcznikach gramatyki, a inspiracja Profesora
(nie tylko przeciez nazewnicza) pozostaje nadal aktualna. Jednocze$nie zdawat
on sobie doskonale sprawe z tego, ze ,,to wszystko razem jest sprawa konwencji
gramatycznej, jednak sposrod roznych konwencji trzeba wybierac dla szkoét taka,
ktora wykazuje najmniej famigtowek pojeciowych” (PMil, s. 22). To ostatnie
zdanie bedzie istotne rowniez w odniesieniu do nastepnych inspiracji Profesora.

Rozwazajac problem granic migdzy fleksja a stowotwoérstwem, oczywiscie
w kontekscie metodycznym, Jan Tokarski zwracat uwage na trudnosci praktyczne

4Tak np. w Zasadach pisowni polskiej i interpunkcji S. Jodlowskiego i W. Taszyckiego,
wydanie XX, Wroctaw 1985; w Wielkim stowniku ortograficznym PWN, pod red. E. Polanskiego,
Warszawa 2006; w Najnowszym stowniku ortograficznym jezyka polskiego, pod red. J. Podrac-
kiego, Warszawa 2008. W polecanej obecnie nauczycielom ksiazce pt. Wiedza o jezyku polskim
w zreformowanej szkole, pod red. A. Mikotajczuk i J. Puzyniny (Warszawa 2004, s. 156), wlacza je
Helena Synowiec do klasy przystowkow: ,,Przystowki moga mie¢ form¢ wyrazen przyimkowych
(np. po ciemku, po omacku, z cicha) i wywodzi¢ si¢ od form odmiany rzeczownikdw (np. przystowki:
ukradkiem, ktusem, galopem)”.

5 Tak np. w przepisach Pisowni PAN (podaj¢ za Janem Tokarskim).

% Do tej klasy zalicza je (podobnie jak wyrazy typu: dotem, nocami, czasami, chytkiem) Hanna
Jadacka w Wielkim stowniku poprawnej polszczyzny PWN, Warszawa 2004.
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wystepujace juz w najnizszych klasach, zwiazane z wyodrgbnianiem koncowek
1 przyrostkow (formantoéw), a powodowane nieostroscia granic migdzy koncowka
a przyrostkiem (por. PMil, s. 83-87). Przeciez dla uczniow (chociaz nie tylko
dla nich) ,.koncowka tez jest przyrostkiem, tyle tylko ze wyspecjalizowanym dla
celow deklinacyjnych i koniugacyjnych. Formantéw znow -(e)k, -ka, -ko nie spo-
sob odrozni¢ od siebie bez uwzglednienia koncowek deklinacyjnych” (s. 86).
Jest to jeszcze bardziej widoczne w czasownikach — tutaj ,,poza koncoéwkami
osobowymi (czy deklinacyjnymi w imiestowach) mozna raczej mowi¢ o zakon-
czeniach trybowych, czasowych itp.,w ktérych sktad wchodzityby zaréwno
koncowki wiasciwe, jak i przyrostki tematowe” (s. 86). Profesor Tokarski polecat
z tego powodu stosowanie w szkole — zwlaszcza w klasach mtodszych — terminu
ogolniejszego, ,,niejako zbiorczego”, czyli terminu zakonczenie, ktory ,,obej-
mowaltby zarowno koncowki, jak tez ich potaczenia fleksyjne z przyrostkami
tematycznymi, czy tez formanty ztozone z przyrostka wraz z koncowkami flek-
syjnymi” (s. 86). Dopiero w pdzniejszych etapach nauczania, w doktadniejszej
analizie morfologicznej, mozna by probowaé wydziela¢ koncowki wlasciwe czy
przyrostki (tematowe). Przyjecie takiego rozwiazania pewnie utatwitoby zycie
1 nauczycielom, i metodykom uniwersyteckim.

Na uzytek (tylko) nauczycieli upowszechniat Jan Tokarski termin konstrukcje
ergatywne (ergatywno-zwrotne i ergatywno-czynne)’, nazywajace zdania typu:
Kluje jq w boku. Boli mnie glowa. Snito mu sie¢ o podrézach. Nie bylo komu
stuchac¢. Buchneto zZarem. Takie struktury zawsze wywotywaly na lekcjach
emocje — nie tylko zreszta uczniowskie. W swojej analizie Profesor Swietnie
ukazywal ich specyficzno$¢ ma tle seryjnych konstrukcji czynnych i biernych
(por. PMiJ, s. 92-93, 113-116).

Za szczegolnie cenne (dydaktycznie i teoretycznie) oraz inspirujace uwa-
zam rozwazania Tokarskiego na temat form przypadkow jako okreslen czasow-
nika, wiazace si¢ z takimi zagadnieniam (rowniez sktadni szkolnej), jak: stopien
samodzielno$ci znaczeniowej czasownikow, dopelienia a konstrukcja zdan,
zwiazki rzadu i przynaleznosci w okresleniach czasownika (por. PMil, s. 88-126).
Wyro6znianie czgsci zdania (tzw. analiza logiczna, syntaktyczna) stanowi nadal
wazny sktadnik szkolnej dydaktyki (cho¢ juz mniej istotny niz dawniej), a odréz-
nienie dopetnien od okolicznikow za pomoca tradycyjnych pytan jest w wielu
wypadkach trudnos$cia nie do przezwycigzenia. Por. np.: podréozowat samolo-
tem — w jaki sposob (okolicznik sposobu) oraz czym (dopehnienie). Nie mamy
w szkole jedynie klopotow z bezspornymi dopetnieniami w postaci dopehnien
blizszych oraz niewatpliwymi okolicznikami w formie przystowkow. Trudnosci
wiaza si¢ naturalnie z pozostatymi okresleniami czasownika — tzw. dopetie-

7 Termin ten zastosowat Jan Tokarski najpierw w ksiazce Czasowniki polskie, Warszawa 1951.
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niami dalszymi, zewngtrznie do nich podobnymi okolicznikowymi formami przy-
padkowymi oraz z wyrazeniami przyimkowymi. Profesor Jan Tokarski radzit,
bardzo racjonalnie, uproscic¢ te kwestie w nauczaniu szkolnym, wylaczajac klasy
na siebie zachodzace lub niezbyt ostro rézniace si¢ od siebie, czyli ,,w klasie
dopethien pozostawi¢ tylko dopetnienia blizsze, a w klasie okolicznikow tylko
przystowki, natomiast przy reszcie zastosowan rzeczownika uzywaé — zgodnego
zreszta z prawda — terminu uogolnionego rzeczownikowe okreslenia czasownika,
przy czym wyrdzniona czg$¢ zakresu tego uogodlnienia stanowilyby dopenie-
nia bezsporne” (s. 88-89). Te propozycje pozostaly wowczas niezrealizowane,
zbyt bowiem odbiegaly od zatozen programowych, wywotywaly tez wtedy
,pewien niedosyt gramatyczny u polonistow przyzwyczajonych do tradycyjnej
sktadni” (réwniez u piszacego te stowa). Na pewno jednak takie uproszczone
rozwigzanie mogtoby mie¢ nawet dzisiaj zastosowanie metodyczne, poniewaz
,rozpoczynatoby zapetnianie klasy dopetnien i okolicznikow najpierw elemen-
tami tatwo jako takie rozpoznawalnymi, do ktérych stopniowo dotaczatyby si¢
w sposob koncentryczny coraz nowe typy dopetnien czy okolicznikow” (s. 89).
W kazdym razie tezy Tokarskiego, ktory uzalezniat rozpoznawanie cz¢sci zdania
od samodzielno$ci semantyczno-syntaktycznej czasownika, weszly na state do
roznych podrecznikow gamatyki oraz do opracowan metodycznych z zakresu
sktadni®. O takim kierunku my$lenia Profesora $wiadczy dobitnie konotacyjno-
-znaczeniowa interpretacja dopehnienia:

»Jezeli dla pelni charakteru orzeczeniowego jakiegos$ czasownika konieczny
jest rzeczownik jako okreslenie, mowimy wowczas o dopethieniu, majac tu na
wzgledzie relacje $ciSle semantyczne; dopehnienie takie peini role sktadnika
kontekstu minimalnego precyzujacego znaczenie danego czasownika, ktory to
sktadnik kontekstu moze si¢ wiaza¢ z danym czasownikiem nawet poza jego
funkcja orzeczeniowa, po prostu jako sktadnik zwiazku wyrazow” (PMil, s. 91).

Z pojeciem dopelnienia taczy si¢ naturalnie zwiazek rzadu, a jego rozpozna-
wanie nastr¢cza wiele trudnos$ci, gdyz niektore formy przypadkowe 1 wyrazenia
przyimkowe uzywane sa niezaleznie od rzadu. Oto bardzo trafne przyktady Jana
Tokarskiego, w ktérych intepretacji zastosowat jednoczesnie bardzo w szkole
przydatna metodg substytucji:

I tak, potaczenie za Sobieskiego moze by¢ uzyte w zwiazku rzadu w zdaniu:
Marysienka wyszta za mqz za Sobieskiego, jest to rzad niewatpliwy, gdyz zwrot
wyjs¢ za mqz wymaga dla petni swej tresci dopehlienia zwiazanego z tym
zwrotem przyimkowym za z biernikiem. Ale w zdaniu Pasek zyf za Sobieskiego
owo potaczenie jest luzno zwiazane z czasownikiem Zy¢, gdyz rdwnie dobrze
mozna tu uzyé: w wieku XVIII, w latach takich to, przed epokq oswiecenia itp.

8 Por. np. J. Podracki, Skfadnia polska, Warszawa 1997, s. 74 i n.
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i rownie dobrze mozna zastapi¢ ten czasownik innymi, np. pisaf, dziatal, wojowat
itp. za Sobieskiego. Zatem wyrazenie przyimkowe za Sobieskiego jest w tym
drugim zdaniu okolicznikiem” (PMiJ, s. 95)°.

Przejdzmy z kolei do dziedziny ortografii, ktorej Profesor Tokarski poswig-
cit specjalny (doskonaty) Traktat, a ktorej regut specjalnie nie przeceniat. Pisat
bowiem tak: ,,Zdaje sobie dobrze sprawe z jej [tj. istniejacej pisowni — J.P.]
mankamentoéw. Ale nie jest to moim zdaniem problem wigkszej wagi wobec
jezyka, niz piegi wobec tadnej buzi. Nie ma prostych pisowni, bo sam jezyk
1 konwencje z nim zwiazane sa ztozone. Nie ma co drze¢ szat, ani za, ani prze-
ciw” (ToO, s. 8-9).

W swoim Traktacie o ortografii polskiej zaproponowat Profesor trojstop-
niowo$¢ zasad ortograficznych, co bylo wowczas (a pewnie bytoby
1 obecnie) i nowatorskie, i obrazoborcze.

»Stowo drukowane obowigzywatyby ostrzejsze kryteria (tak jak wymowe
sceniczng), szkote raczej ztagodzone, a w zyciu codziennym — czy warto doku-
cza¢ piegowatym?” (s. 7).

Te pomysly skrytykowali zar6wno niektorzy jezykoznawcy, jak i media.
Pamigtam, ze w trakcie wewnetrznych dyskusji w naszym Zaktadzie bytem tak-
ze ich przeciwnikiem. W tamtych czasach nie bylo mowy o wielostopniowosci
normy jezykowej, a przeciez wspotczesnie wszyscy na ogot akceptuja rozne
poziomy tej normy (wzorcowa, obiegowa, potoczna, profesjonalna, srodowis-
kowa, regionalna). Czyz zatem Jan Tokarski nie byt w tym waskim zakresie
prekursorem?! Inna sprawa byt jednak wtedy brak jakiejkolwiek konkretyzacji
kryteriow takiej trojstopniowosci, zwlaszcza w obrebie ,regul szkolnych”, ktore
powinny by¢ w miarg przejrzyste. Zreszta rowniez w zyciu codziennym, wsrod
»piegowatych”, musza obowiazywac jakie$ zasady ortograficzne, cho¢ nie sa
lubiane. Profesor wiedziat o tym oczywiscie doskonale i pisal, w swoim malow-
niczym i sugestywnym stylu, tak:

33 stowa mieniace si¢ petnia barw i sa stowa dziatajace jak stota jesienna.
Stowa ortografia czy pisownia nie budza nastrojow podniostych, mozna by ich
barwe emocjonalng zestawi¢ z dokuczliwos$cia uwierania buta” (s. 3).

Propozycje metodyczne Profesora w zakresie ortografii sa nadal aktualne.
Nauka pisowni w szkole, jego zdaniem, sprowadza si¢ do trzech ciagow: a) profi-
laktyki ortograficznej, b) zabiegow stownikowych i ¢) przyswajania zasad pi-
sowni. Przy czym najwazniejsza rolg przypisywat ¢wiczeniom slownikowym.
Postulowat w zwiazku z tym opracowanie uczniowskich stownikéw poziomych,
dla poszczegodlnych klas (por. ToO, s. 159). Te nowatorskie pomysty probowano

° Dodajmy dla $cistosci, czego Tokarski tu nie zrobit, Ze w wyrazeniu za Sobieskiego raz
mamy do czynienia z biernikiem (wyjs¢ za mqz za Sobieskiego), drugi raz z dopeliaczem (zyf za
Sobieskiego).
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poOzniej realizowaé, ale do konca nigdy si¢ to nie udato. Obecnie kompeten-
cje stownikowe uczniow sa ksztattowane przez tak rézne czynniki (np. media
masowe), ze idea stownikéw poziomych wydaje sig jeszcze trudniejsza do urze-
czywistnienia.

Whioski. Nasuwaja si¢ niejako same. Dorobek metodologiczny i metodycz-
ny Profesora Jana Tokarskiego pozostaje zywy i aktualny. Jego przemyslenia
i propozycje byly w nastgpnych latach podejmowane, aktualizowane i czgsciowo
realizowane. Czerpiemy z nich nadal.

On the Borderline of Teaching Methodology and Linguistics:
Professor Jan Tokarski’s Didactic and Methodological Inspirations
Summary

In his paper the author refers to three well-known publications by professor Jan Tokarski.
The title of the paper is based on the chronologically second of those books. In 1967, the
PZWS publishers, which had good working relations with professor Tokarski for many
years, published a relatively small-sized book, which was nevertheless important for
schools and linguistics. The book was entitled Z pogranicza metodyki i jezykoznawstwa
[On the Borderline of Teaching Methodology and Linguistics] and was mainly devoted
to syntax and inflection, as taught at schools and universities, as well as parts of speech.
In 1966 professor Tokarski published his Gramatyka w szkole [Grammar at School]
with the same publisher (2nd edition in 1972), this time focusing on didactic problems,
which was reflected in the title (the subtitle read Podstawowe zagadnienia metodyki
[Key Issues in Teaching Methodology]). Curriculum design problems were also touched
upon. Tokarski’s third book, published in 1979 by WSIP (the renamed PZWS), was
entitled Traktat o ortografii polskiej [A Treatise on Polish Orthography). The importance
and role of that book was not full appreciated by the author of the paper until a few
years earlier. Further on, the paper deals in more detail with the following inspirations
in teaching methodology and didactics originating from professor Tokarski’s works:
1. Schools’ interpretation of the so-called ‘multi-unit words’ such as na biato, na zimno;
po polsku, po ludzku, po dobremu; bez mata, od nowa, z cicha, z rzadka, za miodu.
2. The borderline between inflection and word formation in school teaching. 3. Ergative
constructions. 4. Case forms as descriptors of verbs in school-taught syntax. 5. The
multi-step nature of orthographic norms, particularly in the context of school teaching.
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NA MARGINESIE ROZWAZAN
JANA TOKARSKIEGO O CZASOWNIKU

ABSTRAKT: Artykul poswigcony jest definicji czasownika zaproponowanej przez Jana
Tokarskiego w ksiazce Czasowniki polskie. Zaproponowana przez J. Tokarskiego defi-
nicja oparta jest na kryterium fleksyjnym. Wedlug autora Czasownikéw polskich naj-
wazniejsza kategoria gramatyczna czasownika jest kategoria osoby. Autorki artykutu
przedstawiaja wady i zalety takiego podejscia, proponujac na koncu wiasna definicjg
czasownika. Zaproponowana definicja obejmuje — wylaczone z klasy czasownikow za
sprawa definicji J. Tokarskiego — formy jak trzeba oraz imiestowy.

SEOWA KLUCZOWE: fleksja, czasownik, paradygmatyka, formy fleksyjne, kategorie
gramatyczne, regularno$¢ gramatyczna

Praca Jana Tokarskiego Czasowniki polskie: formy — typy — wyjatki. Stownik
jest jednym z pierwszych opracowan dotyczacych fleksji czasownika'. Cho¢
ksiazka zostata ztozona do druku niemal szes¢dziesiat lat temu (w 1951), wciaz
spelnia zadanie, ktore postawil przed nig sam Autor: stanowi pomoc dla nauczy-
cieli, studentéw polonistyki i tych, ktorzy chca wiedziec¢, jak poprawnie budowaé
poszczegblne formy czasownika. Jak bardzo potrzebnym i podstawowym opraco-
waniem jest ksiazka Jana Tokarskiego najlepiej §wiadczy fakt, ze czesci I 1 111
(ktorych charakter Autor okre$la jako praktyczny), wciaz — z uproszczeniami
i modyfikacjami — sg wykorzystywane do opisu polskiej koniugacji w stowni-
kach. Podobnie jest z czescia teoretyczna Czasownikow polskich, ktéra po ko-
niecznych po sze$édziesigciu latach uzupehieniach wykorzystywana jest nadal
w dydaktyce — cho¢ moze nie zawsze i1 nie wszyscy jesteSmy tego $wiadomi.
Nie sposob nie podkreslic, ze Czasowniki polskie stanowily inspiracje dla poz-
niejszych opracowan zarowno szkolnych, jak i akademickich. Jako §wiadectwo
moga poshuzy¢ chociazby prace o czasowniku Profesora Zygmunta Saloniego.

Jednak —w setna rocznice urodzin Jana Tokarskiego — nie chcialyby$my mowic¢
o tych, ktérzy czerpali od Jana Tokarskiego, a o samym Profesorze Tokarskim,
a doktadniej — skupimy si¢ na Jego propozycji definicyjnej polskiego czasownika.

' Cze$¢ z tych informacji powtérzona zostata we Fleksji polskiej.
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Zaczniemy od przypomnienia (sila rzeczy uproszczonego), jak Jan Tokarski
rozumial czasownik 1 jak ,,lokalizowal” go wérdd innych cze$ci mowy.

Dla Jana Tokarskiego — jak wskazuje podtytut ksigzki — istotne byty formy
czasownikow. Rozpatrujac czasownik na tle tradycyjnego podziatu na czesci
mowy, wykorzystywanego po dzi§ dzien w dydaktyce szkolnej, Jan Tokarski byt
swiadom faktu, ze przy odréznianiu 10 tradycyjnych cze§ci mowy zabrakto me-
todologicznej konsekwencji — w wyodrebnianiu poszczegolnych klas wyrazen
kryteria semantyczne, morfologiczne, sktadniowe odgrywaja niejednakowa rolg.

Tradycja szkolna w przypadku interesujacego nas czasownika sigga po wszyst-
kie trzy wymienione kryteria, uwazajac, ze tylko ich skrzyzowanie pozwala wi-
dzie¢ klase czasownikow wystarczajaco szeroko, z uwzglednieniem w niej miej-
sca i dla form imiestowowych (dziwi, ze przy takim podejsciu nie znalazto si¢
réowniez miejsce i dla form odstownych (gerundiow), traktowanych przez wspot-
czesnych gramatykow czysto formalnie — jako rzeczowniki). Wiaczenie do cza-
sownika form fleksyjnych, ktore podlegaja koniugacji badz deklinacji oraz takich
form czasownika, ktorym nie sposob przypisaé wartosci kategorialnych cza-
sownikowych czy imiennych — do tych form wedtug Jana Tokarskiego naleza
bezokoliczniki oraz imiestowy nieodmienne — przesadzito o wielkiej réznorod-
nosci wyrazen sktadajacych si¢ na klase czasownika.

Autor Czasownika polskiego starat si¢ znalez¢ jakie$ fakty jezykowe, ktore by
przemawiaty za tak szerokim rozumieniem klasy czasownikowej. Uwazal jednak
(stusznie), ze podstawe wyrdzniania klasy powinno stanowié¢ jedno kryterium.
Metoda eliminacji argumentdw ,,za i przeciw” zadecydowal, ze moze nim by¢
tylko kryterium fleksyjne.

Poniewaz — jak wspominaly$my — na mysleniu Jana Tokarskiego o czasow-
niku zawazylo (w pozytywnym znaczeniu tego stowa) doswiadczenie dydak-
tyczne, dostrzegatl on, ze czasownik jest i ,,gospodarzem” zdania, i ,,0srodkiem
jego dynamicznosci” 1 z tego zapewne powodu doszedt do wniosku, ze ,,najbar-
dziej typowymi czasownikami sa formy osobowe”. I t¢ ceche fleksyjna uznat
za nadrzedna ceche¢ dystynktywna.

Spostrzezenie odnosnie form osobowych jest jak najbardziej zgodne z intui-
cja. Nikt przeciez nie zaprzeczy, ze wyraz wystepujacy w formie osobowej jest
czasownikiem. Rozwazmy jednak, czy przekonanie o nadrz¢dnosci kategorii
osoby i stuszne skadinad dazenie do wyodrebnienia czasownika na podstawie
jednego kryterium to wystarczajace przestanki do oparcia na nich definicji klasy
czasownikow.

W tym celu przypomnijmy definicje¢, zaproponowana przez Jana Tokarskiego:

Klasa czasownikow jest to klasa wyrazow odmieniajgcych si¢ przez osoby
oraz ich pochodnych o Zywych i prawidlowych zwiqzkach stowotworczych
(Tokarski 1951, 15; zaznaczenia nasze).
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Struktura tej definicji jest dwucztonowa: pierwszy z cztonow wskazuje na
cechg kategorialna odrozniajaca czasownik od innych cze$ci mowy, a drugi ma
uzasadnia¢ wlaczenie do klasy czasownika réwniez niektorych form wyrazowych
niewchodzacych w opozycje osobowe, a przez tradycje¢ gramatyczna, zaliczanych
do czasownika.

Przyjecie przez Tokarskiego takiej wtasnie definicji mialo swoje konsek-
wencje. [ Jan Tokarski byt tego swiadom.

Zaczniemy od cztonu pierwszego: jest to klasa wyrazow odmieniajqcych sig
przez osoby.

Przyjecie takiego wyjasnienia spowodowato, ze na liscie czasownikow, zapre-
zentowanej przez Tokarskiego, nie znalazty sig takie formy, jak frzeba, mozna,
nalezy etc. Tokarski o trzeba, mozna pisat (Tokarski 1951, 20), ze ,,wystepuja
jako czasowniki” i ze sa to ,,formy zatartego juz dzi$ pochodzenia imiennego”
,,0 budowie analitycznej”. Mozna chyba zaryzykowac teze, ze skoro pot wieku
temu pochodzenie imienne tych form byto juz mato czytelne, to dzi§ tym bar-
dziej wymagaja one jednoznacznej klasyfikacji. A powiedzenie, ze ,,wystepuja
jako czasowniki” nie jest rOwnoznaczne z byciem czasownikiem (co znajduje
zreszta potwierdzenie — jak wspomniaty$§my wyzej — w stowniku, bedacym
IIT czgscia ksiazki o czasowniku polskim, formy te nie zostaty przez Tokarskiego
zaklasyfikowane jako czasowniki, nie znajdziemy tez dla nich odpowiednich
wzorcow paradygmatycznych w czesci 11 ksigzki).

Klopot, jak si¢ wydaje — z wlaczeniem tych form do klasy czasownika
wynika nie tylko z przyjecia za kryterium podstawowe kryterium odmiennosci
przez osoby. W tym przypadku nie pomogloby rowniez zastosowanie testow
pytajnych, stuzacych Janowi Tokarskiemu (i nie tylko) do weryfikacji kryte-
rium semantycznego. Trudno bowiem sobie wyobrazi¢, aby na pytanie co robi?
co si¢ z nim dzieje? w jakim jest stanie? kto$ odpowiedziat: trzeba, mozna (badz
odwrotnie — do konkretnych form zadat ktores z pytan, po ktorych rozpozna-
jemy czasownik). Co wigcej, formy tego typu samodzielnie nie nadaja si¢ na
»Zospodarza zdania” (centrum zdaniotworcze) — wymagaja w sposob konieczny
uzupehienia o forme¢ bezokolicznika. Zastosowanie kryterium odmiennosci do
tego typu wyrazen jest bardzo pozadane, ale z cata pewno$cia podstawowa
(raczej nadrzedna) dystynkcja nie moze by¢ odmienno$¢ przez osoby. Kryterium
odmiennosci przez osoby eliminuje z klasy czasownikow formy, typu trzeba,
mozna jak réwniez nalezy. Mowienie o nich jako o czasownikach ,niewlas-
ciwych” (p6zniejsza propozycja prof. Z. Saloniego), naszym zdaniem, niewiele
ratuje sytuacje’. Przy kryterium osobowym i tak wyrazenia te znajda sie poza
klasa czasownikow.

2To inna forma sformulowania Jana Tokarskiego, ze formy te wystepujq jako czasowniki.
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Kolejny problem réwniez zwigzany z uznaniem kategorii osoby za nadrz¢dna
kategori¢ czasownika jest taki, ze niejasny staje si¢ status form — skadinad nie-
watpliwych czasownikow — typu grzmi, mdli (tzw. trzecioosobowych). Roznig
si¢ one od form typu trzeba posiadaniem formy bezokolicznika (Wieczorem
moze grzmiec.; Wieczorem bedzie grzmiec¢/grzmiafo.). Nie wchodza jednak
w opozycje z pozostalymi formami osobowymi (brak pierwszej i drugiej osoby
liczby pojedynczej oraz wszystkich form osobowych dla liczby mnogiej). Jesli
odmienno$¢ oznacza tworzenie opozycji (a forma trzeciej osoby oponuje prze-
ciez nie z bezokolicznikiem, a z forma badz pierwszej badz drugiej osoby),
a nie tylko wystepowanie w formie trzeciej osoby, to zgodnie z przyjeta przez
Jana Tokarskiego definicja wyrazenia tego typu nie powinny zosta¢ zaliczone
do klasy czasownikow. W konsekwencji wigc nie powinny znalez¢ si¢ rowniez
w stowniku w III czg$ci Czasownikow polskich (analogicznie do typu trzeba).
Wystarczy jednak zajrze¢ do stownika, by przekona¢ sig, ze zostaty tam odno-
towane takie formy, ktore tworza wszystkie formy osobowe (w przypadku cza-
sownika grzmie¢ — chodzi oczywiscie o jego znaczenie metaforyczne; a mdli¢
odnotowano w klasie Ve jak snic).

Jan Tokarski byt swiadom ktopotow z tymi formami i w sposob nastepujacy
uzasadnial swoje stanowisko: trzeciq osobe liczby pojedynczej cechuje wiasciwie
brak osobowych cech formalnych, odcinajqcy sie od tla innych 0sob, ktore te
cechy formalnie majq (tzw. koncowka zerowa). Stqd stosunkowo najmniej oporu
konstrukcyjno-technicznego budzi umieszczenie w niej orzeczeniowych form nie-
osobowych (Tokarski 1951, 19). Jesli nawet uznamy wyja$nienie owo za wystar-
czajace, aby formy typu grzmi, mdli wtaczy¢ do klasy czasownika, to jednak
nie mozemy nie zauwazyC, ze rozwiazanie to nie jest zgodne z przyjeta przez
Autora Czasownikow polskich definicja czasownika. Jan Tokarski w tym bowiem
wypadku odchodzi od morfologicznego kryterium odmiennos$ci przez osoby
(o czym $wiadczy chociazby sformutowanie orzeczeniowe formy nieosobowe).

Teraz przejdzmy do ogladu drugiego cztonu definicji czasownika, zapropo-
nowanej przez Tokarskiego. Czton ten brzmi: oraz ich pochodnych o Zywych
i prawidlowych zwiqzkach stowotworczych. Czton ten mial za zadanie uzasad-
nia¢ wilaczenie do klasy czasownikow niektorych wyrazen niespetniajacych
nadrzednego warunku kryterialnego (odmiennosci przez osoby). Intencja Autora
byto, aby do paradygmatu form fleksyjnych czasownika wlaczy¢ rowniez formy
imiestowowe i gerundialne. I w tym wypadku trudno odmowic¢ Tokarskiemu
wspanialej intuicji jezykowej: czytajacy, przeczytany, czytajqc, przeczytawszy,
a nawet czytanie (rozumiane jako transpozycja: ‘to, ze kto$ czyta’) pozostaja
dla uzytkownika jezyka w $cistym zwiazku z czasownikiem. Nie jest to co
prawda zwiazek oparty na kategorii osoby, ale zwiazek niewatpliwie istnieje.
Szkoput w tym, Ze zaproponowane rozumienie czasownika pozostawia czytelnika
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(ucznia/studenta) w niepewnosci, jak rozumie¢ czes¢ definicyjna, uzasadniajaca
ich wilaczenie do klasy form czasownikowych.

Tokarski mowi: pochodne (od form osobowych) o zywych i prawidtowych
zwiqzkach stowotworczych. Pierwsze zasadnicze pytanie, jakie w zwiazku z po-
WwyZzszym musi si¢ nasunac, to czy tworzenie form imiestowowych oraz form
odstownych dla Autora Czasownika polskiego to procesy fleksyjne czy stowo-
tworcze? Jest to pytanie stawiane sobie przez jezykoznawcow od lat; pytanie,
na ktore na zajeciach z gramatyki najczesciej podaje si¢ odpowiedz arbitralna.
Ze wzgledu na metodyke nauczania nie najlepszym rozwiazaniem wydaje sig
nam wywotywanie tego pytania juz na poziomie definicji czgsci mowy.

Wréémy do egzegezy definicyjnych rozwazan Jana Tokarskiego. W tym
miejscu cheiatybysmy podkresli¢, ze analizy form fleksyjnych czasownika zapro-
ponowane przez Tokarskiego nie budza naszych watpliwosci. Wsrod form cza-
sownikowych widzialyby$my te same formy, ktore do ,,rodziny” czasownika
wlaczyt Jan Tokarski. Jednak z przykros$cig musimy stwierdzi¢, ze na podstawie
definicji, zaproponowanej przez Jana Tokarskiego, formy imiestowowe i gerun-
dialne nie bronia si¢ jako formy fleksyjne, nalezace do paradygmatu czasownika.

* %k %k

Do tej pory wskazywaty$my na luki w definicji, sadzimy jednak, Zze poda-
zajac ,,fleksyjnymi” $ladami Jana Tokarskiego nalezaloby sprobowac tak prze-
formulowaé Jego definicje, zeby nie tylko byla bardziej przydatna do celow
dydaktycznych, ale — by¢ moze — pozwalataby na wlaczenie do klasy czasownika
rowniez form, ktore kryterium ,,osobowe” eliminuje. Ale w tym celu musimy
jednak szuka¢ innych kategorialnych dystynkcji niz kategoria osoby.

Punktem wyjscia dla formulowania warunkow dla bycia forma fleksyjna
czasownika moglyby by¢ — naszym zdaniem — dwie inne czysto werbalne
kategorie, a mianowicie kategoria czasu i kategoria trybu (w tej kolejnosci).
Kategorig czasu sam Tokarski brat pod uwage jako kandydata na podstawowa
(nadrzedna) kategorig czasownika, ale szybko z tego zrezygnowal, uwazajac ja
— 0 dziwo — za kategorig ,,sztucznie wyodrebniona”: polska nazwa <czasownik>
Jest kalkq niemieckiego <Zeitwort>. W terminologii zas miedzynarodowej mamy
do czynienia z replikami greckiego <rhema> ‘mowa, zdanie’. (...) Owe <rhema>,
<gtagot>, <verbum> lepiej oddajq istote czasownika, zwlaszcza jego role sktad-
niowq, niz sztuczne wyodrebnianie cechy czasu (...) nie zawsze dostatecznie wy-
razistej. Z tego tez wzgledu czes¢ gramatyk polskich na okreslenie czasownika
uzywa wyrazu <stowo> (Tokarski 1951, 15)°.

3 Do rozwazan nad kategoria czasu Jan Tokarski wraca w zwiazku z problemami z imiestowami
(o tym dalej).
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Z dzisiejszej perspektywy sytuacja wyglada nieco inaczej. Po pierwsze, na
okreslenie czasownika od dawna nie uzywa si¢ juz okreslenia stowo. Po drugie,
charakterystyka czasowa (fleksyjna i semantyczna) jest w odniesieniu do czasow-
nika oczywisto$cia: nalezy do jego podstawowej charakterystyki kategorialne;j.
Gramatyczne wykltadniki czasu (i trybu) maja wszystkie formy osobowe. Maja
je rowniez formy nieosobowe oraz bezosobowe, typu trzeba, grzmi (analityczne?,
o czym pisal 1 Tokarski). Formy analityczne czasu i trybu przystuguja rowniez
predykatom o wyraznym pochodzeniu odrzeczownikowym (typu zal, wstyd,
por. Zal bylo wyjezdzac.). Wszystkie te formy wedtug Jana Tokarskiego moga
by¢ ,,gospodarzami” zdania®. Charakterystyki czasowej nie ma tylko bezoko-
licznik. I on nie moze by¢ ,,gospodarzem” zdania, podobnie zreszta jak formy
imiestowowe i gerundialne.

Z imiestowami i kategoria czasu po cze$ci rozprawil si¢ sam Jan Tokarski.
Pisal on: Imiestowy zasadniczo nie majq kategorii czasu w tym znaczeniu, co
forma osobowa. Ale: Imiestow wspotczesny przystowkowy uzyty okolicznikowo
lub jako zdanie Sciqgniete oznacza czynnos¢ rownoczesng z czynnosciq orze-
czenia zdania, do ktorego sie odnosi. (...) Imiestow uprzedni, uzyty podobnie,
oznacza czynnos¢ odbytq (lub majqacq sie odbyc) przed czynnosciq wyrazong
w orzeczeniu zdania, do ktorego si¢ odnosi (Tokarski 1951, 25). Dzis w takich
wypadkach méwimy o czasach wzglednych. Imiestowy przystowkowe maja
opozycje¢ jednoczesnosci i uprzedniosci (nastgpstwa) wpisana w tradycyjna swa
nazwe (wspotczesny/uprzedni).

Niektorzy jezykoznawcy w podobny sposob probowali broni¢ form imie-
stowoéw przymiotnikowych, por. np. Roman Laskowski w Morfologii (1984)
w jednaki sposob traktujac imiestowy przystowkowe i przymiotnikowe. Na stro-
nicy 127 pisze on: Wyspecjalizowanymi formami fleksyjnymi czasownika, stuzq-
cymi do wyrazania czasu wzglednego sq w jezyku polskim imiestowy: imiestow
wspotczesny (przystowkowy i przymiotnikowy) jest zwykle wskaznikiem rowno-
czesnosci (Szedt rozgladajac si¢ dookota), a imiestow uprzedni — wskaznikiem
relacji poprzedzania w czasie (UsSmiechnawszy si¢ powiedziata...). Zgodzity-
bysmy si¢ z Romanem Laskowskim, gdyby jego propozycja dotyczyla inter-
pretacji semantyczno-sktadniowej (a nie fleksyjnej). Potwierdzaja to chociazby
operacje substytucyjne, por. Przeczytawszy ksiqzke, rzucal ja w kqt. Gdy prze-
czytat ksiqzke, rzucal jq w kqt. Ewentualnie, jesli uwzglednimy opozycje form
czasu wzglednego — moglybysmy przysta¢ na taka interpretacje kategorialna

4 Analityczno$¢ tych form latwo potwierdzi¢ — tworza caloéé z wykladnikiem czasu czy trybu.
Miegdzy warto bylo, czy warto bedzie nie da sig niczego wstawic, por. *warto bardzo bylo.

5 Jan Tokarski mimo, ze odrzucit kryterium skladniowe jako nieprzydatne dla odrézniania
roéznych czgsci mowy, przy kazdej okazji wspiera si¢ nim, chociazby méwiac o ,,gospodarzu”
zdania.
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w odniesieniu do imiestowdw przystowkowych. Jednak nie dotyczy ona ani
imiestowow przymiotnikowych, ani gerundiow, bowiem kategoria czasu, wbrew
temu, co pisal Laskowski, takiej opozycji dla nich nie wyznacza.

Innymi stowy, imiestowy i gerundia, tak jak i bezokolicznik nie wyznaczaja
gramatycznych opozycji czasu i trybu. Dlatego przynalezno$¢ tych form do
fleksyjnych form czasownika wymaga odrebnego uzasadnienia®.

Jesli jednak nie charakterystyka temporalna, to jakie wlasciwosci form imies-
lowowych i gerundialnych mogly zawazy¢ na intuicji (i decyzji) Jana Tokar-
skiego? Przyjrzyjmy sig raz jeszcze drugiemu cztonowi definicji. Klucz, jak sig
wydaje, tkwi w prawidlowym jego odczytaniu. Na trop (wtasciwy, jak sadzimy)
naprowadzil nas Andrzej Bogustawski ze swoim rozumieniem natury fleksji jako
pewnego zbioru form, opartych na regularnych operacjach’. Idea ta — naszym
zdaniem — nie byta obca i Janowi Tokarskiemu (vide Fleksja polska)®.

Bogustawski pisze: do natury fleksji nalezq reguty przechodzenia (...) od form
podstawowych, czyli stownikowych, do innych potrzebnych form, przy czym sq
to reguly pozwalajqce tworzy¢ dalsze potrzebne formy w sposob nacechowany
w wysokim stopniu pewnosci (zob. A. Bogustawski 2005, 13; a przede wszystkim
Two essays on inflektion 1992)°.

Jesli wigc Tokarskiego pochodniosc o zywym i prawidtowym zwiqzku bgdzie-
my rozumie¢ jako prawie bezwyjatkowa regularnos¢ gramatyczna (a takze regu-
larno$¢ w zachowaniu witasciwosci sktadniowych formy podstawowej), wtedy
argumentacja za uznaniem form imiestowowych i gerundialnych (i na tej samej
zasadzie bezokolicznika) jako form fleksyjnych czasownikowych jest — jak
si¢ wydaje — argumentacja mocno osadzona we fleksji. Warto jeszcze dorzucic,
ze mimo odmiennych wtasciwosci paradygmatycznych (imiestowy przymiot-
nikowe i gerundia odmieniaja si¢ jak przymiotniki i rzeczowniki) przystuguja

6T w tym punkcie znowu nie zawiodta wyjatkowa intuicja ,,gramatyczna” Jana Tokarskiego.

7 Natomiast Jerzy Kurytowicz (1936; 1960, 305) proponowatl sprowadzaé¢ wszystkie odpo-
wiednie zjawiska do stosunku derywacji (prymarnosci/sekundarnosci) oraz do réznic syntaktycz-
nych i semantycznych. Nazwe ,,fleksja” dopuszczat, gdy stosunek derywacji daje takie wyrazenie,
iz wylaczne lub hierarchicznie nadrzedne sa w tym procesie i jego efekcie operacje sktadniowe
(por. Kurytowicz 1960, 46).

8 Ani Zygmuntowi Saloniemu, gdy proponowat cze$¢ tradycyjnej klasy przystowkow uznaé
za formy fleksyjne przymiotnika.

® Wczesniej, w artykule o prowokacyjnym tytule Czy istnieje fleksja stwierdza za$, Ze
nasuwajqcq sie mozliwosciq jest spojrzenie na ciqgly tekst empiryczny sub specie jednego wielce
ogolnego zjawiska, jakim jest redundancja. Ma ono rozne wcielenia. Ale bodaj gtownq jego formq
w tworzeniu tekstu jest, by tak rzec, przediuzanie funkcjonalne jednych samodzielnych segmentow
w cechach innych takich segmentow. Rzeczq fundamentalng przy rozwazaniu tego zjawiska bytoby
odroznianie segmentow co do swej postaci zaleznych od segmentow wspottworzqcych z nimi
konstrukcje, segmentow niezaleznych pod tym wzgledem i segmentow wspoizaleznych pod tym
wzgledem (1987, 15).
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im wyktadniki kategorii, rezerwowanych wytacznie dla form werbalnych, takie
chociazby jak aspekt'® (czytanie-przeczytanie; czytany-przeczytany; czytaé-prze-
czytac), zachowuja rowniez wlasciwosci sktadniowe formy podstawowe;j. Jednak
poniewaz przystuguja im 1 wlasciwosci fleksyjne imiennych klas wyrazen ciagle
beda przedmiotem kontrowersji i licznych dyskusji, albowiem na plaszczyz-
nie skladniowej ich cechy ,,imienne” konkuruja z powodzeniem z cechami
,werbalnymi”,

Wracajac do korekty zaproponowanej przez Jana Tokarskiego definicji cza-
sownika, uwazamy tak jak Autor Czasownika polskiego, ze struktura defini-
cji powinna by¢ dwuczlonowa. Czton pierwszy to wskazanie na hierarchicznie
nadrzedna dystynkcje czasownika, ktora stanowia gramatyczne kategorie czasu
i trybu (dopiero w tak wyroznionej klasie mozemy stosowac kryterium: formy
osobowe vs. nieosobowe). Czton drugi naktada na formy nieodmienne przez czas
i tryb, a derywowane od formy podstawowej warunek regularno$ci gramatyczne;j.
I od spetnienia tego warunku zalezy status form ,,pochodnych” (test weryfiku-
jacy — zachowanie przez nie wlasno$ci sktadniowych formy podstawowej jako
wlasnos$ci hierarchicznie nadrzednych).

Janowi Tokarskiemu zawdzigczamy nasza wiedzg o paradygmatyce czasow-
nika, ale nie tylko. Przeciez w Czasownikach polskich — o czym niejednokrot-
nie si¢ zapomina — opisywal nie tylko klasy i formy koniugacyjne czasownika,
opisywat tez ich znaczenie. Por. chociazby formy osobowe liczby mnogiej,
rozbieznosci pomigdzy niektérymi formami a znaczeniem, np. nieokre§lonos¢
zabili w Zabili go w pociqgu, czy uzycie trybu rozkazujacego w zdaniach o zna-
czeniu warunkowym, a takze znaczenia form czasu'l.

Szes$cdziesiat lat temu semantyka nie byta dziedzina powszechnie uprawia-
na, a sktadnia traktowana byta zbyt formalnie — jesli si¢ o tym pamigta, tatwiej
doceni¢ wartos¢ ksiazki Jana Tokarskiego i nie ograniczaé jej znaczenia tylko
1 wylacznie do fleksji paradygmatyczne;j.

10 Swiadome jestesmy faktu, ze kategoria aspektu budzi wéréd jezykoznawcdw nie mniejsze
kontrowersje.

1 Oczywiscie opracowanie Jana Tokarskiego zawiera tez pewne spostrzezenia, ktore z per-
spektywy lat sze$édziesigciu okazaly sig¢ dos¢ kontrowersyjne, jak np. tradycyjne przypisywanie
czasownikowi form trzech stron: czynnej, zwrotnej i biernej. Obecnos$¢ tej tezy po dzien dzisiej-
szy w praktyce szkolnej pokazuje, jak zaciazyto to na dydaktyce. Gwoli prawdy dodajmy, Ze to
wlasnie Jan Tokarski jako pierwszy zauwazyl sktadniowe wlasciwosci strony czynnej i biernej
(dzi$ moéwimy o diatezie).



Na marginesie rozwazan Jana Tokarskiego o czasowniku 35

BIBLIOGRAFIA:

Bogustawski A., 1992, Two essays on inflection, Warszawa.
Bogustawski A., 1987, Czy istnieje fleksja?, ,,Studia Gramatyczne” VIII, s. 5-17.
Bogustawski A., 2005, Fleksja rosyjska, Warszawa.

Kurytowicz J., 1960, Esquisses linguistiques, Wroctaw — Krakow, PAN, s. 41-50.
Laskowski R., 1998, [w:] Gramatyka wspoiczesnego jezyka polskiego. Morfologia,
red. R. Grzegorczykowa, R. Laskowski, H. Wrobel, Warszawa, PWN, wyd. 2.
Saloni Z., 1974, Klasyfikacja gramatyczna leksemow polskich, ,,Jezyk Polski” 54, s. 3-13.

Saloni Z., 2007, Czasownik polski, Warszawa, Wiedza Powszechna, wyd. 3.
Tokarski J., 1951, Czasowniki polskie: formy — typy — wyjatki. Stownik, Warszawa, PWN.
Tokarski J., 1973, Fleksja polska, Warszawa, PWN.

On the Margin of Jan Tokarski’s Deliberations on the Verb
Summary

The paper analyses the definition of the verb given by Jan Tokarski in his book entitled
Czasowniki polskie [Polish Verbs]. Jan Tokarski’s definition is based solely on the inflec-
tional criterion. In Tokarski’s opinion the person is the most important grammatical
category of the verb. The authors of the paper present advantages and disadvantages of the
proposed solution and suggest their own definition which includes forms such as trzeba
as well as participles.
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POLISEMIA 1 HOMONIMIA
W UJECIU JANA TOKARSKIEGO ORAZ W SWIETLE
NOWSZYCH UJEC JEZYKOZNAWCZYCH,
NA MATERIALE NAZW MIEJSCOWYCH
ORAZ POSPOLITYCH NAZW OSOBOWYCH

ABSTRAKT: Punktem wyjscia dla rozwazan prowadzonych w artykule jest publikacja
Zarys leksykologii i leksykografii polskiej autorstwa Jana Tokarskiego i Stanistawa Kani.
Pokazujemy, jakie problemy zwiazane z tymi zagadnieniami widzieli obaj uczeni i jakie
rozwigzania proponowali. Nastgpnie prezentujemy, jak analogiczne problemy zostaty
rozwigzane lub moglyby zosta¢ rozwiazane dzigki zdobyczom nowszych teorii jezyko-
znawczych. Ilustracje dla prowadzonych tu rozwazan stanowia pospolite nazwy osobowe
1 nazwy miejscowe.

SEOWA KLUCZOWE: polisemia, homonimia, nazwy miejscowo$¢, pospolite nazwy
osobowe

I. Wprowadzenie

Kwestia polisemii i homonimii od lat stanowi niezmiennie utrapienie za-
rowno leksykologow, jak i leksykografow!. Problematyczne w tym wypadku
jest niemal wszystko: poczawszy od wyznaczenie granic miedzy tymi dwoma
zjawiskami, poprzez stworzenie poprawnej ich definicji, az po dokonywanie
konkretynych rozstrzygnie¢ dotyczacych okreslonych leksemow. Tymczasem,
jak zauwaza Jan Tokarski: ,,W tekscie wyraz wystepuje zwykle w jednym okres-
lonym znaczeniu, podczas gdy stowniki podaja cale zespoty tych znaczen”
(Tokarski, Kania 1984, 62).

Sam Tokarski kwesti¢ polisemii i homonimii widziat raczej jako dwie strony
tego samego medalu, co zilustrowal na przyktadzie leksemu zniwiarka: a) ‘kobieta
pracujaca przy zniwach’, b) ‘maszyna do zgcia zboza’. Jesli droga naszego
rozumowania bgdzie prowadzita od formy do znaczenia, wowczas nalezy w tym

! Owocem tych zmagan jest obszerna literatura przedmiotu, zwlaszcza ta, ktorej gtdbwnym tema-
tem jest homonimia. Wybrane pozycje z tego zakresu znajduja si¢ w bibliografii.
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wypadku méwi¢ o polisemii. W przeciwnym razie (kierujac si¢ od znaczenia do
formy) dojdziemy do wniosku, Ze r6zne znaczenia sg realizowane poprzez t¢
sama forme, a wigc jest to zjawisko homonimii. Zatem polisemia i homonimia
to jedynie ,,dwa ujecia tego samego problemu, rozwiazywane roznie. (...) Sa to
W gruncie rzeczy szczegotowe aspekty szerszego zagadnienia, zagadnienia granic
wyrazoéw” (tamze, 62). I cho¢ w literaturze przedmiotu, jak juz wspominatys-
my, nie jest to wcale nowe zagadnienie, to trudno byloby chyba w historii jezy-
koznawstwa znalez¢ przyktad rownie wielkiego pomieszania pojgé, rozwiazan
i punktow widzenia. Klopoty te wynikajq przede wszystkim z faktu, ze jezy-
koznawstwo jako nauka kieruje swa uwagg na bardzo specyficzny przedmiot
badan. Jest nim jezyk z jego bogactwem, nieustajaca zmiennoscia i cata gama
wynikajacych z tych wiasciwosci utrapien. Wydaje si¢ jednak, ze do zaistnia-
lej sytuacji przyczynita si¢ w niematym stopniu réwniez rozbieznos$¢ stosowa-
nych metod badawczych, a takze wieloznacznos¢ i nieostro$¢ pojec, uzywanych
w odniesieniu do analizowanego materiatu.

Niektore ze zwiazanych z tym problemow zostaly przezwycigzone dzigki
zdobyczom prowadzonych sukcesywnie badan. W czasach, gdy Jan Tokarski
i Ireneusz Kania sktadali do druku maszynopis Zarysu leksykologii i leksyko-
grafii polskiej, wieloznacznosci upatrywano nawet w roznych zastosowaniach
wyrazen:

(1) Krol zasiadat na tronie.
(2) On jest krolem.

Zdaniem J. Tokarskiego, w pierwszym zdaniu ,,jest mowa o osobie konkretne;j,
ktora tylko wyrdzniona jest spomigdzy innych osob petniona funkcja spoteczna”
(tamze, 63). W drugim natomiast ,,z wyrazem krol jest zwigzany jako znacze-
nie tylko sam zbior cech i relacji, przypisanych podmiotowi zdania” (tamze,
63). Dzis, dzigki wspotczesnym teoriom referencji, wiemy juz, ze w wypadku
wspomnianych kontekstow mamy po prostu do czynienia z ré6znymi typami
uzy¢ — referencjalnym i predykatywnym. Jest to zjawisko regularne, dotyczace
wielu jednostek jezyka, w tym migdzy innymi nazw osobowych. Nie ma zatem
potrzeby, aby poswigca¢ mu odregbne miejsce w stownikowych definicjach.
Analogicznie rzecz si¢ ma w odniesieniu do tzw. nieciagtych jednostek
jezyka. Jan Tokarski, na przekor obowiazujacym wowczas tendencjom, widziat
sprzecznos¢ w uznawaniu za polaczenia wyrazowe tego samego rodzaju wyra-
zen typu: zdrowy, chory, zatem izba + chory — izba chorych, skoro nie istnieje
wyrazenie izba zdrowych. Zwracal rOwniez uwagg na zjawisko, ktore dzi§ skton-
ni bylibysSmy nazwac¢ polisemia systematyczna. Jako przyklad niech postuzy
leksem cytryna, ktory moze oznacza¢ zaréwno drzewo, jak i jego owoce. Obie
te kwestie mozna dzi$ rozstrzygna¢ (w zgodzie z intuicja Jana Tokarskiego),
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odwolujac si¢ do teorii rejestracji jednostek jezyka Andrzeja Bogustawskiego
(1976, 1996, 2008). W tym celu, oprocz kontekstow dopuszczalnych dla obu
wyrazen, trzeba utworzy¢ konteksty roztaczne, por.:

(3) *Mam dwie cytryny: te w ogrodzie codziennie podlewam, a te na talerzu zaraz
zjem.
(4) *Kupilam dwa zamki: przepieknq warowni¢ nad Loarq i Gerde do drzwi garazu.

Zatem nawet tzw. polisemi¢ systematyczna w wielu wypadkach pozwala nam
wyeliminowac po prostu kontekst.

Podobnie mozna dzi$§ postapi¢ w wypadku wyrazen takich, jak sforice/Stonce
czy Ziemia i ziemia. Dzigki osiagnigciom poczynionym w badaniach nad rézny-
mi odmianami jezyka stwierdzamy dzi$, ze sa to rdézne jednostki. Jedne z nich
(pisane wielka litera) sa terminami naukowymi, a ich znaczenie odzwierciedla
stan wiedzy w okreslonej dziedzinie nauki. Drugie natomiast (w ortografii za-
pisywane mata litera) naleza do zasobu leksykalnego ogdlnej odmiany jezyka.
Wiemy zatem, ze to Ziemia kreci sie wokot Stonca, ale w jezyku ogdlnym wciaz
moéwimy, ze storce wschodzi i zachodzi.

I1. Problem polisemii i homonimii w $wietle nowszych ujeé

Jak dowodza powyzsze argumenty, juz Jan Tokarski zdawat sobie sprawg
z faktu, ze dotychczasowe rozwazania prowadzone wokot zagadnien polisemii
1 homonimii raczej komplikuja, niz systematyzuja opis leksykograficzny. Dlatego
proponowat: ,,Srodowiska wyrazéw uzytych w tekstach stanowia swego rodzaju
sie¢, nie przepuszczajaca nic z zasobow paradygmatycznych wyrazéw i ich po-
wiazan homonimicznych, co by nie pasowalo do danego tekstu. Tak wigc charak-
terystyke wyrazow paradygmatycznych czy syntagmatycznych trzeba posze-
rzy¢ o charakterystyke srodowiskowa, uwzgledniajaca tto innych wyrazow”
(Tokarski, Kania, 1984, 78). Postulat ten spetnia wspotczesnie teoria jednostek
jezyka Andrzeja Bogustawskiego, ktorej podstawe stanowi m.in. zasada pro-
porcjonalnosci w jezyku (por. Bogustawski 1976, 1996, 2008). A. Bogustawski
otwarcie stwierdzit, ze ,,z punktu widzenia zadan jezyka wieloznacznos¢ jest
anomalig; sprawne przekazywanie n roznych informacji ujetych w kodzie jest
optymalne, gdy odpowiednich nosnikow /wyktadnikow n réznych informacji
ujetych w kodzie — jest n w danym kregu komunikacyjnym (przy czym przypo-
rzadkowanie wzajemne elementow tych szeregow jest jednoznaczne). Odchy-
lenia od tego ideatu sa mozliwe (...), ale Swiadomos$¢, ze zdolno$¢ jezykowa
jest swoistym (...) cudem umozliwiajacym moéowiacym daleko idace panowanie
nad rzeczami, w szczegdlnosci za$ panowanie nad swoimi wlasnymi ptodami
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W postaci wyrazen, kaze si¢ spodziewac, ze takie odchylenia od ideatu nie mogq
by¢ naprawde znaczne. I nie s3” (Bogustawski 2008, 84). W tym ujeciu wielo-
znacznos$¢ sprowadza si¢ zatem do wielojednostkowosci lub wielouzyciowosci
i stanowi jedynie jeden z aspektow ustalania granic jednostek jezyka.

Za tym, ze intuicja Jana Tokarskiego byta stuszna, w dalszym ciagu bardzo
dosadnie przemawia sam jezyk. Kontrowersje zwiazane z zagadnieniami polise-
mii i homonimii przedstawimy w artykule na przyktadzie dwoch réznych typow
materialu jezykowego: pospolitych nazw osobowych i nazw miejscowosci.

II1. Problem polisemii i homonimii w odniesieniu do nazw osobowych
— praktyczne zastosowania nowszych teorii jezykoznawczych

Pod pojeciem ‘pospolite nazwy osobowe’ rozumie¢ bedziemy tu, moéwiac
skrotowo, rzeczowniki nazywajace ludzi®. Jak tatwo spostrzec, problemem ba-
dawczym nieodlacznie zwiazanym z wyodrgbnieniem i1 opisem tego typu wyra-
zen jest kwestia odrdznienia rzeczownikow nazywajacych osoby od homonimicz-
nych z nimi przymiotnikow, por. przewodniczqcy rady 1 przewodniczqcy radzie.
Brakuje narzedzi metodologicznych, pozwalajacych jasno i precyzyjnie odrdznié
te wyrazenia. Nie dysponujemy tez wytycznymi, ktore pozwolilby ustali¢, kiedy
mamy juz do czynienia z odrebna, rzeczownikowa jednostka jezyka, a kiedy
wciaz z tym samym, jednym przymiotnikiem, pelniacym funkcj¢ wyrazenia
eliptycznego.

Najprostszym 1 metodologicznie najbezpieczniejszym rozwiazaniem wydaje
si¢ przyjecie zatozenia, ze do nazw osobowych zaliczanie beda wylacznie zsub-
stantywizowane nazwy genetycznie przymiotnikowe, ktore we wspolczesnej pol-
szczyznie nie maja swego przymiotnikowego homonimu, np. wozny, guzdralski.
Bylyby to zatem takie jednostki, ktore historycznie stanowily derywat para-
dygmatyczny od podstawy przymiotnikowej. Podstawa ta nie zostala zacho-
wana we wspotczesnym jezyku polskim. Trzeba jednak by¢ swiadomym, ze to
rozwigzanie niesie okreslone ryzyko. Istnieje obawa, ze nie zostana uchwycone
zmiany zwiazane z roznicowaniem znaczeniem i powstawaniem nowych jed-
nostek jezyka, ktore moga przeciez dotyczy¢ znacznych obszarow wspolczesnej
polszczyzny.

2 Prezentowane w tej cze$ci artykulu rozwazania zwiazane sa $cile z badaniami prowadzonymi
w ramach projektu badawczego Synchroniczno-diachroniczne badania nad wspétczesnymi nazwami
osobowymi, realizowanego pod kierownictwem Stanistawa Dubisza i Zofii Zaron i finansowanego
ze $rodkoéw przeznaczonych na naukg w latach 2008-2011. Wigcej informacji na temat zatozen
projektu, metodologii badan oraz struktury wyrazu hastowego w powstajacym wilasnie Stowniku
nazw osobowych mozna znalez¢ w artykule Dubisz, Zaron et al., 2009.
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W tej sytuacji znalezienie innych, mniej arbitralnych rozwiazan wydaje si¢
bardzo potrzebne. A naturalna drogg poszukiwan stanowi przeglad istniejacej
literatury przedmiotu. Rzecz jasna, istniejq liczne publikacje zaréwno z zakresu
stowotworstwa, jak i fleksji czy leksykografii pos§wigcone przymiotnikom i rze-
czownikom. W zadnej z nich jednak kwestia ta nie zostala wprost postawiona
(lub nie udato nam si¢ do takiego opracowania dotrzec¢). Niemniej istnieja pewne
teorie 1 opracowania, ktore wydaja si¢ zawieraC obiecujace wskazowki.

Zacznijmy od morfologii i fleksyjnego kryterium podziatu na cze$ci mowy”.
W wypadku analizowanego problemu nalezy oczekiwac, ze w mianowniku liczby
pojedynczej bedziemy mie¢ do czynienia z jednostkami jezyka o tym samym
ksztalcie, lecz nalezacymi do réznych klas czesci mowy, a co za tym idzie,
odmieniajacymi si¢ w rozny sposob. Zgodnie z zalozeniami morfologicznego po-
dzialu na cz¢$ci mowy, o przynaleznos$ci leksemu do danej klasy decyduje zespot
wiasciwych mu kategorii fleksyjnych i klasyfikujacych. W mysl tej teorii rze-
czowniki odmieniaja si¢ przez liczbg i przypadek, przypisany maja natomiast
rodzaj. Dla przymiotnikéw zaréwno liczba i przypadek, jak i rodzaj sa kategoriami
fleksyjnymi. Wydawatoby sig, ze trudno o bardziej precyzyjne narzedzia, a jednak:

(5) Milodzi majq swoje poglady i nie chcq juz stuchaé starych.

(6) Profesor lubi dyskutowaé z mtodymi (ludzmi).

(7) Mtode ziemniaki smakujq najlepiej z maslankq.

(8) W przedszkolu zorganizowano bal maskowy dla najmiodszych.
(9) Najmiodsze dzieci sq najmniej odporne na wirus Swinskiej grypy.

W USJP miodzi stanowi odrebne hasto:

,1. mlodzi ludzie, mtodziez: Firma stawia na mtodych. Muzyka dla mtodych.
2. pot. a) kobieta i mgzczyzna w dniu swojego $lubu; nowozency, panstwo mtodzi:
Na slubie byta tylko rodzina mtodych. b) mtode matzenstwo: Mtodzi wyprowa-
dzili si¢ od rodzicow”.

Leksem mifody to z kolei zwykly przymiotnik, a okreslenia mfodszy, najmtod-
szy (umieszczone w tym samym hasle) zostaly opatrzone adnotacja ,,w uzyciu
rzeczownikowym”.

W ktorym ze zdan (5)-(9) mamy do czynienia z przymiotnikiem, a w ktorym
z rzeczownikiem? Na jakiej podstawie dokonujemy rozstrzygnie¢ i w jakim
stopniu sg one uprawnione? Jak wida¢, w kontekstach takich jak (5) i (6) czy
(8) 1 (9) kryterium fleksyjne okazuje si¢ mato przydatne. Klasyfikacja na czgsci
mowy moze by¢ pomocna w dalszych rozstrzygnigciach, ale jest nieskuteczna
w ustalaniu granic jednostek jezyka.

3 Kryterium fleksyjnym podzialu na cze$ci mowy postuguje sie w takim rozumieniu, jak
Saloni 1974.
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Jeszcze wigksza trudnos$¢ konstrukcje tego typu nastr¢czaja, gdy przyjrzeé
im si¢ z punktu widzenia stowotworstwa. W GWIJP napisano: ,,Drugi punkt
dyskusyjny dotyczy przenoszenia wyrazow z jednej czgsci mowy do drugiej
z zachowaniem zasadniczo tej samej odmiany, a jedynie ze zmiana w zakre-
sie kategorii gramatycznych. Sa to przede wszystkim wypadki substantywizacji
przymiotnikéw oraz imiestowow typu prosta, znajomy, w ktorych zmiana seman-
tyczno-sktadniowa wyraza si¢ formalnie w przyjeciu klasyfikujacej kategorii
rodzaju (...). Tego typu przeksztatcen, majacych czgsto charakter tekstowych,
doraznych przesuni¢¢ sktadniowych (np. Nidst slepy kulawego), nie wlaczamy
do stowotworstwa, ktore opisuje jezykowo ustabilizowane jednostki stowni-
kowe” (GWIP, 367).

Tymczasem w pracy K. Waszakowej (1993) tym wiasnie wypadkom dery-
wacji poswigcone zostaly az cztery rozdzialy, wypekione obficie materiatem.
W dwoch z nich opisano m.in. derywaty bedace pospolitymi nazwami osobo-
wymi: ,,Badane tu odprzymiotnikowe derywaty o mutacyjnej funkcji formantu
tworza otwarta, nie poddajaca si¢ liczeniu klasg, w ktorej obregb moga by¢
wlaczone takze struktury tekstowe, z czasem stabilizujace si¢ w jezyku jako
jednostki stownikowe” (Waszakowa 1993, 139). Badaczka otwarcie przyznaje,
ze trudno ustali¢ granice migdzy substantywizowanymi przymiotnikami (czyli
juz rzeczownikami) a tymi wyrazeniami, ktére dopiero ulegaja stopniowym
przeksztatceniom w kierunku pelnej substantywizacji.

Skoro wyrazenia tego typu stanowia przedmiot opisu stowotwoérczego,
nalezatoby wnioskowacé, ze sa to jednak ,,j¢zykowo ustabilizowane jednost-
ki stownikowe”. Do grupy tej Waszakowa zalicza m.in. leksemy takie, jak
uczony, znajomy, chrzestna, chora, ubogi, obcy, stary, pijany, kulawy, fizyczny,
umystowy, biedny, bogaty, dorosty, duchowny, dziki, glodny, gluchy, maly,
mtody (pan miody), niemy, niewidomy, nieznajomy, krewny, a wsrod plurale
tantum takze chrzestni, zgromadzeni, wspolczesni, starozytni czy obecni. Co
cickawe, na zadnej z tych list nie ma np. niepefnosprawnych czy przewod-
niczqcego.

Poniewaz rozwazany tu problem dotyczy co najmniej kilkuset jednostek
jezyka, nie sposob w krotkim czasie rozwiaza¢ go, rygorystycznie stosujac zapro-
ponowane przez A. Bogustawskiego zasady wyodrebniania jednostek jezyka.
Mozna jednak, jak si¢ wydaje, opierajac si¢ na zatozeniach tej teorii, zapropo-
nowac kilka testow, ktore pozwola oddzieli¢c wypadki petnej substantywizacji
od przymiotnikow petniacych funkcje taka, jaka zwykle zarezerwowana jest dla
rzeczownikow, na mocy elipsy.

Pierwsza z proponowanych operacji wykorzystuje mechanizmy znane juz
tradycyjnej sktadni, mianowicie odmienny rzad przypadkowy dla przymiotnika
i rzeczownika w orzeczeniu imiennym. Jezeli funkcj¢ orzecznika w tego typu
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strukturze petni sam przymiotnik, wowczas uzgadnia on swoj przypadek? z pod-
miotem 1 wystepuje w mianowniku. Rzeczownik w analogicznej sytuacji moze
przyja¢ wytacznie formg¢ narzednika. A zatem:

(10) On jest_: *On jest ksiggowy. | “On jest ksiggowym.

W wypadku, gdy mimo zastosowania testu, mamy watpliwosci, czy istnieje przy-
miotnikowy homonim dla rzeczownika, mozna zastosowac operacj¢ pomocnicza.
Polega ona na zrealizowaniu za pomoca obserwowanego wyrazenia i leksemu
cztowiek pozycji konotowanej przez jednostke to jest®. Warianty:

(11) To jest _ cztowiek: To jest uczony cztowiek.
(12) To jest cztowiek_: To jest cztowiek przewodniczqcy obradom.

Podstawowa postac tego testu prezentujemy w punkcie (11), pod numerem
(12) zamieszczamy jego wariant, znajdujacy zastosowanie w odniesieniu do tych
przymiotnikow, ktore w tradycyjnym podziale na czg¢sci mowy sa imiestowami
przymiotnikowymi. Nie mozna ich uzy¢ w kontekstach typu On jest + M, jednak
fakt, iz jest to czesto wykluczone, nie przesadza o tym, ze sa one rzeczownikami.
Zmiana szyku powoduje, ze moze zosta¢ zrealizowany schemat konotacyjny
tych jednostek i dzigki temu zdanie staje si¢ poprawne. Ta wiasciwos¢ wynika
ze szczegodlnego charakteru tych przymiotnikoéw, ktore tradycyjnie uznawane
byly za imiestowy. Mianowicie, zachowuja one czg$ciowo rekcje czasownika,
od ktorego zostaly one utworzone. Do realizacji tej rekcji konieczna jest ,,wolna
przestrzen”, ktorg uzyskujemy, stosujac wariant nr (12).

Ze stosunkowo jasng sytuacja mamy do czynienia w wypadku, gdy przy-
miotnik moze by¢ wylacznie okresleniem rzeczownikow, ktére nie nazywaja
0sob, a rzeczownik przeciwnie: jest nazwa osobowa, jak w wypadku jednostek
ksiegowyl 1 ksiegowy2:

(13) Marek jest ksiegowym. | Ksiegowy odpowiada za rozliczenia podatkowe pra-
cownikow.

(14) Dokumenty ksiegowe nie powinny dostac¢ sie w rece niepozqdanych osob. |
*To jest ksiegowy czlowiek.

W takiej sytuacji mozna bez stosowania dalszych testow orzec, ze sa to dwie
rozne jednostki jezyka.

4 Przymiotniki w funkcji orzecznika uzgadniaja z podmiotem takze swoj rodzaj i liczbe, ale
z punktu widzenia prowadzonych rozwazan wlasciwos¢ ta nie pelni funkcji diagnostyczne;.

5> O tym, ze jest to niepodzielna jednostka jezyka, pisal w swoich artykutach Andrzej Bogu-
stawski (2002a i b).
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Pozostaje jeszcze taczliwos¢ z rzeczownikami w dopelniaczu, charakterys-
tyczna dla wielu rzeczownikow, np. dom ojca, przewodniczqcy komisji. Ten test
jest jednak najbardziej kontrowersyjny, gdyz nie kazdy rzeczownik nazywajacy
osobg musi si¢ taczy¢ z rzeczownikiem w dopelniaczu w postpozycji, a mimo
to wciaz jest nazwa osobowa (i rzeczownikiem). Operacj¢ t¢ mozna wigc wyko-
rzystywac raczej jako narzedzie pomocnicze.

Poniewaz przedstawienie w jednym artykule szczegolowych analiz przepro-
wadzonych na podstawie trzech omowionych powyzej narzedzi nie jest moz-
liwe, w dalszym ciagu zastosujemy tylko test zaprezentowany w zdaniu (10).
Zaczniemy od tych wyrazen, ktore K. Waszakowa (1993) umiescila na liscie
zsubstantywizowanych przymiotnikéw i okreslita jako plurale tantum:

(15) Oni sq chrzestnymi (tego dziecka).

(16) *Oni sq zgromadzonymi.

(17) ?O0ni sq wspolczesnymi Norwida.

(18) ?0ni sq starozytnymi. Oni sq tymi wielkimi staroZytnymi opisanymi przez
Herodota.

(19) *Oni sq obecnymi.

(20) Oni sq mtodymi. (pytanie: do kogo odnoszq si¢ mlodzi w tym zdaniu?)

(21) Oni sq niepetnosprawnymi (ktorzy pracujq jako informatycy).

(22) Oni sq dorostymi.

(23) Oni sq potepionymi, ale: *On jest potgpionym.

Jak wida¢, bezspornymi rzeczownikami sa dzis tylko chrzestni, mtodzi, nie-
petnosprawni i dorosli. Jednocze$nie w odniesieniu do chrzestnych nalezy posta-
wi¢ dwa pytania. Po pierwsze, czy rzeczywiscie jest to plurale tantum. Po drugie,
czy istnieje homonimiczny z tym rzeczownikiem przymiotnik. Odpowiedz na
pierwsze pytanie jest twierdzaca. Chrzestni jako para dorostych trzymajacych
jedno dziecko do chrztu to rzeczownik pozbawiony liczby mnogiej. Osobno nale-
zatoby rozwazy¢ kwestig, czy chrzestny i chrzestna to rzeczowniki odmieniajace
si¢ w liczbie mnogiej (jako ogo6t 0sob, ktore trzymaty dzieci do chrztu). Rozstrzyg-
nigcie tej kwestii nie jest jednak gldownym przedmiotem naszego artykutlu. Pozo-
staje jeszcze pytanie o istnienie homonimicznego przymiotnika. Stowniki odnoto-
wuja taki leksem, definiujac go jako ,,odnoszacy si¢ do chrztu, zwiazany z obrzg-
dem chrztu” (USJP). Jesli jednak postawi¢ pytanie o wyrazenia, do ktorych to
okreslenie moze si¢ odnosi¢, okazuje sig, ze jest ich niewiele: imie, matka, ojciec,
syn, corka, rodzice. Mozna wysuna¢ hipoteze, ze jest to klasa zamknigta, ktora
da si¢ scharakteryzowacé wytacznie poprzez wyliczenie. Niestety, rowniez wery-
fikacja tego sadu nie stanowi przedmiotu prowadzonych tu rozwazan.

Znakiem zapytania opatrzyty$my zdania z ksztattami starozytni 1 wspotczesni,
gdyz w stosunku do nich nie potrafimy rozstrzygnaé, w jakim stopniu ulegty
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one substantywizacji. Zgodnie z propozycja Andrzeja Bogustawskiego (2008)
w sytuacji gdy nie sposob jednoznacznie rozsadzié, czy dane zjawisko jest kwes-
tia semantyki, czy tez pragmatyki, nalezy przyporzadkowa¢ je do tej drugiej
dziedziny®.

(24) On jest uczonym/uczony.
(25) On jest znajomym/chrzestnym Piotra. On jest nieznajomym (ktory o ciebie

pytal).
(26) *On jest chorym.
(27) *On jest pijanym.
(28) *On jest fizycznym/umystowym.
Ale: "On jest fizycznym w Polfie. *On jest umystowym w Polfie.
(29) *On jest bogatym/*biednym/*dzikim.
(30) *On jest dorostym.
(31) On jest duchownym. On jest krewnym (Pawla).
(32) On jest niewidomym.
(33) Ona jest sklepowq. Ale: *On jest sklepowym.
(34) *On jest bezrobotnym.
(35) *On jest czarnoskorym.

Na podstawie przeprowadzonych testow nalezy orzec, ze wyrazenia chory,
pijany, fizyczny, umystowy, bogaty, biedny czy dziki nie sa rzeczownikami
homonimicznymi z odpowiednimi przymiotnikami. Jezeli pelnia one funkcj¢
rzeczownika w zdaniu, czynia to na mocy elipsy (przymiotnik moze zastgpo-
waé wyrazenie skladajace si¢ z przymiotnika i rzeczownika, ktory jest przez
niego okreslany). W przyktadzie (28) przytaczamy dodatkowe zdania, ktore tylko
pozornie powazaja ten wniosek. Wprawdzie przyktad On jest fizycznym w Polfie
jest poprawny, nie wynika to jednak z faktu, ze fizyczny jest tu rzeczownikiem,
lecz z tego, iz zastgpuje on calg jednostke jezyka postaci pracownik fizyczny.
Na podstawie obu zestawionych w tym punkcie kontekstow mozna przypusz-
cza¢, ze analogiczna jednostka postaci pracownik umystowy w jezyku polskim
nie istnieje. Jest to polaczenie przymiotnika z rzeczownikiem tego samego typu,
jak we frazie zielony ogorek. Rzeczownikami nie sa rowniez leksemy bezrobotny,
czarnoskory czy dorosty. To ostatnie wyrazenie posiada swoj homonimiczny,
rzeczownikowy odpowiednik jedynie w liczbie mnogiej (podobnie jak jednostka
niepetnosprawny ., miomix 1 Niepetnosprawni,..,..mix). Cickawe obserwacje mozna
rowniez poczynié, analizujac kontekst (33). Na jego podstawie wolno wniosko-
wac, ze rzeczownikiem homonimicznym z przymiotnikiem jest w jezyku polskim
wylacznie nazwa zenska: sklepowa.

¢ Szczegbdlowe uzasadnienie tej procedury mozna znalezé u Bogustawskiego (2008).
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Zaproponowane powyzej narzedzia pozwalaja w niezbyt skomplikowany
1 ergonomiczny sposob oddzieli¢ rzeczywiste substantywizacje od jednostek,
ktore sg przymiotnikami jedynie uzytymi w funkcji rzeczownikoéw. Warto tu
podkresli¢, ze w jezyku polskim bardzo wielu przymiotnikéw i imiestowow
(zwlaszcza tych, ktore tacza si¢ z rzeczownikami osobowymi) mozemy uzywac
jak rzeczownikéw. Mechanizm, ktory stuzy tym celom, to jednak metonimia
lub elipsa. W obu sytuacjach mamy wigc do czynienia ze zjawiskami ze sfery
pragmatyki. Jednoczesnie w wypadku, gdy powstaje taka potrzeba, nowa funkcja
tych jednostek stopniowo si¢ stabilizuje. W efekcie ksztattuja si¢ dwie odrgbne
jednostki jezyka: przymiotnik i rzeczownik.

Ten przejrzysty obraz burza rzecz jasna tzw. wypadki posrednie, gdy wy-
lacznie na podstawie zaproponowanych testow nie sposob orzec, czy mamy do
czynienia juz z substantywizacja, czy moze jeszcze z wyrazeniem eliptycznym.
Te sprawiaja najwigcej ktopotu. Wydaje si¢, ze w ich wypadku jedynym racjo-
nalnym rozwiazaniem jest dokladne przyjrzenie si¢ ich taczliwos$ci i szczegotowa
analiza wlasciwosci, oparta na zatozeniach wspomnianej teorii jednostek jezyka.
Rozstrzygnigcie tej kwestii wyltacznie na podstawie samych tylko narzedzi zapro-
ponowanych w tym artykule bedzie obarczone zbyt duzym marginesem btedu.
Problemu tego nie rozwiazemy takze, odwotujac si¢ do polisemii czy homonimii,
gdyz pojecia te nie pomoga nam w ustaleniu granic jednostek jezyka. A gdy juz
te granice okres§limy, wspomniane pojecia przestana by¢ nam potrzebne.

IV. Problemy z homonimia nazw miejscowoS$ci

Niezaleznie od tego, jakie przyjmiemy rozstrzygniccia dla zjawiska zwanego
w literaturze homonimia (czyli specyficznag relacjq dzwigkowograficzng dwoch
przedmiotow, rézniacych si¢ znaczeniem), to w odniesieniu do nazw wiasnych
komplikacji jest duzo wigce;j.
Po pierwsze, wszystkie przedstawione definicje: J. Apresjana, J. Tokarskiego,
D. Buttler w gruncie rzeczy nie tak wiele si¢ roznig i sa oparte na kryterium
semantycznym. Zeby wiec méwié o homonimii nazw wtasnych, trzeba rozstrzyg-
naé, czy nazwy wlasne posiadaja znaczenie, i czy jest to znaczenie w takim
samym sensie, jak w wypadku nazw pospolitych. Istnieja tu co najmniej dwie
sprzeczne hipotezy. Polemizuja na ten temat wybitni filozofowie, logicy i jezy-
koznawcy. O roznicach w interpretacji pisze mi¢dzy innymi Elena Paduczewa
(1992, 108-109). Autorka mowi o dwoch teoriach odnoszenia si¢ nazwy do
denotatu (innymi stowy: teorii referencji):
1. klasyczna. Za jej reprezentanta mozna by uzna¢ np. Gotloba Fregego, ktory
powiada, ze sens nazwy jest to sposob, w ktory ona wskazuje swoj denotat.
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Willard Quine natomiast moéwi o sposobie przedstawiania obiektu — mode

of presentation;

2. teoria przeciwstawiana klasycznej to teoria kauzalna (jako reprezentanta
mozna wskaza¢ S. Kripkego). Pisze on tak: ,,z poczatku ma miejsce swego
rodzaju chrzest — nadanie nazwy obiektowi; dalej nazwa przechodzi od
jednego moéwiacego do drugiego i kazdy nastepny uzywa ja z ta referencja,
z jaka ja uzyl cztowiek, od ktorego ustyszal t¢ nazwe. Powstaje tancuszek,
w ktorym kazda nastgpna referencja implikowana jest przez poprzednia”.
W ten sposob w teorii kauzalnej nazwy wilasne odnosza si¢ do obiektéw bez
posrednictwa pojec.

Wedlug Paduczewej ,,nazwy wlasne nie maja znaczenia (pojgcia) w jezyku,
jezeli nie bra¢ pod uwagg takiego ogolnego znaczenia, jak odniesienie obiektu
do tej czy innej kategorii — ludzi, miast itd.; zazwyczaj taka kategoryzacja jest
tak czy inaczej zrozumiata dla kogos, kto nie zna denotatu nazwy. W ten sposob
referencja nazw wilasnych oparta jest nie na ich znaczeniu, a na pozaj¢zykowej
wiedzy moéwiacych” (tamze, 110) (teoria kauzalna bardziej odpowiada tutaj
naturalnej intuicji niz teoria klasyczna).

Podobnie stanowisko zajmuja rowniez jezykoznawcy polscy, np. Zofia Kaleta
(1998, 34) podaje nastgpujaca definicje nazwy wlasnej: ,,Nazwa wlasna jest rze-
czownikiem, ktory posiada referencje jednostkowa, tzn. zdolno$¢ wyznaczania,
wskazywania indywidualnego, niepowtarzalnego obiektu w celu wyr6znienia go
od innych w realnej lub wyobrazonej rzeczywisto$ci pozajezykowej, wspolczes-
nej lub minionej. Nie posiada ona znaczenia leksykalnego (stownikowego), tzn.
nie zawiera tre$ci jezykowej. Pomigdzy nazwa wlasna a obiektem indywidualnym
przez nia nazywanym istnieje zwiazek bezposredni (nie przez tres¢ jezykowa)”.

Nazwy miejscowosci wigc — tak jak wszystkie inne nazwy wlasne — nie po-
siadaja indywidualnego znaczenia. W odrdznieniu od innych typéw nazw wias-
nych (takich jak np. imiona, nazwiska, przydomki, inne nazwy geograficzne itp.)
roznia si¢ tym, ze sa nazwa miejscowa. Charakteryzuje je jednostkowos¢: kazda
nazwa odsyta do konkretnego obiektu, identyfikuje konkretna miejscowosc.
O ile o znaczeniu, a co za tym idzie o odréznieniu form homonimicznych rze-
czownikow pospolitych bardzo czgsto rozstrzyga kontekst, to w wypadku nazw
miejscowosci kontekst nie jest przydatny, wlasnie ze wzgledu na brak zna-
czenia. W zwiazku z powyzszym moze lepiej jest mowi¢ nie o homonimii,
a o jednoksztaltnosci form nazw miejscowych.

Dodajmy jeszcze, ze w literaturze przedmiotu wyrdznia si¢ homonimig
catkowitq (homonimy catkowite — leksemy ,,zbiezne we wszystkich formach
w ksztalcie graficznym i postaci brzmieniowej” (Buttler 1984)) i homonimi¢
czesciowa (homonimy czgsciowe — ,,identyczne formy nalezace do paradyg-
matow roéznych leksemow” (Majewska 2002, 45-46); homoformy — ,formy
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fleksyjne, ktoére mozna wywies¢ od dwoch co najmniej réznych wyrazéw
i odmiennie zinterpretowaé pod wzgledem gramatycznym” (Buttler 1984, 5)).
W wypadku nazw miejscowosci trudno mowic¢ o jednoksztattnosci catkowitej,
poniewaz sg one defektywne pod wzgledem liczby 1 maja tylko formy liczby
pojedynczej lub formy liczby mnogie;j.
Prezentowane tu analizy oparte sa na materiale, na ktory sktada si¢ 28-tysieczna
baza jednowyrazowych nazw miast i wsi polskich (por. Siudzinska 2009, 49-51).
Nazwy jednoksztaltne (wyekscerpowane z tej bazy) tworza grupg zréznico-
wana ze wzgledu na drugi czton relacji. Odréznimy tu dwie zasadnicze grupy:
I. — gdy relacja jednoksztaltnosci zachodzi migdzy nazwami miejscowymi,
a nazwami pospolitymi. I tu tez wyréznimy dwa typy (A) — rzeczowniko-
wymi; (B) — przymiotnikowymi, oraz
II. — gdy relacja jednoksztattnosci zachodzi migdzy nazwami wtasnymi. Tu row-
niez nalezy odr6zni¢ dwa zasadnicze typy: (C) — migdzy nazwami miejsco-
wymi a innymi typami nazw wlasnych, oraz (D) — migdzy dwiema lub wigcej
nazwami miejscowymi.

Grupa I liczy prawie 1200 wyrazow.

Ad A

e nazwy singulare tantum wchodzace w relacje jednoksztaltno$ci z formami
liczby pojedynczej rzeczownikow pospolitych, np.: Gospodarz, Zajqc, Brzeg,
Piasek, Jutrzenka, Przebudowka, Zaba, Bloto, Mrowisko... (417 nazw);

e nazwy plurale tantum jednoksztattne z formami liczby mnogiej rzeczowni-
koéw pospolitych: Nosy, Folwarki, Mosty, Zawory, Dziecioly, Bramki, Sarny,
Pisanki, Wrony, Zrédlo, Okna... (365 nazw);

e nazwy miejscowosci (zakonczone na -ow): jednoksztaltne formy mianow-
nika nazw miejscowosci i dopelniacza liczby mnogiej rzeczownikoéw pospo-
litych: Swierkéw, Bebnéw, Makéw, Cudéw, Gadéw, Stowikéw, Urzedéw,
Wyrazow, Klopotow, Ktosow... (110 nazw).

AdB
® nazwy majace swoje odpowiedniki w klasie przymiotnikéw: np: Dobre,
Wygodne, Sosnowe, Polne, Zimne, Dalekie, Czysta, Mitosna, Wilcza...
(183 nazwy).

7 Do nazw miejscowosci na ogo6l zaliczane sa réwniez nazwy czeSci miast, czeéci wsi, nazwy
przysiotkow, kolonii, osad i nazwy lesniczowek (np. w Wykazie urzedowych nazw miejscowosci
w Polsce (1980-1982)), ktore, tak samo jak nazwy ztozonych typu Anielin Swedowski, Borki Wal-
kowskie oraz nazw typu Bednary-Kolonia, Trzebce-Perzyny, nie znalazly si¢ w obszarze naszych
zainteresowan.
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Pierwsza rzucajaca si¢ od razu w oczy roznica pomi¢dzy nazwa miejsco-
wosci a wyrazem pospolitym tworzacym z nia jednoksztaltna parg jest zapis
ortograficzny: nazwy miejscowosci sa pisane wielka litera, a nazwy pospolite
— mala. Malgorzata Majewska, omawiajac rzeczownikowe homonimy jezyka
polskiego, bierze pod uwage niektére pary homonimiczne, zawierajace nazwe
pospolita i nazwe wlasna pisang wielka litera (np. Belg 1 ‘mieszkaniec Belgii’;
belg 11 ‘kon pociagowy’; belg III ‘frank belgijski’ lub Magdalenka 1 ‘imig’;
magdalenka 11 ‘ciastko’ itd.). Wlaczenie do materiatlu tego typu nazw autorka
thumaczy tym, ze zapis ortograficzny jest konwencjonalny (por. ,,homofony —
jednostki identyczne pod wzgledem brzmienia” (Majewska 2006, 78-79)).
W Encyklopedii jezyka polskiego (1992) rowniez mozemy znalezé potwier-
dzenie, ze pomigdzy homonimami ,moze zachodzi¢ rdéznica ortograficzna”
(EJP, 117).

Grupa 11

AdC
e nazwy majace swoje odpowiedniki wsrod innych nazw wlasnych: przewaz-
nie imiona Grzegorz, Kazimierz, Dorotka, Stefania, Zofia, Zbyszek, Jany,
Dawidy, Konrady, Basie, Magdalenki..., a takze inne nazwy wlasne: Wista,
Odra, Ameryka, Wtochy, Syberia... (68 nazw).

To nie wyczerpuje rzecz jasna przyktadoéw relacji jednoksztattnosci, gdyz
moéwiac o jednoksztattnosci nazw miejscowosci, nalezy uwzglednic¢ nie tylko
formy jednoksztattne z rzeczownikami pospolitymi (oraz przymiotnikami i imio-
nami), ale réwniez formy jednoksztatltne wsréd samych nazw miejscowosci:
catkowita lub czg$ciowa zbiezno$¢ dwu lub wigcej nazw miejscowosci.

Jest to zjawisko bardzo powszechne wsrod nazw miejscowosci. Mozna po-
wiedzie¢, ze nazwy jednoksztattne w polskim nazewnictwie miejscowosci wyste-
puja nagminnie. Dla przyktadu w Polsce znajduje si¢ co najmniej 26 miejsco-
wosci o nazwie Jozefow, 27 o nazwie Brzeziny, 33 o nazwie Biskupice oraz
47 miejscowosci o nazwie Aleksandrow itd. Tego typu nazwy stanowia ok. 30%
catego materiatu.

W typie (D) mamy do czynienia z:

e nazwami miejscowymi jednakowo brzmiacymi, niczym si¢ nieréznigcymi,
poza tym, ze wskazuja rozne miejscowosci. Maja one taki sam paradyg-
mat form. Mozna by potraktowa¢ je nie jako nazwy jednoksztaltne, a tak
jak imiona wtlasne, czyli — nazwa, ktora stosuje si¢ do miejscowosci X,
Y, Z..., np.:
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— Gostyn 1 (wies k. Polkowic), Gostyn 11 (wie§ k. Mikotowa), Gostyn 1lI
(miasto w woj. wielkopolskim) = jest wigc ‘nazwa miasta lub wsi’,
r. meski;

— Jozefow 1 (wie$ k. Poznania), Jozefow Il (wie$ k. Lublina), Jozefow 111
(wies k. Garwolina)..., Jozefow XXVI (wie$ k. Sieradza) (miejscowosci
o nazwie Jozefowow jest 26 1 wszystkie sa nazwami wsi, mozna by wigc
przyjac, ze) = Jozefow ‘nazwa wsi’ r. meski, odm: D. Jozefowa (ale: C.
(ku) Jozefowi a. Jozefowowi)...;

— Gora 1 (wies$ k. Sieradza), Gora Il (wies k. Biategostoku), Gora 111 (wie$
k. Opola), Gora 1V (wie$ k. Plocka)..., Gora XVIII (miasto k. Piszu)
= ‘nazwa miasta lub wsi’ r. zenski itd.

e Wirdd nazw tego typu sa nazwy miejscowe jednakowo brzmiace, ale roz-
niace si¢ forma dopeiniacza. Np.: dwie miejscowosci o nazwie £az znaj-
duja si¢ w roznych wojewddztwach, roznie tez si¢ odmieniaja. Por. ‘jadg
do’ faza (koto Zielonej Gory) i ‘jade do’ £azu (koto Ostroteki). Taka
samg posta¢ mianownikowa leksemu moga mie¢ wigcej niz dwie nazwy
miejscowe, por.. Borek Wielkopolski (D. -u, -ego), Borek Minski (D. -a,
-ego), Borek Lipinski (D. -u, -ego), Borek Mielecki (D. -u, -ego), Borek
Szlachecki (D. -u, -ego). Z pigciu tych nazw tylko Borek Minski przybiera
w dopetiaczu formant fleksyjny -a, pozostate za$ nazwy wymagaja kon-
cowki -u.

Z typem tym wiaze si¢ znaczny klopot. Mozna oczywiscie przyjac, ze
koncoéwki dopetniacza stuza do odrozniania nazw dwoch réznych obiektow
(tak, jak w przypadku bala/balu). Ale pojawia si¢ pewien problem. Uzytkownik
jezyka nieznajacy realiow nie bedzie wiedzial, jaka forme wybra¢. Np. mieszka-
niec Borku Wielkopolskiego z pewnoscia powie, ze jedzie do Borku Minskiego
(a nie do Borka Minskiego). Juz z tych kilku przyktadow wynika, ze zjawisko
jednoksztaltno$ci w nazewnictwie miejscowos$ci mozna by interpretowac jak
swego rodzaju alternatywe. Uzytkownik jezyka, zdajacy sobie sprawg z istnienia
dwoch mozliwosci w dopelniaczu, traktuje je na rownych prawach i dokonuje
pomigdzy nimi wyboru na takiej samej zasadzie, jak pomigdzy formami
alternatywnymi rzeczownikow pospolitych.

Na podstawie przedstawionych analiz nalezy zatem wnioskowac, ze przy-
najmniej w odniesieniu do nazw miejscowych lepiej byloby zrezygnowac z ter-
minologii, ktéra wprowadza jedynie zamieszanie (czyli z homonimii, homo-
fonii czy homografii). Stusznie jest mowi¢ w tym wypadku (za Rospondem)
o jednoksztattnosci form czy dzwickow. Omowione klasy i typy jednoksztalt-
nych nazw miejscowosci przedstawia zamieszczona tabela:
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NAZWA
NAZWA _VVLASNA WELASNA NAZWA _VVLASNA
NAZWA POSPOLITA PRZYMIOTNIK NAZWA WLASNA
formy formy formy formy formy | nazwa miejscowosci | nazwa miejscowosci
nazw nazw M. nazw nazw = =
miejsco- | miejsco- | nazwy | miejsco- | miejsco- imi¢ wlasne nazwa miejscowosci
wosci woscl | miejsco- | wosci wosci
singulare | plurale wosci | singulare | plurale formy formy
tantum | tantum = tantum | tantum nazw nazw _ form:
= = formy = = singulare | plurale | catkowita alternZ
formy formy D. l.m. formy formy tantum tantum zbieans’é tywne
L.poj. Lm. rzeczow- | 1.poj. L.m. = = wszystkich w dop
rzecz. rzecz. nika przy- przy- formy formy form '
pospoli- | pospoli- | pospoli- | miotni- | miotni- Lpoj. Lm.
tych tych tego kow kow | imienia | imienia
Gospo- | Mosty 1 | Ojcow Dobre 1 | Madre 1 | Grzegorz | Magda- |Tarnéw 1 |Laz,
darz 1 ‘wies” — [(M.) — ‘wies” = | ‘wie$’ = |1 ‘wie$’ = |lenki 1 (lubuskie); | Laza 1
‘wie$’ — | mosty 11 |ojcow dobre 11, | mqdre 11, | Grzegorz | ‘wie§’ = | Tarnow 11 | (k. Zielo-
gospo- |(M.lm.) [(D.lm.) |rn. przym. |1l ‘imi¢ | Magda- |(malopol- |nej Gory)
darz 11 M.1lm. |[lm. meskie’ | lenki 11 skie) — Laz,
Garnki 1 |Lisow (dobre (madre M. Lm. Lazu 11
Zajgczek | ‘wie$’ — |(M.) — Wino) kobiety) | Kazimierz | ‘zdr. od | Sutkowice | (k. Ostro-
I ‘wie$’ | garnki 11 |lisow I ‘miasto’ | imienia I (mazo- |1gki)
—zajq- |(M.lm.) |(D.lm.) | Wygodne | Brudne 1 |= Kazi- | Magda- |wieckie);
czek 11 I‘wie$’= | ‘wie$’ = |mierz Il | lena’ Sutkowice | Borek,-u 1
Nosy 1 |Kotow wygodne | brudne | ‘imig IT (mato- | (Wielko-
Mrowis- | ‘wie$’ — |(M.) — IL, r.n. 11, meskie’ Tomasze 1 | polskie); | polski);
ko 1 nosy 1 |kotow M.lLm. |przym. ‘wie$’ = | Sutkowice | Borek,
‘wies” — [(M. Lm.) [(D.lm.) |(wygodne |1l.m. Emilia 1 | Tomasze |1l (wiel- |-a Il
Mrowis- t6zko) (brudne | ‘wie§’ = |1II ‘imi¢ |kopolskie) | (Minski);
ko 11 Stupow buty) Emilia 11 | mgskie’ Borek,
M) - Czysta 1 ‘imig M. lm. |Jozefow 1 |-u III
Ttuszcz 1 stupow ‘wie§’ = zenskie’ (k. Lodzi); | (Lipinski);
‘miasto’ (D.lm.) |czysta 11, Jozefow 11 | Borek,
— Huszcz r.z. M. (k. Pozna- | -u IV
1T Makéw | Lm. nia); (Mielecki);
M) - (czysta Jozefow 111 | Borek,
makow | woda) (k. Lubli- |-u V
(D. Lm.) na); (Szla-
...Jozefow | checki)
Cudow XX
M) -
cudow
(D.1m.)
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Polysemy and Homonymy in Jan Tokarski’s Conception
and in the Light of New Linguistic Theories:
The Example of Proper Names of Places and Appellative Personal Names
Summary

The authors’ point of departure was Zarys leksykologii i leksykografii polskiej [Outline
of Polish Lexicology and Lexicography], a book written by Jan Tokarski and Stanistaw
Kania. The paper shows how the two scholars understood some problems related to
those domains and the solutions they proposed. Further on, the paper shows how parallel
problems were solved (or could have been solved), drawing on developments in the
latest linguistic theories. The discussion is illustrated with analysis of proper names of
places and appellative personal names.
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KULTURA PISMIENNOSCI MLODZIEZY SZKOLNE]
— BADANIA W PERSPEKTYWIE
ANALFABETYZMU FUNKCJONALNEGO

ABSTRAKT: Wystapienie ma charakter relacji z prowadzonych przez zespdt (Jacek
Warchala, Aldona Skudrzyk i wspolpracownicy) badan nad kultura pismienno$ci mio-
dziezy szkolnej — badan prowadzonych w ramach grantu KBN. Badania dotyczyly bierne;j
i czynnej kompetencji komunikacyjnej w zakresie pisanej odmiany jezyka polskiego.
Wybrany przez nas obszar badan — gtownie Slask — to teren ujawniajacy specyficzne
procesy ksztattowania si¢ sprawnosci jezykowej dzieci: obecnos¢ gwary w jezyku
miejskim. Na ksztaltowanie si¢ sytuacji komunikacyjnej w obrgbie tzw. kultury pisma,
wplywaja tez czynniki o zasiggu ogdlnym — tendencje do poszerzania si¢ komunikacji
potocznej, genetycznie mowionej. Kolejnym czynnikiem jest to, co zwykle okresla si¢
jako kulture obrazkowa, audiowizualng czy ikoniczna. Tendencje te maja dzi$ silny
wplyw na kompetencj¢ komunikacyjna w zakresie tekstu pisanego nie tylko mtodego
Slazaka, ale w ogole wspotczesnego, mtodego Polaka. W artykule diagnozuje si¢ tekstowe
nastgpstwa wskazanych zjawisk.

SEOWA KLUCZOWE: analfabetyzm funkcjonalny, homo videns, linia tematyczna,
pole tematyczne

Mtode pokolenie Polakoéw z coraz wigkszym trudem radzi sobie z tekstem
pisanym, a ktopot z poprawnym sformulowaniem tekstu pisanego maja nawet
ci, ktorzy juz wkrotce beda tego uczy¢ w szkole — studenci polonistyki. Nawet
wsrod nich ujawniaja sig tacy, u ktorych zaobserwowaé mozna w réznym stop-
niu natezenia przejawy analfabetyzmu funkcjonalnego. W tworzonych przez nich
tekstach zalamuje si¢ logika zdan, brak jest jednej linii prowadzenia tematu,
zachwiana jest spojno$¢ tekstu zarowno w sferze kohezji, czyli spojnosci gra-
matycznej, jak i koherencji. Zupeinie zachwiana zostaje tam logika uzasadnia-
nia a mysl nabiera spojnosci jedynie wowczas, gdy wlaczymy nasza potoczna
wiedze¢ i znajomos$¢ okolicznos$ci, w jakich tekst powstat. Caty zatem tancuch
przyczynowo-skutkowy jest pominigty i pozostaje w zgodzie ze spojnoscia poza-
pismienna, dyskursywna, wynikajaca z sytuacji.

Wzrasta zatem w wypracowaniach uczniowskich i pracach studenckich rola
czynnika sytuacyjnego w tworzeniu spojnego tekstu, w czym mozemy dostrzec
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niebezpieczny dla kultury pisma przejaw odej$cia od autonomizacji tekstu pisa-
nego na rzecz nieautonomicznego, niezrozumiatego samodzielnie tekstu mowio-
nego — potocznego. W tekstach wypracowan znacznie wigksze znaczenie ma
wspolnota aktualnego doswiadczenia nadawcy i1 odbiorcy w budowaniu jego
spojnosci pragmatycznej niz umiejetnos¢ abstrahowania, uogolniania tak, aby
tekst byt zrozumiaty bez potrzeby wspotuczestnictwa fizycznego, czyli trwania
uczestnikéw komunikacji w waskiej sytuacji nadawczo-odbiorcze;j.

Wydaje sig, ze nadszedt czas, aby sprobowac okresli¢ skale zjawiska i poku-
si¢ si¢ 0 wstepne przynajmniej jego zdiagnozowanie. Prace prowadzone przez
nas od 2007 roku miaty za cel zebranie materialu badawczego ze szkot woje-
wodztwa slaskiego, opracowanie go i postawienie wstepnej diagnozy co do umie-
jetnosci budowania i odczytywania (rozumienia) tekstow przez mtodziez szkolng
od gimnazjum po szkol¢ srednia roznego profilu. Badania dotyczyly zatem bier-
nej i czynnej kompetencji komunikacyjnej w zakresie pisanej odmiany jezyka
polskiego. Do badan wiaczyliSmy takze materiat diagnostyczny w postaci prac
studenckich, co pozwolito nam w jakims$ sensie je zobiektywizowac, tzn. uzyska-
lismy czg$ciowa przynajmniej odpowiedz na pytanie, co dzieje sig¢ z absolwentem
szkoly $redniej, jak wykorzystuje on swoje umiejgtnosci pozniej, czy to, co zaob-
serwowali$my w pracach uczniowskich, jest tylko etapem ,,stawania si¢”’ pewnych
umiej¢tnosei, czy jednak obserwowane tendencje maja charakter staly i utrwa-
laja si¢ w podejsciu do tekstu juz uksztattowanych studentow, ktorzy powinni bez
trudu radzi¢ sobie z nawet trudnym kompozycyjnie tekstem. Wybralismy zatem
studentow polonistyki i kierunkow humanistycznych, bo oni sa w tym wzgle-
dzie w pewnym sensie uprzywilejowani — ich przyszta kariera bowiem z zato-
zenia zwiazana bgdzie z umiejetnoscia kompetentnego wiadania stowem.

Podobne badania prowadzone sa w ramach programu PISA!. Tu jednak nie
analizuje si¢ narzedziami filologicznymi tekstu i jego koherencji, nie analizuje
si¢ sprawnosci w konstruowaniu tekstow, a jedynie poziom ich rozumienia.
Choc¢ rézne, badania te postuzyty nam takze do formutowania pewnych wnios-
koéw 1 inspirowaty w poszukiwaniu pola badawczego. Tak jak i inspiracja staty
si¢ dla nas analizy wynikéw matur w kolejnych latach, a zwlaszcza katastro-
falne wyniki matur z 2007 roku, po ktérych rozpetata si¢ kampania medialna
z bardzo szeroka dyskusja nauczycieli i naukowcow, co — moze raczej na
zasadzie wnioskow negatywnych — bylo ciekawym tropem badawczym, tak
jak np. badania Progress in International Reading Literacy Study, czyli bada-
nia czytelnictwa przeprowadzone na trzecioklasistach w 2007 roku, gdzie nasze
dzieci wypadly bardzo stabo, a wniosek sformutowany przez nauczycielke:

! PISA — Programme for International Student Assessment (= Program Migdzynarodowej Oceny
Umiejetnosci Ucznidow) — migdzynarodowe badania koordynowane przez OECD (przyp. red.).



Kultura pi$miennosci mlodziezy szkolnej... 57

Drzieci za duzo siedzq przed telewizorem. Rodzice nie czytajq im bajek, nie
sprawdzajq, jak sobie radzq..., nie tylko potwierdza nasze diagnozy, ale podpo-
wiada wrecz kierunki badan.

Wybrany przez nas obszar badan — gtéwnie Slask — to nie tylko teren naj-
blizszy nam geograficznie, ale tez teren ujawniajacy specyficzne procesy ksztat-
towania si¢ sprawnosci jezykowej dzieci; by¢ moze jest to obszar w jakim$
sensie szczegoblny, dlatego badania powinny by¢ skonfrontowane z badaniami
innych regiondéw, np. Wielkopolski i np. Pomorza. Mamy $swiadomos¢, ze nalezy
w przysztosci sprobowac podjac takie badania konfrontatywne.

Dlaczego uwazamy, ze Slask jest terenem szczegdlnym? Przede wszystkim
mamy tu do czynienia z wplywem trzech silnych zywiotdw jezyka: jezykiem
pierwszej socjalizacji, czyli gwara, uzywang w rodzinie $laskiej, nierzadko tez
uzywang w szkole, i to nie tylko na przerwie, jezykiem potocznym wielkich
miast i jezykiem ogolnym dominujacym w mediach i edukacji. Mamy tu takze
do czynienia z silng regionalna kultura i swoista walka dwu tendencji: uniwersa-
lizujacej i partykularnej — do- i odsrodkowe;j, gdzie pojecie glokalizacji (Giddens)
nabiera szczegodlnego znaczenia; nie przypadkiem tez wlasnie na tym terenie
odzywaja autentyczne tendencje powrotu do autonomii Slaska z postulatami,
na razie jeszcze ciagle marginalizowanymi, do usankcjonowania jezyka §laskiego
jako jezyka regionalnego i wprowadzenia go do szkot jako obowiazkowego.
Poniewaz obserwacji poddajemy mlodziez na Slasku, do waznych czynnikow
komunikacyjnych, ktére powoduja zachwianie w kulturze pisma, zaliczyliby$-
my wplyw wzorca gwarowego, czyli wzorca pierwotnej socjalizacji w rodzi-
nie kultywujacej gwarowy wzorzec komunikacyjny. Na 6w wzorzec, poza uzy-
waniem gwary, sktada si¢ nadto tradycjonalistyczny model rodziny, ktory za
Bernsteinem okresliliby$my jako pozycyjny, utrzymujacy silne wiezi z regionem
1 jego jezykiem, specyficzny uktad r6l komunikacyjnych.

Gwara, utrzymywana jako element tozsamosci, jest zatem jednym z czyn-
nikéw wplywajacych na sprawnos¢ komunikacyjna mtodych Slazakow i to bez
wzgledu na to, czy obserwujemy tendencje regresywne w gwarach i czy ten trend
do wycofywania si¢ gwary jest trwaty. Jako jezyk pierwszej socjalizacji jest
gwara specyficznym narzedziem konceptualizacji §wiata otaczajacego — wpro-
wadzajacym elementy sytuacji jako czynnik konieczny w porozumiewaniu sig,
relacj¢ stowo — przedmiot, jako relacje bezposredniego nazywania rzeczywis-
tosci. Brak tu tendencji do abstrakcyjnego ujmowania przezy¢, a w miejsce to
wchodzi konkret codzienno$ci — wystarczy przywola¢ kilka przystow, aby zro-
zumie¢, jak gwara moze blokowa¢ myslenie abstrakcyjne na rzecz konkretnego,
sytuacyjnego, gdzie komunikat powstaje w sytuacji bezposredniego kontaktu
podmiotéw mowiacych i wspotobecnosci przedmiotow mowienia.
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Na ksztaltowanie si¢ sytuacji komunikacyjnej w obrebie tzw. kultury pisma,
oprocz czynnikow natury regionalnej, wptywaja tez czynniki o zasiegu ogdlnym
— tendencje do poszerzania si¢ komunikacji potocznej, genetycznie mowione;j,
operujacej strukturami gramatycznymi charakterystycznymi dla sytuacyjnego
sposobu porozumiewania si¢, co utrudnia logiczny, linearny sposoéb prowadzenia
mysli, preferuje chaotyczny i czastkowy obraz rzeczywisto$ci zamiast obrazu
spojnego, analitycznego; w efekcie neutralizuje si¢ dyferencjacja migdzy pis-
mem a mowa.

Kolejnym czynnikiem zidentyfikowanym przez nas, ktorego silne oddziaty-
wanie na kultur¢ pisma da si¢ zauwazy¢, jest to, co zwykle okresla si¢ jako
kultur¢ obrazkowa, audiowizualng czy ikoniczna. Czynnik ten zwiazany jest
z rozwojem cywilizacyjnym wspolczesnego spoteczenstwa zachodniego: kul-
tura nowej komunikacji masowej ugruntowywana przez media i tzw. nowe
media, jak Internet, telefon komorkowy itd. To takze dominacja zidentyfiko-
wanego przez nas tzw. dyskursu marketingowego. Zjawiska te ,,psuja” tradycyj-
ne sposoby komunikowania sig, ale tez wplywaja niekorzystnie, wyraznie
destrukcyjnie, na umiejetnos¢é budowania komunikatu pisemnego i poziom
opanowania tzw. kodu rozwinigtego. Naklada si¢ na to sytuacja wspotczesnej
szkoty i uniwersytetu poddanych presji ,,wyksztatcenia za wszelka ceng”, gdzie
niekorzystne rozwiazania systemowe wplywaja na obnizenie poziomu wy-
ksztalcenia, a przede wszystkim na obnizenia poziomu wymagan wobec ucznia
i shuchacza.

Tendencje te maja dzis$ silny wptyw na kompetencj¢ komunikacyjna w zakre-
sie tekstu pisanego nie tylko mtodego Slazaka, co usitujemy pokazaé w swoich
badaniach, ale w ogole wspotczesnego, mtodego Polaka. Nalezy bowiem sadzic,
ze tendencje zaobserwowane przez nas mozna uogolni¢ i ujaé jako tendencje
rozwoju nowej kultury pisma. Tekst jest w tej kulturze elementem centralnym.
Nieumiejetnos¢ budowania i odbierania tekstu, nieSwiadomos$¢ tego zagadnie-
nia, a moze jego bagatelizowanie przez tworcow programow edukacyjnych moze
by¢ przyczyna katastrofy kulturowej, odcigcia si¢ do tradycji, nieumiejetnosci
czytania i percepcji literatury i kultury w ogoéle. Dla nas to centralny problem
przemian, ktore obserwujemy obecnie.

Chcielibysmy w tym opracowaniu podzieli¢ si¢ kilkoma wnioskami raczej
teoretycznej natury. Chcemy pokazac, zarysowa¢ moze jedynie, problem i ujaw-
ni¢ kilka podstawowych, nasuwajacych si¢ po badaniach wnioskow.

Zacznijmy od dwoch tekstow [Uwaga: pisownia wszystkich tekstow orygi-
nalna, interpunkcja, bledy — oryginalne; duze/male litery — oryginalne; interlinie
1 odstepy — oryginalne.]:
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Tekst nr 1:
DYSPONOWALNOSC JEZYKA
Analiza wyrazu ,,dosta¢” wedlug M. Glowinskiego uzywanego czgsto w kontekstach

spot. Kielc otrzymato /DOSTALO/ nowy basen
Grudziadza — nowe kino
inne — dostalo fabryke sznurowadet

przedstawia rzeczywiste stosunki jakie mialy miejsce w okresie PRL (dodane ze

strzatkq na gorze linijki:) ponadto utwierdza rol¢ wladzy, ludu (podziat rol)

Wiladza byla strong aktywna — rola feudalnego pana lub §wigtego mikotaja
bierna masa

natomiast lud byt strona bierna, ludu zadaniem jest postuszenstwo, lud nie ma wtasnej

inicjatywy i mie¢ jej nie moze

Potwierdzeniem niemozno$ci kontrolowania jezyka bedzie powiedzenie w wersji
rozszerzonej

ni pies, ni wydra

co$ na ksztatt swidra

Porzekadto to uzyte w przemdéwieniu Gomutki 2 marca 1968 bylo przejawem — jezy-
kowego prymitywizmu (nieodpowiednie dostosowanie stow do okolicznosci)

Bardzo szybko spopularyzowanej w formie ironicznej lub parodystycznej |
Waldorff
opowies¢ o jamniku
,»Z€ pies bez ogona to...”

Drugi tekst, na ten sam temat, wydaje si¢ lepszy, ale to on wiasnie pokazuje
nam wszystkie tendencje wspolczesnej kultury pisma.

Tekst nr 2:

M. Glowinski w ,,Marcowym Gadaniu” charakteryzuje jezyk nowomowy. Na pod-
stawie fragmentow, ktdre czgsto sa pisane w sposob humorystyczny badz ironiczny
mozna wyliczy¢ cechy nowomowy.

Przede wszystkim istnienie ,,stow — kluczy”

,,Stow — zakle¢”
ktore uniemozliwiaty polemike, odrzucaly watpliwosci i sprzeciw ludu wobec wiadzy.
Przyktadem jest fragment OGRANICZYC.
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Wiadza zarzucala spoteczenstwu, ze jest zbyt zarloczne, zbyt wiele zuzywa towa-
row spozywczych i uzywek — aby ograniczy¢ to zjawisko, wladza zmuszona jest
podnosi¢ stale ceny.

(Stowo to pojawiato si¢ w wigkszo$ci komunikatéw dotyczacych podwyzki cen)

Kolejna cechg nowomowy byto naduzywanie przymiotnikow. (fragment SZPETNY)
Miato to na celu nie pozostawianie mozliwosci wlasnej oceny (kogo$ lub czegos)
przez ludzi: czyli narzucanie opinii przez wiadzg¢ — ubezwlasnowolnienie.
Kolejna cecha to:

Istnienie skrzydlatych stow np. fragment ODRABYWANIE RAK, w ktérym Glowinski
opisuje ,,swoista tradycje przemawiania do ludu”. Rezultatem buntow (Poznan ’56)
bylo zastraszenie ludnosci. Glowinski przytacza stowa Cyrankiewicza, ktory o§wiad-
czyl, ze wladza ludowa odrabie te rece, ktore si¢ na nig podniosa. Po marcu ’68,
Gierek mowil o gruchotaniu kosci.

Oba teksty zostalty wybrane sposrod 24 prac, ktorych tematem byto zidentyfi-
kowanie cech lub cechy nowomowy na podstawie wybranego fragmentu ksiqzki
Glowinskiego ,,Marcowe gadanie’; student mial wybrac i omowic jeden wybra-
ny przez siebie fragment. Bez szczegdtowej analizy, sprobujmy sformutowaé
kilka zasadniczych tendencji, ktore mozna uog6lni¢ na wszystkie bez wyjatku
24 teksty; ale tez na wspolczesne teksty w ogole. Nie przesadzamy, ze wszystkie
teksty sa wilasnie takie, mowimy jedynie o tendencjach, ktore sa na tyle wyrazne,
aby je uogodlnic.

Nasze rozwazania chcieliby$my potaczy¢ z koncepcja kodow Bernsteina — to
wlasnie ta koncepcja stata si¢ inspiracja do podjecia badan. Mamy tu na mysli
dwa kody rozumiane jako dwie zasady regulatywne rzadzace komunikowaniem,
takze pisanym. Pojecia kodow nie bedziemy rozwijac¢, poniewaz jest w ogol-
nych zarysach znane, ale takze dlatego, ze nasze rozumienie kodow Bernsteina
wyjasniali$my juz w kilku miejscach, takze i tu, w Warszawie, na poprzednich
sesjach tego cyklu (Skudrzyk, Warchala 2006, 2008). Przypomnijmy jedynie,
ze kod ograniczony — ujmowany jest w kategoriach znaczen partykularnych,
lokalnych i zaleznych od kontekstu i sytuacji; zas kod rozwiniety w kategoriach
znaczen uniwersalnych, mniej lokalnych i bardziej niezaleznych od kontekstu.
W wersji poszerzonej kody rozumiane sa jako dwie epistemologie, dwa rozne
paradygmaty konceptualizacyjne, dwie zasady pojmowania i rozumienia §wiata
poprzez zdeterminowanie jezykowe.

Przejdzmy zatem do wnioskow.

Po pierwsze: wigkszos¢ autorow prac w zasadzie nie umiescita ramy teksto-
wej, co oznacza, ze autorzy nie widza catosci tekstu, nie potrafia nada¢ mu
jakiego$ ksztattu gatunkowego i jakiejs najogolniej pojmowanej catosci. Tekst
w zwiazku z tym jest kolekcja luznych mysli, niepowiazanych ze soba frag-
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mentow, wycinkowych opisow, niesproblematyzowanych streszczen. Student
nie potrafi takze odczyta¢ (zrozumie¢) omawianego przez siebie fragmentu,
co dowodzi, ze nawet w sytuacji biernego odbioru nie ma wizji catosci, skupia
si¢ na fragmentach i nie potrafi ich w pelni powiaza¢ w cato§¢ semantyczna.
Przypomina to streszczanie jedynie tych fragmentow, ktore zostaty zaznaczone
markerem na kserokopii.

Po drugie: wszystkie teksty ujawniaja wyrazne zanurzenie sytuacyjne, ktore
mozna by okresli¢ nastepujaco: wszystkie zakladaja wspolna sytuacje z poten-
cjalnym odbiorca; jest to zasada internalizacji odbiorcy w tekscie, ktora reali-
zowana jest tam, gdzie ujawnia si¢ zasada percepcji Swiata poprzez kod ogra-
niczony. Przeciwienstwem jest eksternalizacja odbiorcy, charakterystyczna
dla kodu rozwinigtego i tendencji do pozasytuacyjnej konceptualizacji §wiata.
Studenci streszczajac, nie ujmuja kluczowych zagadnien, opuszczaja pewne
fragmenty, ktore utatwiatyby zrozumienie catosci, bo zaktadaja wspotobecnosé
odbiorcy: on takze przeczytal tekst, a wigc nie trzeba mu go doktadnie relacjo-
nowac. Prowadzi to do fragmentarycznosci tekstu pisanego, pomijania elemen-
tow, czasami kluczowych; pojawia si¢ rodzaj dialogu, w ktorym nie musza
znalez¢ si¢ odwotania do rzeczywistoSci, poniewaz rzeczywistos¢, ktora jest
konceptualizowana, otacza obu uczestnikow interakcji. Bernstein nazywa to
,kontekstualizacja interakcyjna”.

Po trzecie: sytuacyjno$¢, konkretnos$¢, odniesienia do wspolnego referenta
ukazuja wyrazny wptyw potoczno$ci i mowionosci na tekst pisany: wspolnota
odniesien, ukonkretnianie abstrakcji, wspotobecnos¢ podmiotow aktu mowy,
eliptycznos¢.

Po czwarte: naczelna zasada spojnosci tekstu wiaze sig ze specyficzna zasada
dialektyki pola i linii tematycznej w przebiegach dialogowych: sp6jnosc¢ tekstu
pisanego opiera si¢ w tym wypadku na zasadzie pola, a nic linii tematycznej,
co wprowadza rozchwianie kohezji i preferowanie koherencji uwzgledniajacej
czynniki pragmatyczne i wspolnot¢ wiedzy mi¢dzy nadawca i odbiorca, symetri¢
tej wiedzy.

Wyjasnijmy. Pole tematyczne obejmowaloby:

e wariacje pozostajace w sferze tematu glownego, mozliwe wnioski i interpre-
tacje pozostajace w obrebie tematu gldownego i wynikajace z prowadzonego
tematu;

e yjawniane mozliwe presupozycje, konotacje wlasciwe, czyli obejmujace nie-
poetyckie skojarzenia, pozostajace w sferze skojarzen typowych, mozliwych
statystycznie;

e pojawianie si¢ elementéw na zasadzie przywotania lub przylegania; brak kon-
sekwencji czasowych lub logicznych, np. zachwianie podstawowej zasady
organizujacej myslenie: zasady przyczyna — skutek.
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Z kolei linia tematyczna to sekwencja wypowiedzen, w ktorych z jezy-
kowo-pragmatycznego punktu widzenia potrafimy ustali¢ schemat nastgpstwa
datum-novum tak, ze wprowadzone novum musi w okreslonym odcinku, mozli-
wym do percepcyjnego kontrolowania przez uczestnikow aktu mowy, zmienié
si¢ w datum lub poprzez np. metaforyczne przetworzenia zostaé uchwycone
jako datum. Linia utrzymywana jest poprzez nastgpstwo czasowe wydarzen,
logiczne wnioskowanie o wydarzeniach na zasadzie wprowadzania relacji przy-
czyna— skutek. Zmiana linii tematycznej moze nastapi¢ poprzez wprowadzenie
nowego subtematu, ktory przy najstabszej zmianie da si¢ okresli¢ jako ,,zmiana
a propos”, w przeciwnym wypadku zastosowane moga by¢ markery zmiany
tematu: wiesz, stuchaj, lub np. kolokwialne: a teraz z innej beczki, co odpo-
wiada w pismie markerom typu: a feraz przejdzmy do omawiania..., nowemu
akapitowi (minimalna zmiana linii lub nowemu punktowi, podrozdziatowi lub
rozdziatowi.

Nietrudno wyciagna¢ wniosek, ze linia tematyczna sprzyjataby tekstowi pisa-
nemu, pole tematyczne raczej mowionemu.

Po piate: tekst poddany jest tendencji ikonizacyjnej, poszerzajacej sig i pogte-
biajacej obecno$¢ myslenia ikonicznego. Uwaza si¢ coraz powszechniej, ze wraz
ze zmiang pokoleniowa zmienia si¢ podstawowy kod komunikacji; w oddzia-
lywaniach masowych nastaje powoli czas ,,imagologow” przekladajacych idee
na obrazy, nie na poj¢cia. Tekst narzuca linearny, spojny dyskurs, ktérego od-
czytanie pobudza procesy swiadomosciowe, dzigki ktorym potrafimy budowaé
fikcyjne doswiadczenia zmystowe. Obraz natomiast oddzialuje raczej na zmysty
niz na intelekt, widzimy to, co juz przedstawione, dodatkowo widzimy wszystko
naraz. Stlowo trzeba rozumieé¢ — obraz wystarczy ogladaé¢. Warto zwazy¢, ze
telewizja jest dzi§ gtownym $rodowiskiem socjalizujacym — niektorzy badacze
sa zdania, ze wrecz pierwszym jezykiem, jakiego uczy sig dziecko, jest jezyk
ojczysty przekazoéw medialnych, gdyz to wlasnie z nim ma najwicksza stycz-
no$¢ dzigki telewizji (Osmanska-Furmanek 2005, 42). A telewizja — przytocz-
my przekonanie Giovanniego Sartoriego — wytwarzajac obrazy, niszczy idee;
ostabia zdolno$¢ myslenia abstrakcyjnego i zdolno$¢ rozumienia. ,,Staje si¢ oczy-
wiste — pisze autor — ze przypadku telewizji nie mozna traktowacé — na zasadzie
analogii — jako przedtuzenia lub poszerzenia mozliwosci tkwiacych w dotych-
czasowych $rodkach komunikowania. Wraz z telewizja wkroczyliSmy w nowy
obszar, zasadniczo odmienny od poprzedzajacych go zjawisk. Telewizja nie jest
jakim$ dodatkiem, ona pojawita si¢ zamiast, burzy dotychczasowe relacje migdzy
widzeniem i rozumieniem. Dotad §wiat i zachodzace w nim wydarzenia byly nam
opowiadane (opisywane); dzi$ sa nam pokazywane, opowies¢ za$ (objasnienie)
pemi tylko funkcje uzupetniajaca w stosunku do obrazéw, ktére pojawiaja sie
na ekranie.
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Jesli powyzsze stwierdzenia uznac za prawdziwe, to przyjdzie nam si¢ zgo-
dzi¢, ze telewizja tworzy jakas nowa kombinacjg¢, uruchamia proces przemian,
ktore dotykaja samej natury homo sapiens. Telewizja jest nie tylko $rodkiem
komunikacji, to zarazem paideia®, narzedzie ,,antropogen etyczne”, medium, ktore
tworzy nowy dnthropos, nowy typ istoty ludzkiej (Sartori 2007, 21). Ow nowy
typ nazywa autor homo videns, ktorego jezyk konceptualny (abstrakcyjny)
zostaje zastgpiony przez jezyk konkretny (percepcyjny), myslenie — na ktorego
okreslenie proponuje Sartori termin postmyslenie — ma charakter obrazowy,
wyobrazeniowy: ,,To mySlenie obrazami jest zawsze ,, konkretne” i nie moze
by¢ dyskursywne. (...) Wszelki $cisle logiczny proces, jak dedukcja konkret-
nych wnioskow z ogolnych zasad czy indukcyjne wnioskowanie ogolnych regut
na podstawie szczegdlowych danych, jest takim uzasadnieniem i moze dokonaé
si¢ tylko w stowach” (Arendt 2002, 148-149).

Po szoste: tekst 1 inne zachowania komunikacyjne ,,globalnego nastolatka”
pozostaja pod wptywem nowej kultury, stanowiacej istotny skfadnik habitusu®
mlodych — informatycznej/multimedialnej/cyfrowej(?), jeszcze nienazwanej, ale
juz wszechobecnej. Z jej wielu aspektow przypomnijmy tylko kulture klikania
(Melosik 2005), ktora charakteryzuje gromadzenie rzeczy i informacji bez ich
porzadkowania oraz refleksji nad nimi; dostarczanie informacji w sposob zde-
centralizowany i integrujacy zarazem — prowokuje przejscie od specjalistycznej
jednej rzeczy na raz”, badz tez linearnej, logicznej sekwencji kilku rzeczy,
do ,,wszystkich naraz”, wielu rzeczy jednoczesnych. Taka kultura migawkowa
jest w stanie zniszczyC spdjna wizje Swiata.

Tendencje opisane powyzej prowadza do fragmentarycznosci tekstu, co prze-
jawia si¢ w najrozniejszy sposob; przede wszystkim tekst jest fragmentowany
bez powiazan logicznych, jest swoista kolekcja zapamigtanych, podkreslonych
elementow, ktore nie buduja catosci wywodu. Mozna to nazwaé kultura mar-
kera (np. zielonego!): piszacy, nie ogarniajac calosci tekstu pierwotnego, wybiera
tylko te fragmenty, ktore go jako$ zainteresowaty i buduje z nich cato$¢ swojej,
indywidualnej, partykularnej wizji, bynajmniej nie odpowiadajacej zamystowi
tekstu pierwotnego.

Po sidbdme: dominacja parataksy nad hipotaksa, co nie jest jedynie zasada
laczenia zdan, ale w naszym rozumieniu, zasada budowy tekstu jako calosci,
a takze zasada konceptualizacji $wiata, ktora w przypadku uktadow paratak-

2 Paideia to z greckiego ‘wychowanie dziecka’ (pais, paidés ‘dziecko’). W swoim klasycz-
nym studium Werner Jaeger (Paideia, Warszawa 1962) rozciaga znaczenie terminu na caly proces
formowania czlowieka.

3 ,Schematy habitusu, stanowiac pierwotne formy klasyfikowania, zawdzieczaja skuteczno$é
temu, ze funkcjonuja pod poziomem $wiadomosci i dyskursu, a zatem poza zasiggiem weryfikacji
i kontroli” (Bourdieu 2005, 572).
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tycznych blokuje myslenie abstrakcyjne na rzecz myslenia ukonkretniajacego.
Zauwazymy bowiem, Ze hipotaksa, ktéra dominuje w jezyku pisanym, naktada na
swiat siatke relacji przestrzenno-czasowych, pokazuje elementy $wiata we wza-
jemnych zwiazkach i relacjach; parataksa natomiast ujawnia myslenie w kate-
goriach wspolistnienia rownorzednych elementdow i stanéw rzeczy ulozonych
(pomyslanych) linearnie, a zrealizowanych w mowie jako odzwierciedlenie naj-
prostszej formy grupowania przez dodawanie. Parataksa jest rodzajem skano-
wania §wiata, podczas gdy hipotaksa interpretuje §wiat. Parataksa jest otwarta
przede wszystkim na jezyk sytuacyjny, czyli na absorpcje sytuacji jako elementu
uzupetniajacego proces budowania tekstu spojnego; parataksa redukuje proces
mys$lenia abstrakcyjnego do konkretu, do tu-i-teraz; parataksa poddaje si¢ przy-
padkowosci faktow i odchodzi od logiki ich interpretacji. Podkreslmy: chcemy
zasugerowac, ze trwanie w pewnym typie JEZYKA SYTUACYJINEGO, przede
wszystkim potocznego, ma istotne reperkusje w konceptualizacji $wiata — blokuje
mianowicie przejscie do JEZYKA ABSTRAKCII, a zatem np. do jezyka nauki.
W kategoriach Bernsteinowskich mozemy tu méwié¢ o tym, ze parataksa jest
polem rozwoju kodu ograniczonego, a hipotaksa — kodu rozwinigtego.

Whioski generalne koncentruja si¢ na stwierdzeniach:

— nastgpuja zmiany kulturowe wynikajace z szerzacej si¢ kultury obrazkowe;j;

— neutralizuje si¢ dyferencjacja migdzy pismem a mowa na rzecz wpltywu
jezyka mowionego (jezyka o zasadniczo odmiennej strukturze tekstowej) na
jezyk pisany; to utrudnia lub nawet uniemozliwia przejécie od ,,mé6wionosci”
do ,,pisano$ci”;

— miodzi Polacy pozostaja zasadniczo w sferze wplywu jezyka potocznego,
sytuacyjnego, ktory blokuje mozliwos$¢ inteligibilnej analizy otaczajacej
rzeczywistosci; utrudnia to percepcj¢ trudniejszego tekstu pisanego juz na
poziomie sktadni;

— miodziez szkolna ma trudno$ci w konstruowaniu spojnych tekstow pisa-
nych; ma takze trudno$ci w czytaniu tekstow pisanych — zarowno nauko-
wych czy popularnonaukowych, jak i literatury pigknej, zwlaszcza dawne;j:
XIX i XX-wiecznej.
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The Literacy Culture of School-Age Youth
Summary

The present paper summarizes the results of a research project concerning the literacy
culture of school-age youth. The project was carried out by a team of researchers (Jacek
Warchala, Aldona Skudrzyk et al.) and was funded by a government grant (KBN).
Researchers focused on passive and active communication competences in the use of
written Polish language. The geographical area explored by the researchers, mainly
Silesia, has one specific feature which significantly influences children’s acquisition
of communication skills: elements of the vernacular are found in the standard language
spoken in cities. Other factors of more general nature, such as the increasing role of every-
day language (which is genetically oral), also bear upon the conditions of communica-
tion within the so-called written culture. The paper also considers one other factor,
usually labelled as pictorial, audiovisual or iconic culture. Taken collectively, these factors
have a strong impact on communicative competence in written language, not only among
contemporary young Silesians but also young Poles in general. The paper attempts to
diagnose textual consequences of these phenomena.
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STYL(E) WYPOWIEDZI PISEMNEJ LICEALISTOW

ABSTRAKT: W artykule opublikowane zostaty wyniki badan nad stylem tekstow pisem-
nych, ktérych autorami byli uczestnicy etapu regionalnego Olimpiady Literatury i Jezyka
Polskiego. Analiza pozwolita wyobrgbnié i scharakteryzowac trzy abstrakcyjne wzorce
stylowe aktualizowane w tekstach licealistow: styl profesonalnego interpretatora, styl
refleksyjnego interpretatora i styl refleksyjnego profesjonalisty. Wykazala takze daleko
idaca konwencjonalizacj¢ tekstow uczniowskich na poziomie stylu, co pozwolito posta-
wi¢ tezg o istnieniu specyficznego szkolnego stylu wypowiedzi pisemnych. Omoéwione
zostaly takze m.in. gatunkowe, sytuacyjne i tematyczne uwarunkowania wyborow sty-
lowych dokonywanych przez uczniow. W konkluzji podkreslono konieczno$¢ zinten-
syfikowania prac na lekcjach jezyka polskiego w liceum nad rozwijaniem kompetencji
stylistyczne;j.

SEOWA KLUCZOWE: wypowiedz pisemna, kompetencja tekstotworcza, wzorzec sty-
lowy tekstu, wybory stylowe, idiostyl, ksztatcenie jezykowe

Uczen podejmujac trud redagowania tekstu, staje przed nietatwym zadaniem
werbalizacji swoich przemys$len na zadany przez nauczyciela temat. Znalezie-
nie odpowiednich stow i skonstruowanie z nich zdan, ktére bytyby adekwatne
do mysli, to wymagajacy znacznego wysitku proces tworczy. Jak pisat Etienne
Gilson: ,,(...) stowa i zdania nigdy nie nadazaja za mysla, szybsza od mowy,
1 nie moga z petng doktadnoscia wyznaczy¢ sensu, ktory nie daje si¢ zlowic
w stowna sie¢ i na wszystkie strony umyka” (Gilson 1975, 206). Tworzenie
tekstu w pewnym sensie mozna wigc uznac za ekspresje samego siebie — jezy-
kowa postaé tekstu ujawnia podmiotowa osobowo$¢ autora, jego wrazliwosc,
umystowos¢, sposob postrzegania swiata, wiedzg o rzeczywistosci bedacej przed-
miotem wypowiedzi oraz system wartos$ci, przekonan i upodoban. W przypadku
dhuzszego tekstu warstwa sensualna (zwana tez poznawcza, semantyczna,
kognitywna) wymaga uporzadkowania, ktore z jednej strony powinno oddawaé
tok myslenia autora, z drugiej by¢ zgodne z wymogami wzorca gatunkowego.
Wyrazone w kolejnych zdaniach mysli musza zosta¢ powiazane w wewnatrz-
nej kognitywnej przestrzeni tekstu w funkcjonalng i tematycznie zintegrowana
cato$¢, nie moga rozpadaé si¢ na mato spojne fragmenty.

Powodzenie ucznia jako autora tekstu uzaleznione jest zatem od jego kom-
petencji poznawczej (wiedzy o samym przedmiocie wypowiedzi, ale i wiedzy
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kontekstowej, z tym przedmiotem powiazanej), od kompetencji jezykowej umoz-
liwiajacej werbalizowanie mysli w zdaniach (glownie stownictwa i sktadni) oraz
od kompetencji tekstotworczej, tzn. zdolnosci do konstruowania ztozonych form
tekstowych pisanych i méwionych. Tekst to zintegrowana, cato$ciowa struk-
tura, taczaca w sobie zardwno elementy jezykowo-stylistyczne, jak i poznawcze,
pragmatyczne i strukturalno-kompozycyjne (zob. Wojtak 2004). Stad tez zasadne
wydaje si¢ stwierdzenie, ze teksty uczniowskie bezlitosnie obnazaja efekty calej
edukacji polonistyczno-humanistycznej, a nie tylko tego jej fragmentu, ktory
przywyklo si¢ okresla¢ ksztatceniem kompetencji komunikacyjnej, uczeniem
redagowania form wypowiedzi, ¢wiczeniami w mdwieniu 1 pisaniu itp.

W artykule chciatabym sig zaja¢ jedynie stylowojezykowym aspektem teks-
tow, ktorych autorami sa licealisci — poza rozwazaniami pozostawi¢ wigc anali-
z¢ 1 ocen¢ m.in. ich warstwy tresciowej. Poniewaz jednak kategoria stylu we
wspotczesnym jezykoznawstwie nalezy do tzw. kategorii rozmytych, niejas-
nych, nicoznaczonych, réznie interpretowanych (zob. przeglad stanowisk m.in.
w Zdunkiewicz-Jedynak 2008 oraz ,,Stylistyka” 1995), zaczn¢ od pewnych
definicyjnych ustalen.

Styl jako kategoria tekstowa

Nie wdajac si¢ w szczegdlowe rozwazania, przyjmuje, za Stanistawem Gajda,
szerokie rozumienie stylu jako humanistycznej struktury tekstu (zob. Gajda
1983). To kategoria tekstowa obejmujaca wszystkie uwarunkowane strukturalnie,
pragmatycznie i kognitywnie cechy wypowiedzi (a wigc nie tylko wasko rozu-
miane wybory Srodkow jezykowych gtownie na poziomie stownictwa i sktadni,
ale 1 $rodkow tekstowych takich, jak m.in.: model spojnosci tekstu, jego archi-
tektonika, typ kompozycji, model rozwinigcia tematycznego, $rodki delimita-
cyjne, aktualizowany wzorzec gatunkowy, funkcje tekstowe i sposéb ich jezyko-
wej realizacji), a takze kategoria podmiotowa i kulturowa. W takim podejsciu
miesci si¢ 1 funkcjonalne rozumienie stylu jako celowo zorganizowanego zes-
pohu $rodkow, i1 pragmatyczna koncepcja stylu jako wyboru sposobu wykona-
nia dziatania jgzykowego, jeden z aspektow tego dziatania, i kognitywistyczna
interpretacja stylu jako jezykowego sposobu reprezentacji wiedzy w tekscie
(wigcej na ten temat zob. Gajda 2001).

Dokonywane przez autora tekstu wybory stylowe uwarunkowane sa z jednej
strony spoleczno-kulturowa konwencja (wybor stylu funkcjonalnego czy tez
wzorca tekstowego), z drugiej — indywidualnymi preferencjami (kompetencja-
mi, upodobaniami, osobowoscia i cechami umyshu). Spoteczny komponent stylu
obejmuje wszelkie reguly jezykowego dziatania, dzigki ktorym mozliwe staje si¢
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porozumienie miedzy cztonkami danej spotecznosci jezykowe;j. To, co konwencjo-
nalne, ma wigc znaczacy (jesli nie decydujacy) udziat w powodzeniu aktu komu-
nikacyjnego i stanowi niezbg¢dny sktadnik kompetencji komunikacyjnej. Z kolei
komponent indywidualny nadaje tekstom niepowtarzalny i jednostkowy charak-
ter, przypisany jest do cztowieka, wyrdznia go sposrdd innych uzytkownikow
jezyka, stanowi ceche¢ jego osobowosci (ujawnia m.in. poziom wyksztalcenia).

Na osobniczy sposob uzywania jezyka skladaja si¢ wigc oba komponenty,
przy czym relacje migdzy tym, co spotecznie usankcjonowane, a tym, co indy-
widualne, bywaja rézne i mieszcza si¢ na skali: od odtwarzania konwencji
(odtworczego nasladowania wzorcow dziatania jezykowego, ktore zostaja przez
uzytkownika jezyka pamigciowo opanowane) poprzez dostosowanie tekstu do
wymogow konwencji stylowej przy jednoczesnym nadaniu mu cech indywidual-
nych az do (na drugim koncu skali) tworczego, $wiadomego i celowego burzenia
tych konwencji. Poza skala pozostaja dziatania jezykowe $wiadczace o istot-
nych brakach w kompetencji komunikacyjnej, o nieznajomosci wzorcow stylo-
wych 1 o niskim poziomie kompetencji jezykowej — nalezy je uznac za przejawy
patologii jezykowokomunikacyjnych.

Rozwijanie kompetencji stylowej w szkole

Czlowiek przyswaja wzorce stylowe wypowiedzi w procesie socjalizacji
oraz w szkole, stad tez sposob, w jaki uczen dziala za pomoca jezyka, jest
wypadkowa doswiadczen nabytych w obu tych przestrzeniach edukacyjnych.
Wydaje si¢ oczywiste, ze nauczyciel jezyka polskiego powinien koncentrowaé
si¢ w swojej pracy przede wszystkim na tym, co konwencjonalne, tzn. wzboga-
cac zasob stylow funkcjonalnych oraz wzorcow gatunkowych tekstow, ktoérymi
uczen potrafilby sig¢ poshuzy¢ w réznych sytuacjach komunikacyjnych. Réwnie
istotne jest doskonalenie kompetencji jgzykowej, stanowiacej narz¢dzie umoz-
liwiajace sprawne i poprawne formulowanie mysli oraz wzbogacanie wiedzy
o Swiecie, tak aby uczen miat mozliwo$¢ wypowiadania si¢ na coraz to bardziej
ztozone tematy.

Sprawa dyskusyjna jest natomiast zobowiazanie szkoty do wypracowa-
nie indywidualnych, niepowtarzalnych cech stylu u kazdego ucznia. Poniewaz
idiostyl uwarunkowany jest wieloma czynnikami o charakterze jednostkowym
1 niepowtarzalnym, m.in. typem umystowosci, sposobem postrzegania $wiata,
wyraznie okre§lonymi preferencjami jezykowymi, intelektem, a takze indywidual-
nym doswiadczeniem komunikacyjnym, praca nad nim na lekcji wymagataby
maksymalnego zindywidualizowania procesu nauczania-uczenia si¢. Po pierw-
sze, jest to raczej niemozliwe w warunkach szkolnych. Po drugie, trzeba by
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postawi¢ pytanie, czy w przypadku kazdego ucznia osiagnigcie poziomu idio-
stylu (lub chociazby pewnych jego zadatkow) jest nie tylko konieczne, ale i moz-
liwe — raczej nie; jesli chodzi o stabszych uczniéw, sukcesem begdzie opano-
wanie przez nich konwencji stylowych. Nie oznacza to jednak, Ze nauczyciele
jezyka polskiego sa zwolnieni od stwarzania na lekcji warunkow do ksztat-
towania si¢ idiostylu; wrecz przeciwnie, powinni dbaé¢ o zindywidualizowany
rozwo6j kompetencji stylowej chociazby uczniéw najbardziej uzdolnionych
humanistycznie.

Wzorce stylowe realizowane w tekstach licealistow

Interesujacy wydal mi si¢ problem, czy daloby si¢ wyprowadzi¢ w proce-
sie analizy tekstow uczniowskich pewne style-typy, tzn. uogdlnione modele
i strategie dzialania jezykowego oraz ewentualnie ich warianty aktualizowane
w szkolnych wypowiedziach licealistow. Zastanawiatam si¢ takze, czy na koniec
edukacji szkolnej da si¢ zauwazy¢ w tych tekstach pewne symptomy zrdéznico-
wania stylowego, na ile sa to wypowiedzi w istotny sposob rdzniace si¢ od sie-
bie 1 od konwencji gatunkowej na poziomie komponentow jezykowostylowych
i w jakim stopniu réznice te znamionuja indywidualizacjg stylu. W pierwszym
przypadku interesowaly mnie abstrakcyjne wzorce, w drugim — jednostkowe
cechy wykonan (dziatan) tekstowych.

Odpowiedzi na postawione pytania badawcze szukatam w wypracowaniach
uczestnikdéw wojewddzkiego etapu Olimpiady Literatury i Jgzyka Polskiego
(w sumie 56 tekstow) — zatozytam, ze ta grupa licealistow reprezentuje szkolng
elite humanistyczna', tym samym najwyzszy poziom osiagnie¢ z jezyka pol-
skiego (przy zastrzezeniu, ze trudno jest rozdzieli¢ szczegotowe kompetencje,
ktorych nabycie Iub brak to efekt pracy szkolnego polonisty, od kompetencji
uwarunkowanych zewngtrznymi czynnikami spotecznymi oraz indywidualny-
mi predyspozycjami), mozna wigc od nich oczekiwa¢ wypracowanego i moze
tez nieszablonowego stylu. W wyniku przeprowadzonych analiz wyodregbni-
fam trzy podstawowe style-typy preferowane przez licealistow, przed ktorymi
postawiono zadanie zanalizowania i zinterpretowania tekstu literackiego pod
okreslonym w temacie katem — nazwatam je: stylem profesjonalnego inter-
pretatora, stylem refleksyjnego interpretatora i stylem refleksyjnego profesjo-
nalisty?.

! Z zastrzezeniem, ze motywacje, ktorymi kieruja si¢ licealisci, moga by¢ rdzne i w olimpia-
dach przedmiotowych niekoniecznie biora udzial najzdolniejsi uczniowie czy tez najbardziej
zainteresowani przedmiotem.

2 Style te maja swoje warianty realizacyjne.
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a) Styl profesjonalnego interpretatora

Przyklad 1°

(...) Utwor lqczy w sobie elementy liryki opisowej (dwie pierwsze strofy) i liryki zwrotu
do adresata (apostrofy do towarzysza podmiotu, apelowanie o przyjecie filozofii
proponowanej przez nadawce). W opisie krajobrazu dominujq metafory (wsrod nich
personifikacja: , deby stare szronem osiwialy”), ktore, razem z epitetami (,,satyro-
wie dzicy”, ,, lasach glebokich”), tworzq plastyczny obraz pejzazu zimowego, dzia-
tajq na zmysty, a takze przyblizajq nature ludziom, upodabniajqc ich prawa, Zycie.
Zastosowana tu instrumentacja gtoskowa (mnogosc¢ glosek szczelinowych: s, S, sz, rz)
oddzialuje na stuch odbiorcy, daje wrazenie szumu drzew, buduje aure niesamowi-
tosci. Powtorzenie i wyliczenie por roku w trzeciej zwrotce ukazuje cyklicznosé rzq-
dzqcq naturq. Wszystkie te srodki sq nosnikiem funkcji poznawczej, majq doktadnie
zarysowac wizje Swiata przedstawionego. W kolejnych strofach dominujq zwroty
do odbiorcy, gtownie w postaci czasownikow w 1. os. I. mn., majqce podkresli¢ wiez
miedzy podmiotem a adresatem wypowiedzi. Charakteryzujqc sily nadprzyrodzone
wladajqce swiatem, nadawca uzywa zaimkow osobowych (,,oni”) i wskazujgcych
(,tych”), nie nazywa ich wprost, dzieki czemu mozna w nich dostrzec polqcze-
nie bogow mitologicznych i Stworcy chrzescijanskiego, zinterpretowac je wielo-
plaszczyznowo. Ich dzialanie opisuje metafora, nadajqca ich potedze wzniostosé.
W ostatniej strofie epitet ,,wegrzyna wqsatego winie” wprowadza odbiorce w krag
kultury szlachty polskiej, a metafora zamykajqca utwor jest wyrazem paraleli Swiata
ludzi i natury. Caly wiersz jest silnie zrytmizowany, na co wplywa jednolita miara
wierszowa (jedenastozgloskowiec ze Sredniowkq po piqtej zglosce), podobienstwo
w rozkladzie akcentow, instrumentacja gloskowa, powtorzenia i rymy (...). Nadaje
mu to meliczny charakter, podkresla elementy sielankowe, powoduje plynne przejscie
od opisu krajobrazu zimowego, poprzez wykreowany w wyobrazni podmiotu Swiat
mitologiczno-basniowy, do wyktadu filozofii Zyciowej mentora. (...)

Styl profesjonalnego interpretatora wyrodznia si¢ zintelektualizowanym, eru-

dycyjnym odbiorem tekstu literackiego. Uczen narzuca sobie rolg badacza lite-
ratury, profesjonalisty, specjalisty, znawcy, dlatego tez nasyca tekst literatu-
roznawczg terminologia (liryka opisowa, liryka zwrotu do adresata, podmiot,
nadawca, metafora, personifikacja, instrumentacja gloskowa, spotgloski szcze-
linowe, funkcja poznawcza, zaimki osobowe i wskazujqce — to tylko niektore
terminy pojawiajace si¢ w przyktadzie 1.), oraz przywoluje przy kazdej okazji
(jesli tylko wiedza mu na to pozwala) konteksty interpretacyjne (kultura szlachty

3 Tematy, na ktore byly pisane przytoczone w artykule fragmenty tekstow to: ,,Zinterpretuj
wiersz Jozefa Morelowskiego O zimie, zwracajac uwage na to, jakie tradycje i jakie glosy mozna
w nim ustysze¢” (przyktad 1) oraz ,,Zanalizuj fragment utworu Krystyny Sakowicz Ksiega ocalo-
nych snow zastanawiajac si¢ nad tym, co laczy sen z jawa, literatura i opowiescia” (przyktad 2 i 3).
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polskiej, cyklicznos¢ swiata natury, swiat mitologiczno-basniowy, Stworca chrzes-
cijanski, sielankowosé, filozofia zycia). Koncentrujac si¢ na tym, aby w tekscie
znalazto si¢ jak najwigcej bardzo konkretnych informacji merytorycznych,
W pewnym sensie popisuje si¢ swoja wiedza. Dazy do uchwycenia wszystkich
waznych probleméw. Jest bardzo rzeczowy, w swoich sadach stara si¢ by¢
neutralny i obiektywny, stad jego wypowiedz pozbawiona zostaje emocjonal-
nosci. Uczen ukrywa siebie jako czytelnika tekstu, wypowiada si¢ bezosobowo
(dominuja formy trzecioosobowe), konstruuje zdania o modalno$ci asertorycz-
nej, prawdziwosciowej (podkresla w ten sposodb pewnos¢ sformutowanych przez
siebie sadow) — bezustannie daje sygnaly: ‘to nie JA czytam, tak NALEZY
ten tekst czytac’. Mowi cytatami (wplata je we wlasne zdania jako ich integral-
na czes$¢) lub tez obrazuje nimi swoje sady analityczno-interpretacyjne®, unika
mys$li bez pokrycia, dazy do ich uzasadnienia. Usilnie stara si¢ tez wyprowa-
dza¢ maksymalnie zobiektywizowane wnioski interpretacyjne.

Jest to zatem styl charakteryzujacy si¢ brakiem wyktadnikow wewnetrznego
osobistego zaangazowania — o tekstach mowi si¢ tu chtodno, nie wida¢ doswiad-
czania ani przyjemnosci czytania, ani intelektualnej przygody.

b) Styl refleksyjnego interpretatora

Przyktad 2

(...), Isnienie w szkle”, z ktorego ,,splywal (...) niedokonczony ruch” sugeruje, iz nadal
znajdujemy si¢ w rzeczywistosci marzen sennych. Jest ona w jakis mistyczny sposob
zawieszona, gdzies miedzy swiatem realnym, a urojonym, w swoistym ,,niedoczasie”
lub ,,bezczasie”. Tak uksztattowana wizja swiata przedstawionego zawiera w sobie
co$ z LeSmianowskiego surrealizmu. Swiat fantastyczny, ktérego ojczyznq jest sen,
przenika do realnosci za pomocq niewidzialnych, nieuchwytnych pomostow, ukrytych
by¢ moze w owym ,,niedokonczeniu”. Czas bowiem nie ma znaczenia, gdyz chwila
moze trwac wiecznie, a wiecznos¢ moze zostac sprowadzona do utamka sekund. (...)
Jak zatem wytlumaczy¢ istote ,,sSnienia”’, owego przezycia, ktorego mistycyzm doce-
niali juz starozytni czarownicy. Krystyna Sakowicz stwierdza, iz zwiqzek miedzy snem
a rzeczywistosciq, snem a literaturq czy opowiesciq zawiera si¢ w doswiadczeniu,
ktore staje sie swoistym lqcznikiem miedzy tymi dwoma, wydawatoby sie osobnymi
Swiatami. Istotq doswiadczenia jest wiec to, iz dziala ono jako pomost w dwoch
kierunkach, przenosi fragmenty rzeczywistosci do swiata wysnionego, a sen do real-
nosci, gdyz kazdy z tych bytow, mimo, iz odrebny, stanowi nieodzowny skiadnik
kompozycji, ktorq zwyklismy nazywaé ludzkim zZyciem. (...)

4 Jako wariant tego stylu, cho¢ zdecydowanie rzadki, pojawi¢ si¢ moze kompozycja eksplika-
cyjna tekstu: uczen najpierw cytuje, a nastgpnie objasnia, komentuje przywolywane w porzadku
linearnym kolejne fragmenty tekstu literackiego. Eksplikacja jako metoda analizy i interpretacji zdaje
si¢ by¢ nieznana wigkszosci licealistow lub tez jest z jakich$ wzgledéw dla nich mato atrakcyjna.
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Dla olimpijczykéw bardziej atrakcyjny od stylu profesjonalnego interpreta-
tora okazuje si¢ styl refleksyjnego interpretatora. Tekst przyjmuje tu postac zapisu
mysli nasuwajacych si¢ autorowi w trakcie czytania, zbioru impres;ji i refleks;ji
wokot lektury, a nie zobiektywizowanych wnioskow interpretacyjnych popar-
tych szczegdtowa analiza®. Nie jest to jednak wypowiedz zsubiektywizowana na
poziomie uzytych srodkéw jezykowych — rzadko pojawiaja si¢ formy pierwszo-
osobowe wskazujace na jednostke odczytujaca tekst i implikujace niepowta-
rzalnos$¢ tego procesu. JA nadal jest ukryte za nieokreslona 3 osoba, strategia
organizujaca przekaz na poziomie sensOw nie zmienia si¢ wiec w porownaniu do
poprzednio opisanego wzorca stylowego — autor stara si¢ nada¢ swojej wypowie-
dzi charakter obiektywnej i niepodwazalnej prawdy. Stad tez stosunkowo rzadko
pojawia si¢ modalno$¢ hipotetyczna (wyrazona modulantami typu: zapewne,
prawdopodobnie, by¢ moze, zdaje sig), ktora wskazywataby na tworczy model
lektury skierowanej na poszukiwanie sensow w czytanym tekscie, a nie na odkry-
wanie i werbalizowanie oczywistosci obiektywnie w tym tek$cie zapisanych.

Porzadek refleksji moze mie¢ uktad horyzontalny lub wertykalny. Czytanie
horyzontalne przebiega zgodnie z linearnym porzadkiem tekstu literackiego,
ogarnia wigksze lub mniejsze jego fragmenty kolejno nastgpujace po sobie,
przy tym uczen stara si¢ kazdy z nich skomentowa¢. W rezultacie da si¢ zauwa-
zy¢ charakterystyczne odwzorowanie struktury tematycznej interpretowanego
tekstu na tekst uczniowski (mozna nawet mowic¢ o rownoleglosci planoéw tresci).
Z kolei czytajac wertykalnie, uczen wybiera pewne problemy czy tez idee bar-
dziej ogolne lub bardziej szczegdlowe, nie przejmujac si¢ przy tym ich linear-
nym nastgpstwem w tekscie literackim. Tokiem refleksji sperspektywizowanych
wertykalnie nie rzadzi wigc porzadek czytanego utworu, ale porzadek procesu
lektury, porzadek mysli, ktore nasuwaja si¢ temu, kto czyta i ktére uznaje on
za warte zwerbalizowania. Niezaleznie jednak od tego, czy lektura przebiega
w porzadku horyzontalnym, czy wertykalnym interpretator nie dazy do pelnego
ujecia, ale raczej dokonuje wyboru — zauwaza pewne idee i motywy, co$ dostrze-
ga, z czym$ mu si¢ co$ kojarzy, co$ pomija, bo nie wydaje mu si¢ wazne®.
Dzigki tej strategii odczytania indywidualizuja sig, tym samym ujawniajg si¢
ich autorzy jako czytajace jednostki.

5 Chciatabym zastrzec, ze refleksyjno$¢ nie ma dla mnie konotacji negatywnych pod wa-
runkiem wszakze, ze formulowane przez ucznia refleksje interpretacyjne sa efektem doglebnego
i wnikliwego czytania (i odczytania) tekstu literackiego, wynikaja z tego tekstu i maja w nim
uzasadnienie. W wielu jednak przypadkach refleksyjno$¢ sprowadza si¢ do zapisu luznych skoja-
rzen, stuzy tym samym, moim zdaniem, ukrywaniu brakéw w kompetencji czytelniczo-odbiorczej.

¢ Pomijanie pewnych watkow interpretacyjnych nie zawsze jest efektem $wiadomego i prze-
myslanego wyboru. Najczesciej bywa tak, ze uczen nie widzi niektorych probleméw w odczy-
tywanym przez siebie tekscie lub tez sens naddany jest dla niego zatarty, nieczytelny. To jeden
z mechanizméw ujawniania si¢ réznego rodzaju niekompetencji autora wypracowania.
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Styl refleksyjnego interpretatora ma wyrazne inklinacje ku publicystyce,
w przeciwienstwie do poprzednio opisanego wzorca stylowego posiadajacego
znamiona stylu naukowego. Niebezpieczenstwa, ktére groza uczniowi decyduja-
cemu si¢ na ten sposob pisania (i ktorych czesto nie udaje si¢ uniknac), to wpa-
danie w niepotrzebny patos, bedacy efektem silenia si¢ na wzniostos¢ i gigbie
mysli, swoisty betkot (mysli tak glebokie, ze az nieczytelne), impresje zbyt luzno
powiazane z interpretowanym tekstem oraz brak analizy’.

c¢) Styl refleksyjnego profesjonalisty

Przyktad 3

(...) Fabuta jest tajemnicza, niejasna. Przeplata sie w niej realizm z oniryzmem.
Przypomina pogodny sen (oniryzm), ujety w konwencje impresjonistycznq. Nie ma
Jasnej granicy miedzy nim, a jawq. Swiat, ulice miasta przypominajq labirynt (niemal
jak w ,,Sklepach cynamonowych” Bruno Schulza). Co wigcej, one zyjq wiasnym
zyciem (ozywienie, uosobienie, metafora, inwersja). To nie ludzie poruszajq ulice,
ale ulice — idgcych. Znikad pojawia si¢ dama w czarnej sukni (magia, arealizm, mowa
niezalezna). Dwa swiaty — ten rzeczywisty i ten ze snu — przenikajq sie nawzajem.
Glowny bohater (a raczej bohaterka) poszukuje pijalni kawy ,, Pozegnanie z Afrykq”
w upalne letnie popotudnie. Czas tak naprawde sie nie liczy. Cata atmosfera przy-
pomina mi kreacje rzeczywistosci z ,, Procesu” Franza Kafki, gdzie Jozef K. walczyl
z gorqcem i duchotq labiryntu kancelarii sqdowych. Nagle pojawia sie nic nie zna-
czqce, jak mogloby sie wydawac, szkto (stojace na jednym z pudel). Ten szczegol,
detal to symbol, ktory otwiera jakby nowq szufladke wspomnien, mysli (podobienstwo
do ,,strumienia swiadomosci”). Zmienia sie styl pisania. Pojawia sie mniej konkre-
tow, wiecej zwrotow nieokreslonych, zaimkow. Ostatni fragment drugiego akapitu to
metafora, przeczucie, ktore ma znaczenie, przemijanie (vanitas), ktorego wspomnienie
jeszcze pozostalo. (...)

Trzeci wzorzec stylowy, refleksyjnego profesjonalisty, jest efektem pomie-
szania (zamierzonego, celowego i funkcjonalnego) stylu profesjonalnego inter-
pretatora ze stylem refleksyjnego interpretatora — z przewaga jednego lub dru-
giego z nich. Interpretowany tekst na przemian jest specjalistycznie objasniany
1 impresyjnie odczytywany, co pozwala taczy¢ erudycyjnos¢ profesjonalnego

7 Pomijam dysonanse i niejednorodnosci stylowe bedace efektem bledéw i nieporadno$ci
jezykowostylowych. Naleza do nich m.in. udziwniona sktadnia i wyszukane stownictwo majace,
zdaniem autora, nobilitowac go, wszelkie jezykowe i stylowe przejaskrawienia i ozdobniki, stow-
nictwo z innych odmian jezykowych niepasujace do tematu i sytuacji komunikacyjnej, w jakiej
tekst powstaje, motta-cytaty poprzedzajace tekst uczniowski i luzno z nim powiazane (stuzace
pokazaniu w dobrym $wietle siebie), dziwne strategie rozwijania tekstu, jak np. strategia podrozy,
w trakcie ktorej dochodzi do spotkan z roznymi tekstami, czy tez uduchowiony wstep na tle zracjo-
nalizowanego rozwinigcia.



74 Jolanta Nocon

odbioru (ujawniajaca si¢ m.in. w postaci nasycenie tekstu specjalistyczna termi-
nologia i kontekstowymi przywotaniami) ze zindywidualizowanymi, mniej lub
bardziej uogdlnionymi refleksjami do§wiadczanymi w trakcie lektury. Wydaje
sig, ze ten wariant stylowy moze by¢ wynikiem kompromisu, sposobem na pogo-
dzenie wymagan konwencji komunikacyjnej z wtasnymi preferencjami autora-
-odbiorcy. Z jednej strony piszacy stara si¢ ujawnié¢ swoje merytoryczne kompe-
tencje w zakresie literaturoznawstwa, z drugiej — pokaza¢ si¢ jako jednostka
myslaca, o bogatym doswiadczeniu, nie tylko czytelniczym, zdolna do samo-
dzielnego podazania w gtab sensow ukrytych w czytanym tekscie.

Takie zderzenie dwoch wzorcow stylowych w jednym tekscie zmusza jednak
autora do zmierzenia si¢ z r6znego typu realizacyjnymi trudno$ciami. Staje on
przede wszystkim przed problemem, jak zintegrowac¢ dwie tak odmienne stra-
tegie: racjonalna, faktograficzna z zsubiektywizowana, odczuciowo-impresyjna,
jak je ze soba polaczy¢ w planie tresci 1 jakich uzy¢ $rodkoéw jezykowych, gdy
kazdy z aktualizowanych wzorcow stylowych wymaga innego sposobu méwienia
o rzeczy®. Trudnosci ze znalezieniem funkcjonalnej podstawy integracji stylow,
co w efekcie dawaloby przeksztatcenie ich w nowa jakos¢, moga prowadzi¢
do swoistej ,,stylowej schizofrenii”.

Uwarunkowania uczniowskich wyboréw stylowych

Zrdéznicowanie wariantow stylowych pisemnej interpretacji tekstu literac-
kiego swiadczy¢ moze o tym, ze styl postrzegany przez uczniéw jako wiasci-
wy dla tego gatunku szkolnego (ktéry mozna by tym samym uznaé¢ za kompo-
nent kanonicznego wzorca gatunkowego) nie ma charakteru normatywnego, ale
uzualny. Wyborami licealistow rzadzi raczej przekonanie, ze tak nalezy (mozna)
pisa¢, niz zbidr wprost okreslonych zasad i regut (jak to jest m.in. w przypadku
rozprawki czy charakterystyki postaci). Dopuszczalna dowolnos¢ realizacyjna
nie wptywa jednak w znaczacym stopniu na oryginalnos¢ tekstow — w warst-
wie jezykowostylowej sa do siebie bardzo podobne, a réznice sprowadzaja si¢
gtownie do planu tresci. Uczniowie do problemoéw, o ktorych pisza, podchodza
z wyraznym dystansem, nie angazujq si¢, nie ulegaja emocjom, nie probuja
wartosciowac — kreuja siebie jako profesjonalistow. Stylowa unifikacja powo-
duje, ze osobowos¢ autora zostaje gleboko ukryta przede wszystkim za maska
badacza literatury, ktory w sposob kompetentny, rzeczowy i obiektywny wypo-
wiada sig o tekscie, a swoj profesjonalizm podkresla, uzywajac specjalistycznej

8 Autor fragmentu 3. wykorzystal w tym celu m.in. mechanizm wtracen nawiasowych, co
w rezultacie spowodowato wewnetrzna dezintegracjg tekstu na dwa rownolegle rozwijajace sig,
zroznicowane stylowo plany tresci.
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terminologii. Licealista rzadko wchodzi w rolg czytelnika (JA odbiorcze), a prawie
nigdy nie wchodzi w role krytyka’.

Nie znaczy to, ze w analizowanym zbiorze tekstow nie znalazly si¢ kon-
kretyzacje odbiegajace od zaprezentowanych modeli stylowych. Trzeba jednak
wyraznie zaznaczy¢, ze w zdecydowanej wigkszosci przypadkow byty to proby
wbudowania innego sposobu mowienia w gtowny wariant stylu realizowany
w tekscie (jeden z opisanych), a zakres tego typu innowacji obejmowatl zwykle
fragment(y) tekstu. Liceali$ci najczgsciej nadawali swojej wypowiedzi cechy
stylu dygresyjnego (o rozgalezionej strukturze tematycznej; odchodzili od glow-
nego toku ,,zadanej” interpretacji — przywotywali konteksty lub przylaczali
odautorskie komentarze — po czym wracali do tematu gldéwnego), eseistycznego
(ujawniali siebie jako autora-czytelnika, mowili w swoim imieniu, nadawali
wypowiedzi cechy subiektywne) oraz rozprawkowego (stawiali teze¢ interpreta-
cyjna, przywotywali argumentacj¢, wyjasniali).

Nasuwa si¢ pytanie, na ile tego typu odstepstwa od wzorca stylowego sa nie-
zamierzone, a na ile §wiadczy¢ moga o $wiadomych probach wyrwania sig poza
pewna, obowigzujaca — zdaniem ucznidow — konwencje. W tym drugim przy-
padku trzeba by si¢ zastanowi¢, co moze ogranicza¢ wybory stylowe licealistow
decydujacych si¢ na udziat w olimpiadzie przedmiotowej, dlaczego przyjmuja
wlasciwie bez wyjatku role interpretatora-znawcy, gdzie si¢ podziat entuzjasta
literatury (tacy chyba biora udziat w olimpiadzie?), czytelnik przezywajacy tekst,
zorientowany na swoje osobiste doswiadczanie lektury.

Wydaje sig, ze na styl(e) wypowiedzi licealistow wplyw ma co najmniej kilka
czynnikow. Po pierwsze, konwencja gatunkowa. By¢ moze'® jest tak, ze wzorzec
zdepersonalizowanego i1 zobiektywizowanego interpretowania tekstu literackiego
zostatl licealistom narzucony, tzn. ze uczniow nauczono takiego, a nie innego
sposobu pisania i zobligowano do przestrzegania okreslonych regut. W konsek-
wencji forma gatunkowa ,,usztywnila” sig, a mozliwo$¢ wyboru komponentow
stylowych zostala ograniczona do rozwiazan postrzeganych jako kanoniczne — to
doprowadzito do matego zréznicowania stylu tekstow. Bylby wigc to wzorzec
wyuczony, istniejacy w kompetencji nauczycieli jezyka polskiego i przeniesiony
na ucznidOw w procesie przekazywania tej kompetencji.

° To moze $wiadczy¢ o tym, ze licealiéci nie czuja si¢ kompetentni do krytycznej oceny inter-
pretowanych przez siebie tekstow albo tez nie potrafia odnies¢ si¢ wartosciujaco do ich walorow
ideowych i artystycznych. Moze by¢ i tak, ze wartoSciowanie obarczone jest, zdaniem ucznioéw,
zbyt duzym ryzykiem zwiazanym z nietrafieniem w gusta nauczyciela. Wyglada na to, ze szkota
ujednolica odbior tekstow kultury, uczy odkrywaé obiektywna prawdg, ksztatci badacza literatury,
a nie jej entuzjastycznego, ale i niepokornego czytelnika.

10 Pisze by¢ moze, bo nie jest mi znana zadna publikacja metodyczna, w ktérej zostalby opisany
wzorzec gatunkowy szkolnej interpretacji tekstu (nieograniczajacy si¢ do luznych, niekompletnych
wskazowek). Wydaje sig, ze gatunek ten istnieje przede wszystkim jako mentalne wyobrazenie
— efekt doswiadczenia komunikacyjnego i edukacyjnego.
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Drugim istotnym (o ile nie najistotniejszym) czynnikiem wptywajacym na
styl wypowiedzi licealistow sa wymagania sytuacji, w jakiej tekst powstaje.
Analizowane teksty to prace konkursowe, tzn. ze wsrod intencji ich autorow
musialo si¢ znalez¢ takze dazenie do jak najlepszej autoprezentacji. W takiej
sytuacji uczen stara si¢ przewidzie¢ potencjalne wymagania co do sposobu
realizacji narzuconych mu tematéw i dostosowac¢ do nich swoj tekst, w tym
takze komponenty stylowe. Uruchamia strategie dzialania, ktore jego zdaniem
moga zapewni¢ mu sukces, tym samym pisze dla i pod jurorow, ale juz nie-
koniecznie dla i od siebie.

Uczestnicy szczebla regionalnego olimpiady polonistycznej swoje wypowie-
dzi konkursowe wyraznie zorientowali na plaszczyzne tresci'!, uznali wiec, ze
dla 0s6b oceniajacych!? liczy¢ sig bedzie przede wszystkim ujawniona w tekscie
wiedza o literaturze oraz kompetencje czytelniczo-interpretacyjne. W tej sytuacji
w ich przekonaniu najlepszym sposobem jezykowego ujecia tresci okazat si¢ prze-
kaz zobiektywizowany, rzeczowy, pozbawiony emocji i zdepersonalizowany'>.

Na dokonywane przez licealistow wybory stylowe wplywa na pewno takze
sposob sformutowania tematu (zob. przypis 3), w tym umieszczone w nim
wskazowki ukierunkowujace interpretacjg. Czesto jest tak, ze temat narzuca
perspektywe ujecia, a poniewaz styl wypowiedzi musi by¢ dostosowany do jej
tematu, to uczen zostaje wilasciwie pozbawiony mozliwosci wyboru wariantu
stylowego. Inny problem to teksty literackie wskazane jako przedmiot inter-
pretacji — jezeli dla ucznia sa to teksty nieciekawe, nietrafiajace w jego gusta
czytelnicze, a do tego narzucony kierunek interpretacji nie jest w stanie go
zainteresowacé, to trudno oczekiwaé ujawnienia si¢ kreatywnej pasji w sposobie
wykonania zadania (rowniez w jezyku i w stylu) — raczej bedzie to rzemiesl-
nicza robota: ,,Zmian w redagowaniu zadan literackich na maturze [jak widac,
nie tylko tam — J.N.] dopomina si¢ srodowisko dydaktykéw uniwersyteckich,
proponujac, by wymagaly one od mtodego cztowieka podjecia autentycznego
dialogu z tematem, stwarzaty okazj¢ do wyrazania wlasnych pogladow i prefe-
rencji lekturowych, sprawdzaty zarowno wiedze, jak 1 umiejetnosci indywidual-
nego wartosciowania utworu” (Janus-Sitarz 2009: 33).

"' To nie oznacza, ze zaniedbywali komponenty jezykowe tekstu. W pracach uczestnikow
olimpiady wyraznie wida¢ dbato§¢ przede wszystkim o poprawnos¢ jezyka, o bogate stownictwo
(stad m.in. tendencja do postugiwania sig, czgsto niepotrzebnie, wyszukana leksyka), o zamykanie
sadéw w rozbudowanych, wielokrotnie ztozonych konstrukcjach sktadniowych.

12 Strategia ta okazuje sig trafna, jesli pordwna¢ ja z wytycznymi dotyczacymi kryteriow ocenia-
nia sformulowanymi przez organizatora olimpiady — wyraznie preferowana jest warstwa tresciowa.

13 Uwarunkowania pragmatyczne maja wpltyw na uczniowskie wybory stylowe nie tylko
w sytuacjach konkursowych, ale takze egzaminacyjnych i w codziennej rzeczywistosci szkolne;.
Uczen pisze wypracowania nie dla siebie (cho¢ oczywiscie moze si¢ tak zdarzyc¢), ale gldwnie po
to, by zapewni¢ sobie pozytywna oceng. W tej sytuacji zawsze bedzie sig¢ kierowat oczekiwaniami
0s0b, od ktorych decyzji zalezy powodzenie jego dziatan.
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Na styl pisemnych wypowiedzi licealistow wydaje si¢ mie¢ wplyw takze
egzamin maturalny z jezyka polskiego. Mam na uwadze przenoszenie pewnych
strategii uruchamianych podczas redagowania tekstu na maturze na teksty pisane
w innych sytuacjach, w tym na tekst konkursowy. Chodzi przede wszystkim
0 tzw. nastawienie ,,na zbieranie punktow”, czyli takie pisanie, ktore przynosito-
by jak najwigcej wymiernych profitow. Licealisci staraja si¢ wigc nasyci¢ tekst
rzeczowo podanymi informacjami ,,na temat” i unikac tre§ciowo ,,pustych” zdan,
a w ich tekstach nie ma miejsca na m.in. subiektywne emocje i krytyczne uwagi.

Konkluzje i refleksje na koniec

Wyglada na to, ze styl(e) wypowiedzi licealistow maja charakter wyuczonych
konwencji powielanych przez nich w sytuacjach komunikacyjnych w jakis spo-
sob powiazanych ze szkota. Uczen nie pisze od siebie i dla siebie, lecz stara sig
trafi¢ w wyobrazony gust tego, kto bedzie ocenial jego prace. Redagujac tekst,
koncentruje si¢ przede wszystkim na tresci, stara si¢ pisa¢ bez btedow jezyko-
wych, zwraca rowniez uwage na zachowanie klasycznej trojdzielnej kompozycji
— to zdaja si¢ by¢ najwazniejsze parytety wykonawcze, ale tez i kryteria oceny
wypowiedzi uczniowskich stosowane powszechnie przez nauczycieli (do tego
zestawu mozna by jeszcze dorzuci¢ wymaganie, aby tekst byt spojny). Nic dziw-
nego, ze powstaja teksty mato wyraziste, bedace konkretyzacja pewnego abstrak-
cyjnego uniwersalnego wzorca, ktory mozna by nazwaé¢ szkolnym stylem wy-
powiedzi pisemnych. Jezeli nawet dla licealistow pisanie o tekscie literackim
W sposéb pozbawiony wyktadnikow autentycznego przezycia i intelektualnego
zaangazowania jest nienaturalne i nijakie, to i tak unikaja oni tamania konwencji
stylowej. Nastawiaja si¢ przede wszystkim na odniesienie sukcesu, stad bierze
si¢ ich konformistyczna w pewnym sensie postawa. Autentyzm i indywidualizm
nie sa w tej sytuacji postrzegane jako wartos$¢, bo nie sa bezpieczne.

Trzeba powiedzieé, ze szkola nie stwarza zbyt dobrych warunkéw do ksztal-
towania si¢ kompetencji stylistycznej. Na poziomie liceum praca na lekcjach
nad stylem tekstow redagowanych przez uczniow sprowadza si¢ wlasciwie do
oceny tych tekstow przez nauczycieli. O stylach funkcjonalnych, o kategoriach
stylowych i stylowych funkcjach srodkow jezykowych uczen ma szansg dowie-
dzie¢ si¢ niewiele, dlatego ze tresci z zakresu ksztalcenia jezykowego w szko-
fach ponadgimnazjalnych prawie w ogole nie sa realizowane. Brakuje ¢wiczen
w stylistycznej analizie tekstow oraz ¢wiczen-wprawek, np. w redagowaniu
zroznicowanych stylowo wypowiedzi. Tego typu kompetencje licealista de facto
nabywa poza szkota, ktora koncentruje si¢ na ksztalceniu literackim. Moze trzeba
by wigc zapytac, jaki jest sens takiej edukacji szkolnej?
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Style(s) of Written Expression of Higher-Secondary School Students
Summary

The paper presents findings of research on the style of texts written by participants
of the Polish Literature and Language Olympiad at the regional level. Based on the
analysis, three abstract stylistic models actualized in the texts written by higher-secondary
school students were identified and described, i.e. the style of a professional interpreter,
a reflective interpreter and a reflective professional. The analysis also reveals a far-reaching
conventionalization of students’ texts at the level of style, which allows the researcher
to posit the existence of a specific ‘school style’ of writing. Generic, situational and
thematic factors in students’ stylistic choices are also discussed. In conclusion, the author
formulates the need to concentrate on developing stylistic competence in the Polish
language classroom.
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POTOCZNOSC I JEJ FUNKCIJE ,
W WYPOWIEDZIACH PISEMNYCH GIMNAZJALISTOW

ABSTRAKT: Punktem wyjs$cia do rozwazan na temat potocznosci w wypowiedziach
pisemnych gimnazjalistow jest przekonanie formutowane przez wielu jgzykoznawcow, ze
styl potoczny zajmuje pozycje centralng w systemie stylow jezykowych (J. Bartminski).
W swietle powyzszego stwierdzenia uwagg zwraca czgsta postawa bezradnosci dy-
daktykow i nauczycieli wobec zachowan i postaw §wiatopogladowych gimnazjalistow
w konfrontacji z otaczajacym ich $wiatem. Bezradno$¢ ta jest czgsto wynikiem po-
mniejszania wptywu na uczniéw kategorii pojeciowych i jezykowych sktadajacych sig
na potocznos¢. W referacie analizowane sa przyktadowe wypracowania gimnazjalistow
w perspektywie przejawiajacej si¢ w nich kategorii potoczno$ci. Dotyczy to przede
wszystkim procedur wnioskowania, Srodkow ekspresji, potocznych tresci odwotujacych
si¢ do obrazéw i doswiadczen z zycia codziennego ucznia oraz strategii nadawczo-
-odbiorczych przyjmowanych przez autorow wypracowan. W perspektywie dydaktycznej
rozpoznanie przejawow potocznosci w tekstach gimnazjalistow umozliwitoby opraco-
wanie procedur, metod nauczania i repertuaru ¢wiczen w méwieniu i pisaniu pozwala-
jacych na skuteczne ksztalcenie kompetencji tekstotworczych. Potrzeba taka wynika
chociazby z ksztaltu i tresci nowych dokumentéw programowych obowiazujacych od
niedawna w szkole.

SLEOWA KLUCZOWE: potocznos$¢, gimnazjum, wypowiedz pisana, rejestr potoczny

jezyka

Podstawa programowa przedmiotu ,,Jezyk polski”, Ill etap edukacyjny, obo-
wiazujaca od roku szkolnego 2009/2010 juz w pierwszych klasach gimnazjum,
zagadnienie potocznosci ujmuje w czesci I zatytutowanej ,,Odbior wypowiedzi
i wykorzystanie zawartych w nich informacji”. Tamze w dziale ,,3. Swiadomos¢
jezykowa” czytamy, ze uczen ,,1) rozumie pojecie stylu, rozpoznaje styl po-
toczny, urzedowy, artystyczny i naukowy)” (Podstawa... 2009, 36). W dalszej
czesci oficjalnego szkolnego dokumentu moéwi si¢ o tym, ze uczen powinien
dostrzegac zroznicowanie stownictwa, w tym rozpoznawa¢ wulgaryzmy i prze-
widywa¢ negatywne konsekwencje ich uzycia. I to w zasadzie sa wszystkie
zapisy, w ktorych Podstawa programowa jako$ odnosi si¢ do kategorii potocz-
no$ci. Tam, gdzie mogtaby lub powinna to czyni¢, o tym si¢ milczy. Mam tu na
mysli cze$¢ poswigcona tworzeniu wypowiedzi 1 umiejgtnosci przestrzegania
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zasad etyki mowy w ramach elektronicznych $rodkoéw przekazywania informacji
(SMS, e-mail, czat, blog) (Podstawa... 2009, 38). Dalej mozemy przeczytac:
,uczen: (...) 2) sprawnie postuguje si¢ oficjalna i nieoficjalna odmiana polszczyz-
ny” (Podstawa... 2009, 39). Wydaje sig, ze kwesti¢ potocznosci w podstawie
programowej potraktowano powsciagliwie i w sposob niejednoznaczny meto-
dologicznie 1 metodycznie. Niejednoznaczny metodologicznie, gdyz na jednej
plaszczyznie zestawiono rownoprawnie cztery odmiany stylistyczne polszczyz-
ny — potoczna, urzegdowa, artystyczna i naukowa, nie uwzgledniajac faktu, iz
w jezykoznawstwie spotykamy si¢ z ujeciem stylu potocznego w opozycji, a nie
rownorzednie, do pozostatych (por. Bartminski 1992, 49-51). Niejednoznaczny
metodycznie, gdyz wiele watpliwosci budzi nazwa czynnosci ucznia, polegaja-
cej na sprawnym postugiwaniu si¢ odmiana nieoficjalna. Sprawnym, to znaczy
jak? W konsekwencji rodzi si¢ pytanie: jaki jest status potocznosci (jezyka po-
tocznego, stylu potocznego) w edukacji polonistycznej, zwtaszcza jezykowej?
Mamy potocznos$¢ ograniczaé jako dystynkcyjnie nizszej rangi wytwor jezyka,
traktowa¢ rownoprawnie czy tez w sposob ultraliberalny wynosi¢ na piedestat
jako najpierwszy i najwazniejszy jezyk czlowieka? W tym miejscu mozna by
przytoczy¢ wiele zapisOw programow nauczania i uj¢¢ podrecznikowych poka-
zujacych, jak klopotliwy jest to problem, cho¢ jest to temat na odrgbny referat.
Wydaje sig, ze potocznos$¢ przez szkolna dydaktyke jest nieoswojona.
Takiego, jak w poprzednim zdaniu, sadu nie da si¢ odnie$¢ do ustalen jezy-
koznawstwa, kulturoznawstwa czy tez nawet filozofii w zakresie okreslenia
i rozumienia zjawiska potocznosci. Duzo na ten temat napisano, powiedziano,
przeprowadzono wiele analiz. Z konieczno$ci wigc nalezatoby na co$ si¢ zgo-
dzi¢, aby wyodrebni¢ przydatne narzedzie do dyskusji o potocznos$ci w ramach
dydaktyki jezyka polskiego. Decyduje si¢ na poczatek na przypomnienie poj-
mowania stylu potocznego przez Jerzego Bartminskiego. Jego zdaniem, styl
potoczny to pierwszy w kolejnosci przyswajania wariant jgzyka. Uczymy sig¢ go
w rodzinnym domu jako dzieci i dlugo uznajemy go jako wystarczajacy do poro-
zumiewania si¢ w codziennych sytuacjach zyciowych (por. Bartminski 1992, 37).
Czytamy dalej, ze styl potoczny ,,(...) zawiera (...) zasob podstawowych form
1 sensOw 1 ze utrwala elementarne struktury myslenia i percepcji $wiata zwia-
zane z elementarnymi potrzebami cztowieka w elementarnej sytuacji egzysten-
cjalnej. Styl potoczny pelni rol¢ bazy derywacyjnej dla pozostatych stylow
jezykowych, tzn. wszystkie pozostate w jaki$ sposodb pochodza od potocznego,
a takze rolg tta, na ktorym funkcjonuja style wyspecjalizowane 1 wobec ktorego
okreslaja swoiste dla siebie wiasciwosci; bez niego nie udaje si¢ wyodrgb-
ni¢ 1 opisa¢ innych stylow jezykowych” (Bartminski 1992, 38). Wskazmy tez
tutaj na powszechnie znany poglad J. Bartminskiego, iz ,,styl ten zajmuje po-
zycje centralng w systemie stylow jezykowych, w stosunku do takich stylow,
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jak artystyczny, urzedowy czy naukowy (by wymieni¢ tylko najwazniejsze)”
(Bartminski 1992, 38). Uzupeliajaco dodajmy, ze uczony réznicuje styl po-
toczny wyodrebniajac rejestry neutralny i emocjonalny oraz rejestry swobodny
i staranny. Wyszczegoélnia takie wartos$ci stylu potocznego jak jego antropocen-
tryzm, konkretnos$¢, kolektywnos¢, typizacja. I, o czym byla juz wyzej mowa,
wyraziScie podkresla opozycje potocznosci wobec takich kategorii jak poetyc-
kos$¢, naukowos¢ 1 urzedowosc¢.

Andrzej Markowski z kolei uznaje potocznos$¢ za kategori¢ o niejednoznacz-
nym rozumieniu zawartosci tresciowej tego pojecia. Dostrzega umiejscawianie
w nim zjawisk wlasciwych zarowno sferze jezyka, jak i sferze pozajezykowe;.
Analizujac réznorodne ujgcia rozumienia potocznosci (paralelnie towarzysza
temu okreslenia ,,potoczny” i ,,potocznie”), A. Markowski wyrdznia potoczno$é
w jezyku jako kategori¢ stylistyczna, szerzej — pragmatyczna, to jest uwarun-
kowana najczesciej nieoficjalng sytuacja mowienia: ,,Potoczno$¢ odnosi si¢
bowiem wylacznie do sfery zjawisk, ktoéra obejmuje sytuacje wypowiedzi i jej
elementy, m.in. stosunki mig¢dzy jej uczestnikami, temat wypowiedzi itp.”
(Markowski 1992, 56). Nastepnie A. Markowski wyodrgbnia potoczno$¢ jako
kategori¢ semantyczna. Jak czytamy, ,,potoczno$¢ jest w tym ujeciu pewnym
sposobem opisywania i analizowania leksyki” (Markowski 1992, 57). Nieco dalej
autor pisze: ,,Zapewne wigc potocznos¢ jako sktadnik opisu znaczen nadaje si¢
doskonale do definiowania wyrazow j¢zyka ogélnego, niezaleznie od ich pragma-
tycznego czy stylistycznego nacechowania” (Markowski 1992, 57). Dalej autor
wyrdznia potocznos$¢ gnoseologiczna jako trzecie rozumienie kategorii potocz-
nos$ci, wskazujac na takie wlasnie jej pojmowanie w pracach J. Anusiewicza,
a doktadniej ,,jako okreslony sposob konceptualizacji, analizowania i proble-
matyzowania §wiata” (Markowski 1992, 57-58).

Warto przywota¢ podejscie do potocznosci w pracach jezykoznawczych
analizujacych okreslone zjawiska. Sposrod wielu publikacji na ten temat zwroc-
my uwage na dwa stanowiska i pojmowanie w nich potocznosci. Pierwsze to
ujecie Jacka Warchali, ktory, analizujac ekspansje¢ jezyka potocznego, wska-
zuje na zaleznos$¢ tego zjawiska od przemiany modelu rodziny. J. Warchala
nastepujaco definiuje kategori¢ potocznosci: ,,Potocznos¢ traktowaé bede zatem
jako, z jednej strony, odmiang jezyka, zestaw czy repertuar srodkow wyrazu,
pewien sposob konstruowania tekstu, sposoéb porozumiewania si¢; z drugiej
strony, jako sposob konceptualizacji $wiata. Oba te sposoby sa zmienne w cza-
sie i podlegaja stalym modyfikacjom — wiasnie konieczno§¢ dynamicznego
ujecia zagadnienia potocznosci chcialbym szczegdlnie podkresli¢” (Warchala
2001, 64). W definicji tej na podkreslenie zastuguje ,,pewien sposob konstruowa-
nia tekstu” jako skladnik potocznosci. Jako przyktady tego wskaza¢ tu mozna
omawiane przez autora takie zjawiska jak: dewulgaryzacja wielu wyrazen jezyka,
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demokratyzacja i partnerstwo uwidaczniane w formach adresatywnych lub lik-
widujacych dystans miedzy rozmoéwcami, wytwarzanie specyficznego ,,jezyka
familijnego” (zob. Warchala 2001).

Przyjrzyjmy sig¢ teraz propozycji badawczej Wiary Matdziewej, badajacej
teksty z nurtu New Age, charakteryzowane przez autorke jako ,.katechetyczne”
i ,.egzegetyczne”. Wedlug W. Maldziewej wyrazenie ,,potoczno$¢” odsyta do
ztozonego zjawiska, ktorego zakres konstytuuja z jednej strony typ komunikacji,
skojarzony z okreslonymi warunkami pragmatycznymi, tre§ciami komuniko-
wanymi i wyktadnikami jezykowymi, a z drugiej strony typ myslenia wyraza-
jacy si¢ w mechanizmach oceny i wnioskowania. Badaczka w centrum zainte-
resowan stawia tekst, Scislej okreslony typ tekstu powstajacy w typach sytuacji
komunikacyjnych, scharakteryzowanych poprzez warunki pragmatyczne, takie
jak cel nadawcy (cel komunikacji) i relacja uczestnikow w komunikacji (nadawcy
i odbiorcy). W. Maldziewa pisze: ,,Typy tekstow ze swojej strony cechuja:
okreslona pod wzgledem dziedziny przedmiotowej i tematéw (i powigzana
z warunkami pragmatycznymi) tre$¢, oraz skorelowane w sposob wzglednie staty
i zakodowany w kompetencji jezykowej uzytkownikow jezyka, zestawy srod-
kow jezykowych ze wszystkich ptaszczyzn systemu jezykowego. Na okreslenie
tych zestawow odpowiadajacych wyznaczonym sytuacjom komunikacyjnym
stosuje termin ‘rejestr jezyka’. Najogolniej tekst nalezacy do rejestru potocz-
nego moze by¢ scharakteryzowany z punktu widzenia pragmatycznego i trescio-
wego jako przekaz aktualnej wiedzy, przekonan, emocji itp. na temat bezpo-
srednio otaczajacej rzeczywistosci, odbywajacy si¢ w kontakcie bezposrednim
przy rownosci (braku subordynacji) nadawcy i1 odbiorcy. Wyktadnikami takiego
przekazu sa: na poziomie leksykalnym ekspresywne i wartosciujace wyrazenia
(w tym zwiazki frazeologiczne); na poziomie morfologicznym formy czasowni-
kowe i zaimkowe 1 i 2 osoby (tzw. typ tekstu ,,ja-ty”), syntetyczne formy impe-
ratywne; na poziomie sktadniowym zdania pytajne (w tym pytania retoryczne),
rozkazujace i wykrzyknikowe, niepelne i niedokonczone zdania, nacechowany
szyk z wyniesieniem rematu na pierwszym miejscu, ekspresywne powtdrzenia
sktadnikow i in.” (Matdziewa 2001, 237).

Przeanalizujmy kilka wypowiedzi uczniéw klasy pierwszej gimnazjum!,
ktorzy u progu edukacji na III etapie, w klasie pierwszej otrzymali polece-
nie sporzadzenia autocharakterystyki®. Tu trzeba zwroci¢ uwage, ze wyrazenie
‘autocharakterystyka’ lub ‘autoprezentacja’ wywodza si¢ z innego rejestru jezyka

! Pragng w tym miejscu serdecznie podzigkowaé¢ Pani mgr Danucie Beldowicz, nauczycielce
jezyka polskiego w Gimnazjum nr 1 im. Jana Pawla II w Strzegowie, pow. mtawski, woj. mazo-
wieckie, za udostgpnienie prac swoich uczniow.

2 W przytaczanych fragmentach tekstow zachowane zostaty wszelkie cechy jezykowe oryginatu
z wyjatkiem ortografii.
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niz potoczny. Uczniowie po prostu mieli napisa¢ kilka stow o sobie — zainte-
resowaniach, relacjach z otaczajacym ich $wiatem, uwazanych przez nich za
istotne cechach osobowosci itp. Ponizsze wypowiedzi sa fragmentem wigkszej
catosci:

Nazywam sie Justyna K. i mieszkam w K. Moje ulubione zwierze to puma i kon. Moj
ulubiony kolor to czarny i czerwony. Kwiaty ktore lubie to czerwone roze. Interesuje
sie wszystkim co zwiqzane jest z aktorstwem, filmami i kinem. Ulubione gatunki
filmow to: horrory. Moj ulubiony film to ,,Zmierzch”, ktory powstal na podstawie
ksiqzki.

Nazywam sie Aneta P. mieszkam w Z. Mam dwoje rodzenstwa brata i siostre moj brat
Daniel jest najstarszy i siostre Jolante ktora jest starsza od demnie o rok. Interesuje
sie muzykq. Lubie kolor niebieski lubi¢ najbardziej psy.

Nazywam sie Klaudia Z. i mieszkam w K. Interesuje sie muzykq. Moim ulubionym
kolorem jest niebieski i rozowy. Moim ulubionym filmem jest ,,Harry Potter i Czara
Ognia”. Najbardziej ze zwierzqt lubie psy.

Nazywam si¢ Sebastian R. Mieszkam w S. jestem katolikiem. Mam milodszq siostre.
Moim hobby sq komputery. Najbardziej z przedmiotow lubie informatyke. A nie lubie
szkoty.

Nazywam si¢ Robert O. mieszkam w K. Bardzo lubie skateboarding i jazde po
wertepach na rowerze. Moim ulubionym przedmiotem jest informatyka. Podobajq mi
si¢ ksiqzki o tematyce fantasy. Nie lubie historii, gdyz nie interesuje mnie przesztos¢
innych panstw: -)

Nazywam sie Cezary K. mieszkam w K. lubie komputery i zbieram informacje o nich.
Nie lubi¢ historii bo mysle ze to powinien by¢ przedmiot tylko dla chetnych. Stucham
muzyki (najczesciej hip hopu) lubie tez czasami pograc w pitke lub pojezdzi¢ na rowe-
rze z kolegami. I to wszystko o mnie :-)

Nazywam sie Sylwia W. — W. Lubie czytac i stuchaé muzyki. Interesuje sie muzykq
takq jak: rock, polski punk rock oraz screamo, metal, post hardcore, emocore.
Nie lubie chamstwa, plotek i jakiegokolwiek komentowania mojej osoby.

Stosujac charakterystyke tekstu nalezacego do rejestru potocznego zgodna
z tezami W. Maldziewej, widzimy, jak powyZsze autoprezentacje uczniéw z punk-
tu widzenia pragmatycznego i tresciowego stanowia przekaz aktualnej wiedzy,
przekonan, emocji itp. na temat bezposrednio otaczajacej ich rzeczywistosci.
Poziom kompetencji jezykowej §wiadczy o tym, ze autorzy tych wypowiedzi
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niespecjalnie przejmuja si¢ osoba adresata, to jest nauczycielki jezyka polskiego.
Nie widac¢ tu troski o poprawnos¢ jezykowa, o zgodno$¢ z normami poprawnos-
ciowymi. Wyrazny jest tez u uczniéw niewielki zasob stownictwa badz uwa-
runkowane sytuacyjnie niesilenie si¢ na kwiecisty styl. Z autocharakterystyk
da si¢ wyczyta¢ zauwazany przez W. Maldziewa brak subordynacji nadawcy
i odbiorcy, czyli ich rownos$¢ nie tyle wyrazana jezykowo, ile motywowana
pragmatycznie (zatozony, by¢ moze, przez nauczycielke, luzny sposob formu-
lowania zdan).

Przyjrzyjmy si¢ horyzontowi poznawczemu i egzystencjalnemu, ktory ukazu-
ja nam uczniowie poprzez wlasne wypowiedzi. Nie dostrzegamy tu nic nowego:
dom, szkota, zainteresowania typowe dla tego wieku — muzyka, film, popularna
literatura, sport i, rzecz jasna, Swiat komputerow. Stosunek do tych elementow
rzeczywistosci wyrazany jest poprzez zasadniczo dwa czasowniki (tu akurat
w 1. osobie liczby pojedynczej): ‘lubi¢’, ‘interesuje sig’, albo sa one zaprze-
czone jako przejaw negatywnego stosunku do danego obszaru zycia. Mozna tu
mowic o konkretnosci stylu nie w sensie nasycenia tekstu konkretnym stownic-
twem, co pewnej racjonalnos$ci — doswiadczania i przezywania $§wiata najbliz-
szego wlasnej egzystencji (zob. Bartminski 1992, 45). Stad tez jako nowe
ujawnia si¢ to, co dla starszego pokolenia Polakow nie istniato — Harry Potter,
uzywane w zapisie emotikony czy powiesci fantasy lub nowe formy rozrywki.
Mimo to na tym tle zastanawia deklaracja Sebastiana R. dotyczaca jego kato-
licyzmu, a takze przykuwa uwage zdecydowany sad Sylwii W.-W. o tym, czego
ona nie lubi w traktowaniu jej osoby.

Jesli tak jak powyzej przedstawiaja si¢ nam spontanicznie w koncu pisane
autocharakterystyki, to po zastosowaniu wielu zabiegow dydaktycznych nale-
zatoby si¢ spodziewac nieztych rezultatow wtedy, gdy trzeba bedzie napisaé
charakterystyke wedle wymaganych przez nauczycieli, a sugerowanych przez
dydaktyke kryteriow czy wzorcow®. Oto przyktad charakterystyki uczennicy
klasy pierwszej gimnazjum, Agnieszki B., wypracowania celowo wybranego jako
to gorsze, bo z takimi jednak tekstami mamy najczeSciej do czynienia*:

Maciek Lanko jest glownq postaciq ksiqzki pt ,, Telemach w dzinsach” Adama Bah-
daja. Jest chiopcem w wieku 15 lat, ktory poszukuje swojego ojca. Ojciec bohatera
zostawit go jak Maciek byt matym dzieckiem. Mieszka w Jerzmowie uczy sie w szkole
zawodowej przy fabryce sklejek. Maciek czasem tam pracuje. Wychowany przez
ciotke obecnie opieke nad nim sprawuje pan Sielicki.

3 Pamieta¢ trzeba, ze charakterystyka jest dtuzsza forma wypowiedzi nauczana i ¢wiczona juz
w szkole podstawowej, najczesciej w klasie szostej.

4 Podobnie jak poprzednio, zachowane zostaly wszelkie cechy jezykowe oryginatu z wyjatkiem
ortografii.
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Maciek, jako narrator nie opowiada nam o swoim wygladzie, poniewaz nie jest
to dla niego wazna sprawa. Prawdopodobnie jest zupelnie przecietnym pietnasto-
latkiem.

Maciek Lanko ma duzo pozytywnych cech np. odwaga, spontanicznosé, spryt, wytrwa-
tos¢ te cechy ukazaly sie w postanowieniu przeplyniecia kajakiem na drugi brzeg
jeziora. Podczas przyjazni z Jojem jest ukazane wiecej cech Maciek latwo nawiq-
zuje kontakty z innymi, jest otwarty, szczery, uprzejmy, gotowy do pomocy skromny,
odpowiedzialny, rozsqdny, wrazliwy. Ugodny, ufny, latwowierny te cechy Maciek
pokazal w znajomosci z Romem nie sq one dobre.

W ksiqzce Maciek nic nie mowi o swoim stosunku do przyrody.

Maciek Lanko jest postaciq godnq uwagi, ma wiele cech do nasladowania, chciala-
bym mie¢ go za przyjaciela.

Jedyne chyba, co kwalifikuje ten tekst jako speiniajacy jakie$ kryteria,
to jest to w miar¢ poprawnie zastosowany, a znany dydaktyce od dawna, algo-
rytm charakterystyki: prezentacja bohatera (wiek, nazwisko, miejsce zamiesz-
kania itp.) — wyglad zewngtrzny — cechy osobowosci — jakas opinia, ewentual-
nie ocena postgpowania bohatera. Reszta wymaga wielu krytycznych uwag,
o tyle znaczacych, o ile pozwola nauczycielowi wystawi¢ stopien, a to jest zu-
pehnie inny problem. Tu musimy stwierdzi¢, ze autorka charakterystyki Macka
Lanko prezentuje stosunkowo niski poziom kompetencji jezykowej, czego
dowodem sa bledy sktadniowe, stowotworcze, usterki interpunkcyjne (stad nie
wiadomo, kto jest wychowany przez ciotke — Maciek czy pan Salicki). Dostrzec
trzeba, jak autorka, charakteryzujac osobowo$¢ bohatera powiesci A. Bahdaja,
poprzestaje na wyliczeniach cech bez proby ich potwierdzenia poprzez wlasny
sad lub fakty z utworu. Zdanie Maciek tanko ma duzo pozytywnych cech np.
odwaga, spontanicznos¢, spryt, wytrwatos¢ te cechy ukazaly sie w postanowie-
niu przeplyniecia kajakiem na drugi brzeg jeziora jest proba zmierzenia si¢
z inna odmiang stylistyczna, cho¢ nie wiadomo do konca jaka — stylem urzg-
dowym czy naukowym.

Mozna jeszcze mnozy¢ przykltady i analizy rozmaitych jezykowych nie-
stosownos$ci. Najogolniej rzecz ujmujac, powyzsza uczniowska charakterys-
tyka sytuuje si¢ na pograniczu odmiany pisanej i mowionej z nachyleniem
ku moéwionej nieoficjalnej. Rozleglejsza analiza wielu wypracowan uczniow
roznych szkoét — od podstawowej do ponadgimnazjalnej — pokazuje, ze rzad-
ko kiedy problem bylejakosci jezykowej polega na wystgpowaniu jakichs$
deficytow rozwojowych. W koncu w danej populacji dzieci i mtodziezy nie
dominuja dyslektycy czy dysortograficy. Istota problemu polega na rozzie-
wie migdzy naturalnym sposobem komunikowania si¢ za pomoca j¢zyka, tak
typowym dla potoczno$ci i uwarunkowan jej wystgpowania, a komunikowa-
niem si¢ za pomoca tych odmian, ktore sa wytworem kultury upowszechnianej
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przez szkolg, tzw. kultury wysokiej. Potwierdza si¢ opozycja miedzy stylami
potocznym a poetyckim, urzgdowym i naukowym. Rozziew ten zanika w przy-
padku uczniéw zdolnych, bardzo dobrych, ci jednak nie dominuja w szkolnej
rzeczywistosci.

Z powyzszych rozwazan tak teoretycznych, jak i praktycznych analiz,
nalezy wysnu¢ kilka wnioskoéw istotnych dla dydaktyki jezyka polskiego.
Po pierwsze, styl potoczny jako pierwszy w kolejnosci przyswajany wariant
nie podlega w procesie tegoz przyswajania ustalonym procedurom dydaktycz-
nym. Dokonuje si¢ to droga akwizycji (w rozumieniu pedagogicznym), czyli
uczenia si¢ bez ustalonych procedur. Po drugie, nalezy usankcjonowac jego
istnienie jako baze derywacyjna i tlo dla pozostalych styloéw. Usprawni to
na pewno proces pehniejszego rozumienia przez uczniéw rozmaitych tekstow,
w konsekwencji otaczajacego ich $wiata. Po trzecie, takie jak wyzej podej-
scie wymaga ciaglego przeformulowywania celow ogoélnych polonistycznej
edukacji: czy mamy ksztalci¢ wybornych znawcéow literatury i jezykoznawstwa
czy tez $wiadomych czytelnikow i uzytkownikow jezyka? Raczej to drugie,
ale wtedy uznajmy jednak potocznos¢ jako punkt wyjscia dla dziatan meto-
dycznych.

Rzecza dydaktyki jezyka polskiego nie jest wiaczanie si¢ w dyskusj¢ na
temat shusznosci badz nie okreslonych koncepcji tworzonych w ramach jakiejs$
teorii jezyka, lecz poszukiwanie mozliwych zastosowan praktycznych w pro-
cesie ksztatcenia polonistycznego. A. Markowski dostrzega problem we wza-
jemnych zaleznosciach migdzy trzema typami potoczno$ci — pragmatyczne;j,
semantycznej, gnoseologicznej (zob. Markowski 1992, 58). Dydaktyk w roz-
roznieniu tych trzech typoéw powinien dostrzec raczej uzyteczne narzedzie dla
wlasnych przedsiewzig¢. Potoczno§¢ pragmatyczna pozwoli na doskonalenie
umiejetnosci uznanej wyzej jako watpliwa, to jest sprawnego poslugiwania si¢
odmiana nieoficjalna polszczyzny. Potocznos¢ jako kategoria semantyczna da sig
wykorzysta¢ we wszelkich ¢wiczeniach i testach na rozumienie tekstu. Z kolei
potocznos¢ gnoseologiczna to najczeséciej ta uwidaczniajaca si¢ w uczniowskich
wypracowaniach jako sposob konceptualizacji $wiata i jako przejaw $wiato-
pogladu piszacego.

Badania J. Warchali i W. Matdziewej dowodza z kolei, jak analizy konkret-
nych tekstow z perspektywy potocznosci moga by¢ uzyteczne i poszerzajace
horyzonty poznawcze. Dla nauczyciela moga sta¢ si¢ zrédtem wiedzy o pod-
opiecznych nie tylko z perspektywy wiedzy o poziomie kompetencji jezykowej
uczniow.
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Colloquial Language and its Functions
in Lower-Secondary Students’ Written Expression
Summary

Point of departure for this discussion of colloquialisms in writing is a point made by
many linguists, namely that colloquial style has moved to a central position in the system
of styles (J. Bartminski). It is important to notice the helplessness of linguists and teachers
facing students’ behaviour and their attitudes. In the report, examples of students’
written compositions are analysed. The analysis focuses on concluding devices, colloquial
language referring to pictures and everyday experience, as well as sending and receiving
strategies accepted by young writers. In the didactic perspective, the recognition of
colloquial elements in students’ text would enable us to develop procedures, teaching
methods and a range of spoken and written exercises to support successful teaching of
text competences. This need arises from the content of new programming documents
which have been recently used by schools.
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ABSTRAKT: Referat analizuje zagadnienie kompetencji dyskursywnej opierajac si¢ na
anonimowych badaniach ankietowych przeprowadzone wsrod uczniow klas pierwszych
i drugich jednego z warszawskich gimnazjow. Badaniu poddano 106 0séb — 56 dziewczyn
150 chlopcow. Uczniowie klas pierwszych i drugich zostali poproszeni o napisanie, w jaki
sposob zachowaliby si¢ w dwoch konkretnych sytuacjach komunikacyjnych. Na podsta-
wie uzyskanych wypowiedzi opisano sprawno$¢ komunikacyjna (systemowa, spoleczna
i pragmatyczng) badanych uczniow. Kompetencje dyskursywna zdefiniowano jako umie-
jetnos¢ uczestniczenia w konkretnych sytuacjach komunikacyjnych. Respondenci wy-
kazali si¢ do§¢ wysoka sprawnoscia pragmatyczng i spoteczng oraz wyjatkowo niska
sprawnos$cia systemowa (gtownie gramatyczna).

SEOWA KLUCZOWE: dyskurs, komunikacja, kompetencja komunikacyjna, kompe-
tencja dyskursywna, sprawno$ci komunikacyjne

Sprawne postugiwanie si¢ jezykiem jest warunkiem osiagnigcia sukcesu
komunikacyjnego. Kompetencj¢ komunikacyjna wyksztatcamy juz we wczes-
nym dziecinstwie. Kolejne lata edukacji jgzykowej sprawiaja, iz coraz lepiej
radzimy sobie w r6znych sytuacjach komunikacyjnych.

Niniejszy tekst jest proba oceny kompetencji dyskursywnej uczniéw gimnaz-
jum w wybranych sytuacjach komunikacyjnych. Podstawa do jego napisania byty
anonimowe badania ankietowe' przeprowadzone w 2006 roku w Gimnazjum
nr 55 im. Gen. Maczka w Warszawie®. Kazdej ankiecie nadano unikalny kod
sktadajacy si¢ z trzech elementow: cyfry okre$lajacej numer klasy (1 lub 2),
litery okreslajacej pte¢ (K lub M) oraz liczby oznaczajacej kolejny numer ankiety
w badanej podgrupie. Przykladowo kod [2K-10] oznacza dziesiata ankiete
w grupie uczennic klasy drugiej. Badaniu poddano 106 os6b — 56 dziewczat
1 50 chlopcow, ucznidow klas pierwszych i drugich (patrz wykres 1). Uczniowie
zostali poproszeni o napisanie w formie dialogu, w jaki sposob zachowaliby si¢

! Przykladowa wypetniona ankieta znajduje si¢ w aneksie.
2 W tym miejscu pragng podzigkowaé polonistce — pani mgr Malgorzacie Zielifiskiej-Piliszek
— za wszelka zyczliwo$¢ i pomoc w organizacji badan.
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w dwoch konkretnych sytuacjach komunikacyjnych. Sytuacja pierwsza doty-
czyla poszukiwania drogi w obcym miescie. Uczniowie mieli zapyta¢ o droge
roézne osoby: nieznajomego rowiesnika (syt. 1a), nieznajomego dorostego (syt. 1b)
oraz przypadkowo spotkanego ksiedza (syt. 1c). Zadanie drugie polegato na
zaproszeniu do kina kolejno: rodzenstwa (syt. 2a), rodzicow (syt. 2b), kolegi/
kolezanki (syt. 2¢) oraz sympatii (syt. 2d). Na podstawie uzyskanych wypowie-
dzi opisano sprawnos¢ komunikacyjna (systemowa, spoteczna i pragmatyczna)
badanych uczniow. Przyjeto kryteria oceny w skali od 0 do 3 (0 — brak kompe-
tencji, 1 — niska kompetencja, 2 — $rednia kompetencja, 3 — wysoka kompetencja)
w obrgbie kazdej z badanych sprawnosci. Zdefiniowano sktadowe poszczego6l-
nych ocen i pod tym katem oceniono wypowiedzi respondentow.

60

50 —

40 -

30 —

20

10

0

Klasa I Klasa II
ODziewczeta 25 31

B Chtopcy 27 23

Wykres 1. Rozklad liczby respondentéw w zaleznosci od plci

Kompetencja komunikacyjna

Kompetencja komunikacyjna nie jest terminem jednoznacznym. Wprowadzo-
na w 1973 roku przez Della Hymesa bywa utozsamiana w literaturze przedmiotu
z kompetencja kulturowa (Duszak 1998), semiologiczna® (Grzmil-Tylutki 2000),

3 Kompetencja semiologiczna, zdaniem autorki, jest najwyzszym z pozioméw funkcjonowania
w komunikacji miedzyludzkiej. Jej sktadowe to: rdzen metadyskursywny (o statusie semantycznym),
kompetencja komunikacyjna i kompetencja dyskursywna (oparta na strategiach dyskursywnych).
Kompetencja semiologiczna okresla zdolnos¢ podmiotu do rozpoznawania i manipulowania mate-
rialem jezykowym i warto$ciowaniem w okreslonych okolicznosciach dyskursywnych.
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czy tez dyskursywna (van Dijk 2001). Czgsto jest po prostu jedna ze sktadowych
czescei szeroko rozumianej kompetencji dyskursywnej. Przyjeta w niniejszym
tekscie definicja nawiazuje do propozycji Stanistawa Grabiasa (Grabias 2001),
ktory kompetencje komunikacyjna (dyskursywna) okresla jako sume nastepuja-
cych sprawnosci komunikacyjnych: jezykowej (systemowej), spotecznej, prag-
matycznej i komunikacyjnej (sytuacyjnej) (patrz wykres 2).

Kompetencja komunikacyjna jest tu tozsama z dyskursywnq. Dyskurs to —
zdaniem S. Grabiasa: ,,(...) ciag zachowan jezykowych, ktorych postaé zalezy
od tego, kto mowi, do kogo, w jakiej sytuacji i w jakim celu” (Grabias 2001, 264).
Nadawca postuguje si¢ jednym badz wieloma kodami jezykowymi uwarunko-
wanymi albo spolecznie, albo terytorialnie. Tworzac tekst, musi realizowac roz-
maite role spoteczne. Wynikaja one ze spotecznej pozycji odbiorcow. Nadawca
musi uwzgledni¢ kontekst sytuacyjny, w ktorym zachodzi akt jezykowy, a takze
dobra¢ jezykowy sposob realizowania intencji. Badane sytuacje dyskursywne
zostaly okreslone sytuacyjnie. Respondenci mieli narzucony gatunek wypowiedzi
(dialog), liczbe rozmoéwcow, miejsce i temat wypowiedzi. Doktadnej analizie
1 ocenie poddano kompetencje systemowa, spoteczng i pragmatyczna uczniow.
Koncowy etap analizy byl proba zbiorczej oceny kompetencji dyskursywne;j,
bedacej wypadkowa wszystkich trzech sprawnosci.

Kompetencja komunikacyjna

l

Sprawnos$ci komunikacyjne

|
! ! ! !

Jezykowa Spoteczna Pragmatyczna Komunikacyjna
(systemowa) (sytuacyjna)
—» Kanat przekazu
Semantyczna Role Emocionalnose ) L,
jezykowe mocjonainose  =p Liczba rozméwcow
Gramatyczna —» Miejsce rozmowy
. . Formuty . Wolicjonalno$¢  |=» Temat rozmowy
Realizacyjna grzecznosciowe

—» Gatunek wypowiedzi

Wykres 2. Kompetencja komunikacyjna (opracowane na podstawie: Grabias 2001, 264-323)
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Kompetencja systemowa

Kompetencja systemowa okresla poziom jezykowego opracowania infor-
macji. Badano umiejetnos¢ wyodregbnienia danej informacji (sprawnos$¢ seman-
tyczna), umiejetnos¢ przedstawienia jej w odpowiedniej formie jezykowej (spraw-
no$¢ gramatyczna) oraz umiejetnos¢ zaopatrzenia tejze informacji w substancje,
ktora jest nosnikiem tresci zorganizowanej jezykowo.

Omawiajac kompetencj¢ systemowa respondentow, nalezy wyjs$¢ od realizacji
wzorca gatunkowego. Uczniowie mieli narzucona forme dialogu. Na poziomie
gimnazjum wzorzec ten powinien by¢ doskonale znany. W badanych ankietach
odnotowano az dziewie¢ sposobow zapisu dialogu®:

1. — Czy mogltby ksiadz powiedzie¢ jak doj$¢ na dworzec?
— Tak, synu. Pojdziesz w prawo i dalej prosto. [1M-3]
2. — heja ziom, jak doj$¢ na dworzec?
— prosto i w lewo
— dzienx. [2M-14]
3. Mamo, idziemy do kina?
Nie mam czasu, muszg zrobi¢ ciasto. [1K-15]
4. *Siorka, idziemy na Osadg¢?
*Z7 checia! [1K-20]
5. Ja: Marta, pojdziemy do kina. Mam dwa bilety.
Marta: Muszg zapytac, czy rodzice nie majg jakich§ planow i oddzwonig. [1K-18]
6. Samo pytanie:
»Przepraszam pania, jak mogtabym dojs¢ na dworzec?” [2K-13]
Jak dojde na dworzec? [1M-19]
7. — Cze, jaka jest droga na dworzec?
— Bla.Bla.bla
— Dzigki. [2M-2]
. — Czes¢. Sorry jak dojs¢ stad na dworzec>

oo

— Dzigki, czes$¢. [2M-14]
9. — A Moze pojedziemy jutro do kina na fajny film?
— O Pewnie. Dzigki za zaproszenie. [2M-18]

Za najbardziej poprawne i zgodne z norma nalezy uzna¢ zapisy nr 1 i nr 5.
Klasyczny sposob nastgpowania po sobie replik w dialogu wystapit w najwigk-
szej liczbie ankiet. Sprawnos$¢ gramatyczna ucznidow w obrebie tego zapisu (nr 1)

4 Numeracja nie jest przypadkowa. Sposoby zapisu zestawiono ze wzgledu na czestotliwo$é
wystgpowania (od najczestszego do najrzadszego). Wszystkie przyktady sa oryginalnymi cytatami
z ankiet.
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nie byla jednak az tak jednorodna. Tylko nieliczne dialogi zostaly zapisane
zgodnie z obowiazujacymi regutami gramatycznymi tworzenia tekstu. Bledy
jezykowe w tym zakresie (gléwnie ortograficzne i interpunkcyjne) wystapity
w wielu pracach, nawet wérod uczniow poprawnie realizujacych wzorzec gatun-
kowy zapisu dialogu.

Zapis dialogu z wyodrebnieniem rol (przyktad 5) wystgpowal w pracach
ocenionych wysoko pod wzgledem sprawnosci systemowej, zarbwno gramatycz-
nej, jak 1 semantycznej. Taki sposob zapisu dialogu odnotowano w 10 ankie-
tach. W nich tez znaleziono elementy kreacjonizmu formalnego i tresciowego.
Uczniowie w nieszablonowy sposob tworzyli fabute dialogu, np.:

Ja: Mamo i tato, mam dwa bilety do kina, ale ten film mnie nie interesuje. Moze
chcielibyscie i$¢ we dwoje do kina?
Rodzice: Alez bardzo chetnie. Dzigkujemy, ze o nas pomyslates. [2M-19]

W tej sytuacji w wigkszosci prac pojawiato si¢ szablonowe pytanie: ,,Mam bilety
do kina. Pgjdziesz ze mna?” i rownie szablonowa odpowiedz: ,,Tak. Z checig”.

Sposob zapisu dialogu byt gléwnym elementem kreacjonizmu ucznidow.
Rozpoczynanie wypowiedzi gwiazdka (przyktad 4) lub piktogramem (przyktad 9)
pojawito si¢ w kilku ankietach o do$¢ wysokiej ogdlnej kompetencji dyskursyw-
nej. Zapewne wynika to z checi podkreslenia wlasnej indywidualnosci, pokaza-
nia odrgbnego stylu itp. Niektore formy zapisu dialogu (rozpoczynanie wypo-
wiedzi malg litera, niestosowanie zadnych znakéw interpunkcyjnych bedacych
formalnych wyznacznikiem dialogu) byty wyraznie btedne i — niestety — dos¢
powszechne. Najgorzej oceniono zapis dialogu z przyktadu nr 6. Samo zadanie
pytania, bez udzielenia jakiejkolwiek odpowiedzi §wiadczy o nieznajomosci
podstawowej definicji dialogu. Najdziwniejszy jest fakt, ze taki zapis wystapit
gltoéwnie w pracach ucznidw klas drugich! Tylko w dwoéch ankietach mozna
ewentualnie potraktowa¢ samodzielna wypowiedz jako dialog. Sa to zdania
typu: ,,Zapraszam ci¢ do kina. Nie przyjmuj¢ odmowy”. Nadawca zaktada sig,
ze odpowiedz jest zbedna. Odpowiedzia jest skorzystanie z zaproszenia.

Czgstym zjawiskiem jest wystgpowanie emotikonow (az w 20% prac). Tego
typu znaki znacznie zubozaja warstwg semantyczna wypowiedzi. Zasob stownic-
twa emocjonalnego jest ograniczony do minimum. Na ogo6t emotikony pojawiaja
si¢ w wypowiedziach chtopcéw. Trudno jednoznacznie oceni¢ wystgpowanie
emotikonow w tekstach uczniowskich. Analizujac uzyte piktogramy, mozna
nawet stwierdzi¢, ze ich autorzy dos¢ precyzyjnie zobrazowali swoj stan emocjo-
nalny. Gdyby tego typu znaki zaliczy¢ do systemu jezykowego, na pewno nale-
zatoby wysoko oceni¢ umiejgtnos$¢ realizowania przez uczniow strategii wyra-
zania przy uzyciu funkcji ekspresywne;j.
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W pracach chtopcow takze mozemy odnalezé elementy grozy czy zaska-
kujace zwroty wydarzen (glownie w dialogach dotyczacych pytania o droge
rowiesnika), np.:

— Cze, wiesz jak 1$¢ na dworzec?
— Tak, prosto i w lewo, ale... uwazaj, tam niedawno zabili cztowieka! (...) [IM-10]

Kolejnym zjawiskiem obserwowanym w wypowiedziach ankietowanych
jest duza liczba neologizméw slowotwérczych (dzienx, spox, ziom, strzatka,
sory/sorry). Wigkszo$¢ z nich mozna zakwalifikowaé jako bledy jezykowe>.
Btad jezykowy to wszelka innowacja nieuzasadniona funkcjonalnie (Porayski-
-Pomsta 1994). Zatrzymajmy si¢ chociazby na do$¢ powszechnym od wielu lat
sorry/sory. W jezyku polskim istnieje bardzo wiele zwrotow wyrazajacych prze-
prosiny. Bezrefleksyjne uzywanie form anglojezycznych jest wigc w tej sytuacji
nieuprawnione. Mlodziez uzywajac ,,spolszczonej” formy sory, niejako adaptuje
formg obcojgzyczng na grunt rodzimy. Jeszcze czgstszym zjawiskiem jest two-
rzenie neologizmoéw z sufiksalna forma -x, typu: dzienx, spox. W mysl tendencji
do ekonomicznosci, uczniowie wola uzy¢ krotszej formy. Material pokazuje, ze
sufiks -x niesie dodatkowa informacj¢ emocjonalna. Dzienx nie jest dla respon-
dentow zwyktym ,,dzigkuje”, to co$ wigcej, ,,dzigkuj¢ bardzo”, ,,ogromnie dzig-
kuje”, itp. Jeszcze kilka lat temu badajac jezyk gimnazjalistow, odnajdywatam
gtéwnie zwroty: ,,wielkie dzigki”, ,,dzigki serdeczne”. Obecnie gléwnie dzienx
z dodatkiem odpowiedniego emotikonu. Forma ziom wraz ze wspotwystepuja-
cymi ziomal, ziomek, ziomo wystapita gtownie w ankietach chtopcow. Zapozy-
czona z jezyka hip-hopowego przez kilka ostatnich lat byta bardzo popularna
wsrod mlodziezy.

W kilku ankietach pojawity si¢ formy: Yo/men i kolo:

Yo!men idziemy do kina?
Spox kolo. [2M-13]

Forma kolo jest nagminnie uzywana w sytuacji dialogu z rowiesnikiem
(syt. la i 2c¢). Neologizm od kolega, zostal utworzony jako forma skrotowa,
zgodnie z systemem jezykowym. Czy jest uzasadniony funkcjonalnie? Mozna
przyjac, ze jedynie w celu wyrazenie emocji. Czy jest lepszy, poprawniejszy,
mniej razacy niz ziom? Trudno jednoznacznie ocenic.

Formg¢ Yo!/men, intuicyjnie wyczuwamy, jako element slangu hip-hopowe-
go, czy nawet przejgcie oryginalnej formy z ktorej$ z piosenek zagranicznych.

5> Szczegbdlowa charakterystyke btedow jezykowych znajdziemy w pracy Jozefa Porayskiego-
-Pomsty, Bledy jezykowe i ich rodzaje, [w:] Polszczyzna ali Polacy u schytku XX wieku. Zbior
studiow, pod red. K. Handke i H. Dalewskiej-Gren, Warszawa 1944, s. 55-66.
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Nie wydaje si¢ jednak uzasadniona ani tendencja do ekonomicznosci, ani potrze-
ba wyrazania emocji. Jest to wlasciwie forma bez znaczenia, uzywana jako tzw.
przerywnik. Zdecydowanie jednak lepsza od rozmaitych, czgsto bardzo wyszu-
kanych wulgaryzmoéw uczniowskich, wystepujacego w takiej wiasnie funkcji.

W zebranym materiale mozna dostrzec wiele wulgaryzmoéw traktowanych
jako element uczniowskiego jezyka potocznego (,,spadaj na drzewo”, ,,wypchaj
si¢ debilu”). Co ciekawe, uczniowie uzywaja ich tylko w konkretnych konteks-
tach (pytanie o drogg rowiesnika, zaproszenie do kina rodzenstwa/rowiesnika).
Autorzy nie odbieraja ich takze jako nicodpowiednich stylistycznie. Wulgary-
zmy odnaleziono gléwnie w pracach chlopcow klas drugich.

Znamiona dysleksji odnaleziono w 10 pracach (u trzech dziewczat i siedmiu
chtopcow). Tylko dwie osoby zaznaczyly w ankiecie, ze maja zdiagnozowane
zaburzenie. W badanej grupie dyslektycy stanowili 9,43% populacji. Uzyskany
wynik jest statystycznie zblizony do uzyskanego przez Mart¢ Bogdanowicz®.
Badaczka zauwaza, iz w kazdej klasie mozna spotkac¢ 4-6 dzieci (ok. 10-16%)
ze specyficznymi trudno$ciami w czytaniu i pisaniu o umiarkowanym nasileniu.
Co najmniej jedno dziecko w kazdej badanej klasie ma powazne trudnosci w ucze-
niu si¢ pisania i czytania. Opisane badania takze to potwierdzilty. Najczesciej
wystepujacym typem zaburzenia byla dysleksja ,,skompensowana”. O dysleks;ji
»skompensowanej” mowimy, gdy uczen ze stwierdzona dysleksja, na skutek
¢wiczen, kompensujacego wplywu inteligencji, wieku, nie popetnia zbyt wielu
btedow i sa to gldwnie bledy ortograficzne, np.:

Przepraszam, gdzie jest najblizszy dworzec? (syt. 1a)
Przepraszam pania/na gdzie jest najbliszy dwozec? (syt. 1b) [2M-1]

W kilku pracach odnaleziono znamiona dysortografii (mylenie liter, opuszcza-
nie ich — patrz wyzej: najblizszy, dodawanie i przestawianie liter i sylab, itd.), np.:

A wienc lewo i prosto, tak brosto. [2M-4]

Mamo, czy mama by poszla by z mnq do kina? [2M-6]

Prepraszam cie kolego, jak dojs¢ na najbliszszy dwozec? (syt. 1a) [2K-7]
Przepraszam pana jak dos na najbliszczy dworzec? (syt. 1b) [2K-7]

W wielu pracach dochodza graficzne zaburzenia struktury tekstu, niestaran-
na pisownia, liczne skreslenia i poprawienia w obrebie nawet jednego wypo-
wiedzenia. Trudno oceni¢ skrajnie negatywnie kompetencj¢ systemowsq ucznia

6 Ze wszystkimi ustaleniami terminologicznymi i metodologicznymi oraz propozycjami pracy
z uczniami z dysleksja/dysleksja rozwojowa mozna si¢ zapozna¢ w pracy M. Bogdanowicz,
A. Adryjanek, Uczen z dysleksjq w szkole. Poradnik nie tylko dla polonistow, Gdansk 2005.
W tekscie zajmg si¢ wybiorczo kilkoma zagadnieniami.
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z tego typu deficytami. W przypadku tego typu zaburzen, nie wpisywatam
warto$ci 0 na oceng kompetencji systemowe;.

Po uwzglednieniu wszystkich sktadnikow kompetencji systemowej sporza-
dzono wykres (patrz wykres 3), na ktorym dokonano ogélnej oceny tej spraw-
nosci. Uczniowie klas pierwszych charakteryzowali si¢ wyzsza kompetencja
systemowa niz uczniowie klas drugich. Chlopcy obydwu klas tacznie mieli
nizsza kompetencj¢ systemowaq niz dziewczeta.

Klasa 1 Klasa 2
30 35
25 30 .
20 & 25 .
20 B
15 [
15 ==
10 10 L
: C || N
0 0 | —
Chtopcy Dziewczeta Chtopcy Dziewczeta
o3 12 15 o3 11 15
@2 15 10 @2 10 10
m] 0 0 |l 2 6
mO0 0 0 mO0 0 0

Wykres 3. Kompetencja systemowa (0-3 — skala oceny kompetencji)

Kompetencja spoleczna

Kolejny sktadnik kompetencji dyskursywnej — kompetencja spoteczna — to
umiejetnos$¢ grania réznych rol spotecznych uzewnetrzniajacych si¢ w jezyku
1 narzucajacych jezykowa form¢ wypowiedzi oraz stosowanie odpowiednich
formut grzecznosciowych w zaleznosci od rangi spotecznej rozmowcow.

Ciekawa propozycje zdefiniowania i opisania kompetencji komunikacyjnej
znajdziemy u Idy Kurcz’. Zdaniem autorki jednostka kompetencji komunika-
cyjnej jest wypowiedz, za$ jednostka kompetencji jezykowej zdanie. W kazde;j
wypowiedzi przekazywana jest intencja mowiacego, ktora wyraza si¢ w aktach
mowy. Wypowiedzi uktadaja si¢ w wigksza catos¢ zwana dyskursem. Umiejetnos¢

71. Kurcz, Psychologia jezyka i komunikacji, Warszawa 2005, s. 130-146.
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komunikowania si¢ polega na zdolnosci zarowno do przekazywania wiasnych
intencji, jak i do odczytywania intencji interlokutoréw. U podstaw ludzkiej zdol-
nosci komunikacyjnej lezy zdolno$¢ do decentracji. Jest to umiejetnos¢ przyj-
mowania perspektywy innych. Zdaniem Idy Kurcz, jest to najwyzszy stopien
sprawnosci spolecznej. Wigkszos¢ respondentdow charakteryzowata si¢ wyso-
kim stopniem decentracji. Uczniowie umiejgtnie wchodzili we wszystkie role,
doskonale odczytujac intencje interlokutorow. Doskonale uwidoczniato si¢ to
w sytuacji dialogu z osoba duchowna, np.:

— Niech begdzie pochwalony Jezus Chrystus.

— Na wieki wiekow Amen.

— Czy mogltbym sig od ojca dowiedzie¢ jak doj$¢ na dworzec?

— Alez oczywiscie, synu. Musisz poj$¢, a potem w prawo. Dworzec jest obok duzego
czerwonego kosciota. 4 moze chcesz, zebym cie odprowadzit.

— O tak. Bed¢ ogromnie wdzigeczny. Jestem z innego miasta. Bog zaptac, ksigze.
[IM-16]

Uczen wszedl w role rozmowcdéw. Sprawnie odczytal intencje, mimo Ze nie
zostata jezykowo wyrazona. Ksiadz zaproponowat odprowadzenie chlopca do
dworca, choc ten o to wcale nie prosit. Okazato sig, ze w gruncie rzeczy chlopiec
wlasnie tego oczekiwatl.

Najwigcej formut grzeczno$ciowych i wyszukanych formut jezykowych za-
stosowano wlasnie w sytuacji pytania o droge skierowanego do osoby duchow-
nej (syt. 1¢c). Formuty powitalne roznity si¢ w zalezno$ci od tego, czy pytano
ksiedza, czy siostr¢ zakonna. Formula ,,Szcze$¢ Boze” byta zarezerwowana
gtéwnie dla sidstr zakonnych. Tylko w dwoch przypadkach rozmowy z ksig-
dzem uzyto takiej formuty. Ksigdza witano na wiele sposobow. ,,Niech bedzie
pochwalony/ Pochwalony/Pochwalony Jezus Chrystus”. Formula pozegnalna
na ogot bylo ,,Bog zapta¢”. Uczniowie wecielili si¢ takze w posta¢ ksigdza i oddali
jezykowo jego role. Duchowny odpowiadat: ,,Dobrze synu...”, ,,Niech ci¢ Bog
btogostawi, synu”, ,,Moje drogie dziecko”. Kilkoro ankietowanych pokusito si¢
o parodig czy tez Swiadoma gr¢ z konwencja, np.:

— Niech bgdzie Pochwalony! Czy mégt by ksiadz powiedzie¢ jak doj$¢ na dworzec?
— Niech bedzie pochwalony! Idz przed siebie, shuchaj glosu serca, a dojdziesz do
wyznaczonego celu. Jezus jest zawsze z Toba. [2K-26]

— Ksigze, jak dojs¢ na dwozec?
— Bog cie poprowadzi, zaufaj mi. [2K-31]

— Pochwalony. Gdzie jest droga?
— Jak szukasz drogi do domu, to idZz do ko$ciota, tam ja znajdziesz. [IM-17]
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Nasuwa si¢ pytanie, na ile dialogi skonstruowane przez uczniow sa auten-
tyczne i czy w rzeczywistosci w ogodle zapytaliby osobe duchowna o drogeg.
Pocieszajacym jest jednak fakt, Zze nawet jesli nie uczestnicza w takich sytuacjach
komunikacyjnych, potrafia je odpowiednio skonstruowac, stosujac poprawne
formuly grzeczno$ciowe i weielajac si¢ w rozne role jezykowe. Swiadczy to
o duzej decentracji respondentow.

Ankietowani doskonale poradzili sobie w wigkszosci symulowanych sytuacji
spotecznych. Stosunkowo najwigcej klopotow sprawito im zaproszenie sympatii
do kina. Zapewne wynika to w znacznej mierze ze stereotypéw kulturowych
i plciowych, np.:

— Czes¢... Wiesz, bo ja, to znaczy mam bilet. Dwa bilety, nie jeden. I ja, ja bym
chciata i8¢ z Toba, ale nie wiem, czy Ty chcesz. Tak dziwnie jak to dziewczyna
prosi chlopaka. Pdjdziesz? [2K-6]

W polskiej obyczajowosci utarlo sig, ze to chtopiec zaprasza dziewczyng do
kina. I rzeczywiscie na ogoét taka sytuacja wystepuja wsrod badanych. Chtopcy
wychodza z inicjatywa w stosunku do swoich kolezanek. Co ciekawe, chtopcy
zachowali w stosunku do dziewczat odpowiednia grzecznos$¢ jezykowa. W ich
dialogach pojawity si¢ zdrobnienia, spieszczenia, elementy komplementowania
zapraszanych dziewczat. W jednej ankiecie natomiast pojawila si¢ ciekawa gra
z tym stereotypem:

— Osobo pici przeciwnej, chodz ze mna do kina.

— Nie mogg.

— Dlaczego?

— Bo jestes$ plci przeciwnej i mama mi nie pozwala. [2K-29]

Wiele 0sob w ogole zrezygnowato z zamieszczenia dialogu w tej sytuacji.
Przy poleceniu zaproszenia osoby plci przeciwnej do kina albo zostawiono puste
migjsce (az 35% badanych), albo wpisywano: ,,Nie mam takiej osoby”.

Po uwzglednieniu wszystkich sktadnikéw kompetencji spotecznej badanych
sporzadzono wykres (patrz wykres 4), na ktorym dokonano ogoélnej oceny tej
sprawnosci. Uczniowie klas pierwszych wykazali si¢ wyzsza kompetencja spo-
feczna niz ich starsi koledzy. W klasach drugich dziewczgta wykazywaty wigksze
umiejetnosci spoteczne niz chtopey, w klasach pierwszych kompetencje chtop-
cow 1 dziewczat byly zblizone. Sprawnos¢ spoteczna jest ogdlnie dos¢ dobrze
opanowana przez wszystkich ankietowanych.
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Klasa 1 Klasa 2
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Wykres 4. Kompetencja spoleczna (0-3 — skala oceny kompetencji)

Kompetencja pragmatyczna

Ostatni sktadnik kompetencji dyskursywnej — sprawno$¢ pragmatyczna — to
umiejetnos¢ osiagania celu zalozonego przez nadawce wypowiedzi. Intencjg
nalezy wyrazi¢ w odpowiednim, adekwatnym do sytuacji akcie mowy. Wszystkie
intencje mozna wyrazi¢ w dwojaki sposob. Przezycia emocjonalne i akty woli
wyraza si¢ w ramie emocjonalnej ,,Czujg...”, a sprawnosci informacyjne, modalne
1 perswazyjne w ramie wolicjonalnej ,,Chce...”.

Tg sprawnos¢ fatwo oceni¢ w sytuacjach symulowanych. Uczniowie bowiem
sami kieruja cata rozmowa. Wydawac¢ by si¢ mogtlo, ze w takich warunkach nie
bedzie zadnych wypadkow wskazujacych na niska kompetencje pragmatyczna.
Zdarzaly si¢ jednak osoby, ktore zupeknie nie radzity sobie z wyrazaniem intencji
1 osigganiem zalozonego celu nawet w symulowanych sytuacjach!

Naczelna funkcja determinujaca wigkszo$¢ dialogow sytuacyjnych byta funk-
cja komunikatywna, co tez wynikato z narzuconych sytuacji komunikacyjnych.
W celach pozainformacyjnych stosowano funkcj¢ naktaniajaca i ekspresywna.
Funkcjg ekspresywna stosowaty przede wszystkim dziewczgta. U chlopcow poja-
wiata si¢ ona glownie w przypadku zapraszania kolezanki do kina. Funkcja fatycz-
na konstruowata wigkszos¢ dialogéw. Zdarzaty sig jednak prace (o czym juz
wczesnie] wspomniano), w ktorych w ogoéle nie utozono prawidlowego dialogu.
Takie wypowiedzi, rzecz jasna, nie nalezalty do komunikacyjnie fortunnych.
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Pojawito si¢ kilka ciekawych dialogéw zbudowanych z wykorzystaniem
implikatur konwersacyjnych, np.:

— Chcesz i$¢ do kina misiaczku?
— Z Toba za Chiny ludowe.
— Super! No to jestesmy umoéwieni! [1K-8]

Intencje byly wyrazane gtoéwnie w werbalnych aktach mowy. Emotikony,
sporadycznie zaznaczane elementy $§miechu, zaklasyfikowano jako niewerbalne
akty mowy. Wsrdd zastosowanych aktoéw mowy przewazaly pytania. Poniekad
zostato to narzucone w poleceniu skierowanym do ankietowanych. Forma gatun-
kowa dialogu implikuje uzycie pytan (,,Ktéredy moge doj$¢ na dworzec?, Czy
znasz droge na dworzec?, Pdjdziesz ze mng do kina?”’). Tylko niektore pytania
przybieraty klasyczna formute ,,Czy...7”.

Znalazly si¢ tez polecenia (,,IdZ prosto i w prawo” [2K-4]), rozkazy (,,Uciekaj
stad szybko!” [1M-6]), czy sady stanowiace (,,Nie idzie si¢ do kina z osoba pftci
przeciwnej”). W ankietach dziewczat przewazaly akty mowy o funkcji emocjo-
nalno-ekspresywnej za$ w ankietach chtopcow akty mowy o funkcji informa-
cyjno-stwierdzajace;j.

Po uwzglednieniu wszystkich sktadnikow kompetencji pragmatycznej bada-
nych sporzadzono wykres (patrz wykres 5), na ktorym dokonano ogolnej oceny
tej sprawno$ci. Uczniowie klas pierwszych wykazali si¢ wyzsza kompetencja
pragmatyczna niz ich starsi koledzy. Kompetencja pragmatyczna chlopcow
i dziewczat w obrebie tych samych rocznikéw bylta zblizona.
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Wykres 5. Kompetencja pragmatyczna (0-3 — skala oceny kompetencji)
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Kompetencja dyskursywna

Tak jak wczesniej wspomniano, pojecie kompetencji komunikacyjnej jest
w propozycji metodologicznej Stanistawa Grabiasa tozsame z pojeciem kompe-
tencji dyskursywnej. Zdaniem autora nie jest mozliwe komunikowanie si¢ poza
sytuacja dyskursu. Tylko w takiej sytuacji mozemy okaza¢ w pelni swoja kompe-
tencj¢ komunikacyjng. Kompetencja dyskursywna (komunikacyjna) jest swoista
suma kompetencji systemowej, spotecznej i pragmatycznej. Bardzo trudno przed-
stawi¢ tg sume w postaci grafu. Przede wszystkim wielu uczniéw majacych wy-
soka kompetencje spoteczna, mogto mie¢ réwnoczesnie dos¢ niska sprawnosé
gramatyczng itp. Wydaje si¢ to poniekad logiczne, gdyz akt komunikacyjny
odbiera si¢ jako calos¢. Czesto niedociagnigecia w zakresie danej sprawnosci,
rekompensujemy innymi i w efekcie nasza komunikacja moze naleze¢ do uda-
nych i fortunnych. Ogolnie respondenci wykazali si¢ do$¢ wysoka sprawno$cia
pragmatyczng i spoteczng oraz niska sprawnos$cia systemowa. Dziewczgta za$
charakteryzowaly si¢ wyzsza kompetencja systemowa niz chtopcy.

Po uwzglednieniu wszystkich sktadnikéw kompetencji dyskursywnej bada-
nych sporzadzono wykres (patrz wykres 6), na ktorym dokonano ogoélnej oceny
tej sprawnosci. Byla to proba usrednienia i zobiektywizowania wczesniejszych
ustalen. Uczniowie klas pierwszych posiadaja wyzsza kompetencje dyskursywna
niz uczniowie klas drugich gimnazjum. Kompetencja dyskursywna uczennic klas
drugich jest nizsza niz uczennic klas pierwszych, brak natomiast znaczacych
roznic w zakresie kompetencji dyskursywnej uczniow klas pierwszych i drugich.
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Wykres 6. Kompetencja dyskursywna (0-3 — skala oceny kompetencji)
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Whioski koncowe

W artykule zostata podjgta proba opisania kompetencji dyskursywnej uczniow
gimnazjum przy uzyciu jednolitego narzedzia badawczego zaproponowanego
przez Stanistawa Grabiasa. Probowano przedstawi¢ i poddac¢ analizie catoSciowy
akt komunikacyjny z uwzglednieniem jego wszystkich sktadnikéw. Opracowana
tu skala oceny kompetencji jest tylko propozycja badawcza. Na pewno wymaga
bardziej szczegdlowych badan oraz bardziej precyzyjnego ustalenia wszystkich
wyktadnikéw na kazdym poziomie oceny poszczegdlnych kompetencji. Wyma-
gatoby to wspdlnej pracy jezykoznawcy, psychologa i socjologa. Dobrze bytoby
tez przeprowadzi¢ badania na probie statystycznie relewantne;j.

Badanie symulowanych sytuacji komunikacyjnych przy uzyciu ankiety nie
jest badaniem prawdziwej komunikacji, ale wydaje si¢, ze dobrze stluzy bada-
niu wilasnie kompetencji i $wiadomosci jezykowej. Od kilku lat badam jezyk
rodzinny (familijny) i na tej podstawie moge stwierdzi¢, ze jedynie badania zro-
bione w ukryciu, bez zgody respondentéw sa w petni spontaniczne i wiarygod-
ne. W tej sytuacji anonimowa ankieta okazuje si¢ jedna z najbardziej szczerych,
spontanicznych form wypowiedzi.
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Discursive Competence Analysis of Lower-Secondary Students
in Simulated Communication Scenarios
Summary

The paper considers the problem of discursive competence based on anonymous question-
naires conducted among first- and second-grade students in one of Warsaw’s lower-
secondary schools. The questionnaire was administered in a group of 106 teenagers
(56 females and 50 males). The first- and second-grade students were asked to describe
their behaviour in two hypothetical communication scenarios. Based on their statements,
the author was able to describe students’ communication efficiency, incl. their language
as well as social and pragmatic skills. Discursive competence was defined as the ability
to take part in a specific communication scenario. The respondents demonstrated a high
level of pragmatic and social skills but a surprisingly lower level of language competence
(mainly grammatical skills).
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WYKEADNIKI SPOJNOSCI TEKSTOW RENARRACII
TWORZONYCH PRZEZ MLODZIEZ SZKOLNA
W WIEKU 12-13 LAT

ABSTRAKT: Konstruowanie opowiadan stanowi jeden z gtoéwnych i najlepiej rozwi-
nigtych sposobdw uzywania jgzyka. W opowiadaniu przekazuje sig nie tylko informacje
o nastgpujacych po sobie wydarzeniach, lecz takze wyjasnia si¢ zachowania bohateréw
zdarzen w kategoriach motywow i celow. Jak dowodza wyniki badan psycholingwis-
tycznych, kompetencja narracyjna ksztattuje si¢ u dzieci do 10. roku zycia. Poczatkowo
dzieci ucza si¢ rozumienia, a nastgpnie tworzenia opowiadan o przyczynowo-skutkowej
strukturze akcji. Przyczynowos¢ ujawnia si¢ poprzez uzywanie — przez osoby tworzace
opowiadania — jezykowych wyktadnikow spojnosci tekstu (spojnosé strukturalna i seman-
tyczna). Budowanie tekstu nie polega bowiem na mechanicznym dodawaniu do siebie
kolejnych izolowanych zdan. Przeprowadzana w referacie analiza spojnosci tekstow
renarracji tworzonych przez uczniow klasy VI szkoty podstawowej (wiek 12-13 lat) ma
dowies¢, czy polscy uczniowie konczacy szkote podstawowa nabyli w petni kompetencije
narracyjna. Przedmiotem analizy sa teksty ustnych renarracji, tworzone na podstawie
czterech historyjek obrazkowych bez tekstu. W badaniach wzigto udziat 16 uczniow
z jednej z warszawskich szkot podstawowych.

SEOWA KLUCZOWE: kompetencja narracyjna, renarracja, spojnosc¢ tekstu, tekst

Wprowadzenie

W badaniach nad rozwojem mowy dzieci i mtodziezy zazwyczaj wykorzys-
tuje si¢ narracj¢. Wykorzystanie tej formy podawczej tekstu wzigto si¢ prawdo-
podobnie stad, ze opowiadanie jest naturalng wypowiedzia, dostatecznie zto-
zona i majaca wyrazng strukturg. W celu wywotania u badanych naturalnych,
a jednoczesnie porownywalnych wypowiedzi narracyjnych badacze wykorzys-
tuja forme okreslana mianem renarracji, czyli opowiadania tworzonego na pod-
stawie historyjki obrazkowej. Zebrane w ten sposdéb wypowiedzi byty dotychczas
analizowane pod katem budowy zdan, struktury opowiadania czy jego funkcji.
Nie pokuszono si¢ natomiast o jezykowo-tekstualna analize spojnosci tekstu
renarracji uczniowskiej. Wyniki takich badan — jak si¢ wydaje — bytyby pomocne
w terapii logopedyczne;.
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Budowanie tekstu nie polega na mechanicznym dodawaniu do siebie kolej-
nych izolowanych zdan. Spojnos¢ tekstu jezykowego to jego cecha konstytu-
tywna. Oznacza jedno$¢, ciaglos$¢ oraz integralno$¢ wypowiedzi, polegajaca na
istnieniu ré6znego typu zwiazkow miedzy jej elementami. Zwiazki te stanowia
sie¢ nawiazan majacych swoje wyktadniki jezykowe lub nawigzan wynikajacych
z wiedzy pozajezykowej. Spojnos¢ — jako czynnik tekstotworczy — pozwala
odrozni¢ tekst od nietekstu (por. Dobrzynska 1993: 9).

Przeprowadzana w niniejszym artykule analiza renarracji tworzonych przez
ucznidéw klasy VI szkoty podstawowej ma ukaza¢, jakie srodki jezykowe stuza
uczniom do osiagania spdjnosci tekstu. Wybor tej grupy wiekowej badanych wia-
zal si¢ z tym, ze — jak dowodza wyniki badan psycholingwistycznych — kompe-
tencja narracyjna ksztaltuje si¢ w pelni do 10. roku zycia dziecka (Kemper 1984).

Materialy i metody

Materiat badawczy stanowia nagrania audio renarracji czterech historyjek
obrazkowych bez tekstu. Nagran dokonano 1 czerwca 2007 r. w Zespole Szkot
nr 83 w Warszawie przy ul. Powstancoéw Wielkopolskich 4. Podczas badan
zebrano materiat od 16 0s6b w wieku 12-13 lat. Wszyscy byli uczniami klasy VI,
konczacej pierwszy etap edukacji. W grupie badanych dzieci znalazlo si¢ szes$¢
dziewczynek i dziesi¢ciu chtopcow.

Uczestnicy badan brali udzial w nagraniach pojedynczo, sam na sam z eksplo-
ratorem. Przed rozpoczgciem nagrania uczniowie otrzymali instrukcje postepo-
wania: ,,Dostaniesz ode mnie cztery ponumerowane koperty. W kazdej z nich
znajduje sig historyjka obrazkowa. Nie znam tresci tych historyjek, wigc nie moge
pomoc ci w ich opowiedzeniu. Twoim zadaniem jest wyja¢ historyjke z koperty,
zapoznac si¢ z nia (nie pokazujac mi jej) i opowiedzie¢ zdarzenia przedstawione na
obrazkach. Gdy skonczysz opowiada¢ pierwsza historyjke, schowasz ja do odpo-
wiedniej koperty. W ten sam sposob postapisz z kolejnymi trzema kopertami”.

Uwaga o tym, ze eksplorator nie widziat historyjek obrazkowych i nie chce
ich oglada¢ w czasie nagrania, byta podyktowana obserwacja poczyniona przez
Barbarg Bokus (1985). Jesli osoba dorosta oglada obrazek wspdlnie z dzieckiem,
to wowczas — zdaniem badaczki — wypowiedz dziecka zawiera dane postrzeze-
niowe dotyczace zdarzen przedstawionych na obrazku, natomiast rzadko poja-
wiaja si¢ informacje dotyczace wyjasnienia owych zdarzen, ich oceny czy sto-
sunku emocjonalnego dziecka do opisywanej sceny. W sytuacji, kiedy dorosty
nie widzi obrazka, dziecko wyraznie dazy do poszerzenia pola odniesienia,
wprowadzajac nowe informacje, probuje wyjasnia¢ zdarzenia, ocenia¢ je i wyra-
za¢ wlasne opinie.
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Historyjki obrazkowe byly zrealizowane w formie tzw. comic strip (dostownie:
‘komiczny pasek’), czyli trzech kadrow przedstawiajacych nastgpstwo zdarzen
w czasie. Konwencja comic strip okreslana jest mianem ,,niewidzialnej sztuki”,
poniewaz wazne jest nie tylko to, co wida¢ na poszczegdlnych obrazkach, lecz
takze to, co taczy poszczegodlne obrazki ze soba, co ,,istnieje” migdzy nimi. Mamy
wigc do czynienia z eliptycznym pominigciem niektorych zdarzen. Odbiorca,
patrzac na nastgpstwo i zestawienie obrazkow, musi wydedukowac z faktu
umieszczenia ich obok siebie, jaki jest temat i cel opowiesci, jakie sa reguly,
ktorymi si¢ ona rzadzi. Zalozenie, ktdre towarzyszy tworzeniu comic strip, jest
ponadto takie, ze regut potaczenia kolejnych obrazkéw w opowies¢ nie pod-
powiada komentarz stowny (Szytak 2000: 11-12).

W badaniach uzyto nastgpujacych historyjek obrazkowych:
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Badanie spdjnosci tekstu renarracji uczniowskiej odwotuje si¢ do tzw. analizy
tekstualnej (textual analysis). Analiza tego typu wymaga skoncentrowania catej
uwagi badawczej na tekstach wystepujacych w naturalnych sytuacjach spotecz-
nych. Dane poddawane analizie nie moga by¢ w zaden sposob preparowane,
lecz badane takimi, jakimi sa, tj. w swojej autentycznej postaci i sytuacji uzy-
cia. Drugi wazny wymoég analizy tekstu wynika z jego sekwencyjnej budowy.
Procesy wytwarzania i odbierania tekstow maja w znacznej mierze charakter
linearny i sekwencyjny. Wymaga to od badacza, zeby strukturalne catostki opisy-
wal 1 interpretowat w relacji do poprzedzajacych je elementow.

Wyniki

W anglosaskich badaniach nad spojnoscia tekstu (np. Halliday, Hasan 1976)
wyrdznia si¢ dwa typy spojnosci — kohezje (cohesion) 1 koherencje (coherence).
Pierwszy typ ma wyktadniki formalne w warstwie jezykowej konkretnej wypo-
wiedzi, drugi za$ wiaze si¢ z jednolito$cia tematyczng tekstu. W polskiej litera-
turze przedmiotu pierwszy typ spdjnosci okreslany bywa ponadto mianem spoj-
no$ci strukturalnej, linearnej lub lokalnej, a drugi — spdjnosci semantycznej,
tresciowej lub globalnej. Wspotczesnie wyrdznia sig jeszeze jeden typ spojnosci
tekstu, a mianowicie spojnos¢ pragmatyczna. Powstaje ona na podstawie wiedzy
pozatekstowej, czyli tej ,.ktora wprawdzie moze by¢ stymulowana przez tekst,
ale ktora ma swe zrodla w naszej znajomosci rzeczywistosci pozatekstowe;j”
(Duszak 1998: 92). Na potrzeby niniejszego referatu na okreslenie poszczegol-
nych typoéw spdjnosci przyjmuje si¢ nastgpujace okreslenia: spdjnosé struktu-
ralna, spojnos¢ semantyczna i spojno$¢ pragmatyczna.

Warunkiem koniecznym spojnosci tekstu jest jednos¢ tematyczna sekwen-
cji wypowiedzen. Mowimy wowczas o spdjnosci semantycznej. Zdaniem Marii
Renaty Mayenowej ,,Tekst musi by¢ tak zbudowany, by tres¢ wszystkich zdan,
ktore si¢ nan skladaja, dawata w rezultacie opis jednego przedmiotu, opowies¢
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o0 jednym przedmiocie lub rozumowanie jednej tezy” (Mayenowa 1971: 189).
W praktyce oznacza to, ze kazde kolejne zdanie tekstu musi zawiera¢ jakas
minimalna choc¢by czastke informacji, ktora zostala podana w jednym z poprze-
dzajacych go zdan. Sila integrujaca ciagi zdan jest zatem ciaglos¢ w przeptywie
informacji.

Kazde zdanie podzielone jest na istotne z komunikacyjnego punktu widzenia
elementy informacyjne. W toku wytwarzania tekstu nadawca dokonuje podziatu
wypowiedzenia na punkt wyjscia, czyli temat (zwany tez datum), oraz rozwi-
nigcie, czyli remat (zwany tez novum). Temat niesie ze soba informacj¢ znana
odbiorcy, wigzaca si¢ z poprzednim kontekstem (np. osoba, rzecza, stanem
rzeczy, wydarzeniem, cecha itd.). Remat zawiera nowe elementy informacyjne,
odnoszace sie do tematu.

Budowanie ponadzdaniowe;j struktury tekstu polega na zespalaniu kolejnych
zdan za pomocg tzw. progresji tematycznej, czyli przeksztalcania si¢ rematoéw
zdan poprzedzajacych w tematy zdan nastgpujacych. Obrazowo rzecz ujmujac,
mozna powiedzieé, iz tematy ,,podrézuja” migdzy zdaniami, tworzac szlaki
tematyczne uspojniajace tekst. Mozna wyr6zni¢ trzy podstawowe typy progresji
tematycznej (za: Dane§ 1974):

a) progresja ze stalym tematem, polegajaca na powtarzalnosci tematu pierw-
szego zdania w zdaniach kolejnych, np.

Widzg, na pierwszym rysunku, dzieci [T,] w krzakach, ktore patrza jak maty niedz-
wiadek placze, a na drugim rysunku, widzg, ze dzieci [T, < T,] wyszly z krzak...
z ukrycia i pocieszaja niedzwiadka, a na trzecim rysunku widzg, ze dzieci [T; < T,]
zaprowadzity matego niedzwiadka do mamy i wszyscy si¢ ciesza i sg rado$ni.

b) prosta progresja linearna, polegajaca na przeksztalcaniu rematu (lub jego
czgsci) kazdego poprzedniego zdania w temat zdania po nim nastgpujacego,
np.

Pewnego dnia dzieci [T,] bawity si¢ pitka [R,]. Pilka [T, < R;] wpadta do wody,
a za nim nig chlopezyk [R,]. Niestety [chlopczyk, T; < R,] przezigbit si¢ i lezat
tydzien w tozku.

¢) progresja z tematami pochodnymi derywowanymi od hipertematu, polegajaca
na powtarzaniu w kolejnych zdaniach czastki tematu nadrzednego, np.

Pewnego dnia dzieci [HT] przygotowywaty si¢ do balu czy do jakiej$ wycieczki.
Dziewczynka [dziewczynka jako jedno z dzieci, T, < HT] wzigta zaczarowana
r6zdzke i1 sprawila, ze skrzydla chtopca zaczgly lataé, fruwac. Niestety chlopiec
[chiopiec jako jedno z dzieci, T, <~ HT] jako nieumiejetny lotnik skonczyt swoja
przygode z guzem.
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W powszechnej praktyce komunikacyjnej — w tym takze w analizowanych
renarracjach uczniowskich — poszczegoélne typy struktur tematyczno-rematycz-
nych wystepuja w jednym tekscie facznie, tworzac kombinacje niezwykle ztozone.

Spojnos¢ semantyczna tekstu — realizowana za pomoca przeksztatcania si¢
rematow zdan poprzedzajacych w tematy zdan nast¢pujacych — ma swoje for-
malne wyktadniki w warstwie leksykalnej i gramatycznej wypowiedzi. Mowimy
wowczas o spojnosci strukturalnej. Jednym z podstawowych sposobdw uzyskiwa-
nia ponadzdaniowej spojnosci strukturalnej jest stosowanie w tek$cie powtdrzen
leksykalnych doktadnych (tj. tych samych wyrazoéw i wyrazen) i niedoktadnych
(tj. synonimoéw, quasi-synonimow, peryfraz, wyrazoéw lub wyrazen o wezszym
badz szerszym zakresie znaczeniowym) oraz stosowanie wyrazow nalezacych do
tego samego pola znaczeniowego. Niektore z tych wyktadnikéw mozna odnalez¢
w renarracjach uczniowskich, por.

a) powtorzenia doktadne, np.

Widzg, dwoch przyjacielow: chlopiec i dziewczynke chodza w lesie. Spotykaja
matego mi§ka wychodzacego, domyslaja sig, spytaja si¢ co, co si¢ z nim jest, i co
si¢ z nim dzieje, mi$§ opowiedzial, ze zgubit mame w lesie. Chlopiec i dziewczynka
prowadza ich do rodzicow. Mama sig cieszy.

Widzg, na pierwszym rysunku, dzieci w krzakach, ktore patrza jak maty niedzwiadek
ptacze, a na drugim rysunku, widzg, ze dzieci wyszly z krzak... z ukrycia i pocie-
szaja niedzwiadka, a na trzecim rysunku widzg, ze dzieci zaprowadzily malego
niedzwiadka do mamy i wszyscy si¢ ciesza i sa rados$ni.

b) wyrazy o wezszym i szerszym zakresie znaczeniowym, np.

Widzg, ze dzie..., ze w parku sa dzieci. Dziewczynka patrzy z zaciekawieniem na
chlopczyka, ktory chee sig, ten, na linie bujaé, poniewaz nad nim jest jez.

c) wyrazy nalezace do tego samego pola znaczeniowego, np.

Pewnego dnia dzieci przygotowywaly si¢ do balu czy do jakiej$ wycieczki. Dziewczyn-
ka wzigta zaczarowana rézdzke i sprawita, ze skrzydta chlopca zaczely lataé, fruwac.
Niestety chtopiec jako nieumiejetny lotnik skonczyl swoja przygodg z guzem.

Pewnym latem, bawiac si¢ na tace pitka, wpadta do wody. Chtopiec chciat po nia
i$¢. Wskoczyt do rzeki. Po pewnym, wracajac do domu, zachorowal. Mial kaszel,
chrype i wysoka temperature.

Do gramatycznych $rodkéw spdjnosciowych zalicza si¢ zaimki osobowe
i wskazujace oraz podmiot domys$lny wraz z odpowiednim zakonczeniem
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formy osobowej czasownika. Wystepuja one w tekstach renarracji uczniowskich,
np.

Na tym obrazku widzg dzieci, ktore patrza na misia, ktory ptacze. Pozniej pocie-
szaja go, no 1 misio przestal plakac, i znalazl swoich rodzicow.

Na poczatku, na samym poczatku do lasu przychodza dzieci, zauwazaja misia
ptaczacego. Podchodza do niego, pytaja, co si¢ stalo. On odpowiada im, ze zgu-
bil mame. Na koncu dzieci pomagaja mu ja odnalezé oraz bawig si¢ razem
Z misiami.

Spojnosc strukturalng tekstu wielozdaniowego zapewniaja ponadto opera-
tory migdzyzdaniowe. Sa to wyrazenia spojnikowe, przystowki i inne rozwi-
nigte grupy wyrazow, ktore sa zwiazane z okreslonymi typami relacji czasowych,
logicznych itp. Narracja (renarracja), ktora jako forma podawcza tekstu wer-
balizuje rzeczywistos¢ w perspektywie czasu, ruchu i przemiany, wykorzystuje
glownie dwa typy operatoréw mig¢dzyzdaniowych — operatory ustanawiajace
relacje ,,przedtem — potem” oraz relacjg ,,przyczyna — skutek”. Stuza one przed-
stawieniu ciaggu zdarzen uszeregowanych w kolejnosci chronologicznej oraz
zespolonych zwiazkami przyczynowo-skutkowymi.

Wyktadnikami relacji ,,przedtem —potem” sa operatory wskazujace na na-
stepstwo w czasie. Funkcje t¢ petnia przystowki, zaimki przystowne 1 wyrazenia
przyimkowe, m.in. na poczqtku, najpierw, nastepnie, po chwili, poczqtkowo,
potem, pozniej. Tylko niektore z nich mozna odnalez¢ w tekstach uczniowskich
renarracji, np.

No to... jest chlopiec i dziewczyna w lesie i znajduja ptaczacego misia, ktory zgubit
rodzing. Potem pocieszaja go, a potem znajduje rodzing i wszyscy sig ciesza.

Chtopak i dziewczyna ciagna sobie ling, a pod nim schowat si¢ jez i puscit ling
i przewrocit si¢ na jeza. Potem on ptakal, a dziewczyna i jez si¢ $mieli.

Na nastgpnym obrazku wida¢ chlopca, ktory si¢ przyglada w lustrze z skrzydtami
motyla i dziewczynke tez. P6Zniej oni zaczynaja lata¢, w jakims lesie. Dziewczynka
trzyma w rece r6zdzke. Pozniej chtopiec upada i nabija sobie guza na glowie i dziew-
czynka go pociesza.

Funkcje wyktadnikow relacji ,,przyczyna — skutek” pelnia rozmaite wyra-
zenia spojnikowe (np. Dlatego tez...) oraz inne rozwinig¢te grupy wyrazow
(np. W wyniku...). W badanych tekstach renarracji operatorow tego typu wiasci-
wie nie mozna spotka¢. Skrajna postacia zaniku zwiazkéw przyczynowo-skut-
kowych pomigdzy zdarzeniami przedstawionymi na poszczegolnych obrazkach
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jest opowiadanie tresci pojedynczego obrazka w taki sposob, jakby stanowil on
element izolowany, por.

No to na pierwszym obrazku widzg¢ chtopczyka i dziewczynkg, ktorzy widza pta-
czacego misia. Na drugim obrazku widzeg jak chtopiec i dziewczynka pocieszaja
misia. Na trzecim obrazku widzg jak chlopiec i dziewczynka odprowadzaja misia
do jego rodzicow.

Na czwartym obrazku widzg chlopczyka i dziewczynke, rzucajacych sobie pitke.
Na drugim obrazku widz¢ jak chtopczyk wpadl do wody z pitka. Na trzecim
obrazku widz¢ jak dziewczynka opickuje si¢ chtopcem.

Nie kazda spojna sekwencja zdan musi koniecznie zawiera¢ wszystkie typy
jezykowych wyktadnikéw spojnosci. W przypadku istnienia w tekscie Iub jego
fragmencie niewielu jezykowych wyktadnikow spdjnosci kluczem do interpreta-
cji zwiazkow tekstowych moze by¢ wspolna wiedza o Swiecie uczestnikow aktu
komunikacji. Czynnik ten nalezy do ptaszczyzny spojnosci pragmatycznej, por.

Pewnego razu chlopiec zaczat ciagnac¢ linkg. Pod nim nie zauwazyt jeza. Poslizgnal
si¢ 1 upadt na jeza. Strasznie go to bolato.

Powyzszy tekst pozbawiony operatorow migdzyzdaniowych mozna uznaé
za spojny, gdyz nastgpstwo w czasie oraz relacja ,,przyczyna — skutek” kaza si¢
domyslaé, ze bol pojawit si¢ w wyniku upadku. Opuszczenie operatordéw (elipsa),
ktore nie sa konieczne, nadaje tekstowi dynamike oraz zwartosc.

Brak jezykowych wyktadnikéw spojnosci tekstu moze tez wynikaé z bled-
nego zatozenia nadawcy co do symetrycznosci jego wiedzy 1 wiedzy odbiorcy.
Autorzy renarracji opowiadali historyjki w taki sposob, jakby odbiorca znat wezes-
niej lub widziatl historyjke obrazkowa w trakcie jej opowiadania. Odwotywali si¢
zatem do charakterystycznego dla dialogu badz polilogu sytuacyjnego sposobu
porozumiewania si¢. Postgpowali tak mimo wyraznej uwagi w instrukcji, moéwia-
cej, ze eksplorator nie widziat i nie zna tresci opowiadanych obrazkow.

Dyskusja

W celu osiagnigcia spojnego tekstu autorzy badanych renarracji postuguja si¢
— by tak rzec — najprostszymi z dostgpnego repertuaru wyktadnikami spdjnosci.
Pozwala to w sposob formalny taczy¢ ze soba zdania, lecz tekst — jako catosé¢
— nie laczy ze soba elementow rzeczywistosci. Widac to przede wszystkim na
poziomie sktadniowym.
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W przebadanych tekstach renarracji mozna dostrzec przewage konstrukcji
parataktycznych (wspotrzednych) nad hipotaktycznymi (podrz¢dnymi). Parata-
ksa ukazuje $§wiat w kategoriach wspolistnienia réwnorzednych elementow,
redukuje proces myslenia abstrakcyjnego do konkretu, poddaje si¢ przypad-
kowosci faktow 1 odchodzi od logiki ich interpretacji. Hipotaksa pokazuje
elementy Swiata we wzajemnych zwiazkach 1 relacjach. ,,Parataksa jest rodza-
jem skanowania §wiata, podczas gdy hipotaksa interpretuje $wiat” (Skudrzyk
i Warchala, w druku). Skrajna postacia werbalizacji zdarzen przedstawionych
w historyjkach obrazkowych jest grupowanie elementéw $wiata przez dodawa-
nie ich za pomoca spojnika tacznego i, por.

No chtopczyk i1 dziewczynka znalezli misia i pytaja si¢, co mu jest i pocieszaja go
i dowiaduja sig, ze to, ze zgubit rodzicow, no i probuja odnalezé mamg i jak juz
znalezli to tam wszyscy si¢ ciesza.

Chiopiec i1 dziewczynka bawia si¢ pitka i chtopiec usitowal ja ztapac¢ i wpadt do wody
i upadl i dziewczynka mu przynosita jedzenie i go leczyla.

Analizowane teksty cechuje roéwniez ubostwo srodkow spojnosciowych na
poziomie leksykalnym. Na przyktad w odniesieniu do bohaterow historyjek mamy
do czynienia z ciaglymi powtorzeniami doktadnymi ich nazw (np. dzieci, dzieci,
dzieci albo chiopak i dziewczyna, chiopak, dziewczyna) lub powtorzeniami nie-
doktadnymi tychze nazw opartymi na zjawisku hiperonimii/hiponimii (szerszy/
wezszy zakres znaczeniowy, np. dzieci, chtopak, dziewczyna), por.

Na poczatku, na samym poczatku do lasu przychodza dzieci, zauwazaja misia
ptaczacego. Podchodza do niego, pytaja co si¢ stalo. On odpowiada im, ze zgu-
bit mamg. Na koncu dzieci pomagaja mu ja odnalezé, oraz bawia si¢ razem
Z misiami.

To chlopak i dziewczyna graja sobie w pitke przy rzece i pitka wpadta do wody,
a za nig wpadt chlopiec, a potem zachorowat i lezat w 16zku. I dziewczyna mu przy-
nosita jakie$ leki i jedzenie.

Na pierwszym obrazku widzg jak dzieci graja w pitke. Dziewczynka rzucila za mocno
i chlopiec goniac za pitka wpadt do wody. Rozchorowat sig, lezy w tozku.

W analizowanym materiale nie znaleziono ani jednego przyktadu postu-
zenia si¢ — jako nazwa bohatera — wyrazem lub wyrazeniem synonimicznym
(np. mis, niedzwiedz) badz peryfraza (omdéwieniem, wyrazeniem opisowym, np.
mis, mieszkaniec lesnych ostepow).
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Whioski

Odwotujac si¢ do Bernsteinowskiej koncepcji kodow ograniczonych i roz-
budowanych, mozna stwierdzi¢, iz spdjnos¢ tekstu analizowanych renarracji
realizuje kod ograniczony. Nadawcy tekstow posiedli formalne reguty taczenia
zdan, lecz nie potrafiag laczy¢ w tekscie elementow rzeczywistosci. Przyczyn
tego stanu rzeczy nalezy szuka¢ przede wszystkim w typie jezyka opanowywa-
nego przez uczniow szkot podstawowych. Stale poszerzanie sig zakresu uzycia
jezyka potocznego, genetycznie moéwionego, ktory preferuje czastkowy i chao-
tyczny obraz rzeczywistosci, utrudnia logiczny sposob prezentowania mysli.
Analizowany material ukazat, ze w odniesieniu do uczniéw klas VI szkoty pod-
stawowej (12-13 lat) trudno stwierdzi¢, aby posiedli oni tekstowa kompetencjg
narracyjna w pelnym zakresie. Mozna raczej w ich przypadku méwi¢ — ponow-
nie odwolujac si¢ do nazewnictwa Bernsteina — o kompetencji ograniczone;.
Wydaje sig, ze zaprezentowane tu wyniki badan moga stanowi¢ wskazowke
rowniez w pracy logopedy. Terapia logopedyczna nie powinna si¢ ogranicza¢ do
ksztatcenia mowy wzorowej tylko pod wzgledem fonetycznym, gramatycznym
czy leksykalnym, lecz takze powinna kta$¢ nacisk na tworzenie poprawnych,
tzn. spojnych struktur ponadzdaniowych, czyli tekstow.
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Cohesion Markers in Renarrations Created by Schoolchildren Aged 12-13
Summary

Construction of narratives is one of the essential and most developed ways of using
language. A narrative does not only convey information about a sequence of events but
also accounts for characters’ behaviour in terms of motivations and goals. Psycho-
linguistic research has demonstrated that narrative competence develops in children up
to the age of 10. Initially, children learn to understand, and then to create narratives with
a cause-effect structure. Causality is reflected in the use of linguistic cohesion markers
(structural and semantic cohesion). Building a text does not mean adding one isolated
sentence to another in a mechanical way. The presented analysis of cohesion in renarratives
created by sixth-grade students (age: 12-13) aims to check if Polish students have fully
acquired narrative competence upon completion of their primary education. The author
analyses oral renarrations produced by 16 students from a primary school in Warsaw on
the basis of four textless picture stories.
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W POSZUKIWANIU REGUL PRZYSWAJANIA
MOWY I JEZYKA — WNIOSKI I INSPIRACJE
Z BADAN NAD KOMPETENCJA KOMUNIKACYJNA
[ KOMPETENCJA JEZYKOWA DZIECI
Z TRUDNOSCIAMI W UCZENIU SIE

ABSTRAKT: Glownym zalozeniem inspirujacym powstanie artykutlu jest wskazanie
zalezno$ci migdzy opisem jezyka, ktory jest wlasnoscia ludzkiego umystu, a zdolnoscia
nabywania sprawnosci przetwarzania informacji typu jezykowego w spotecznych zacho-
waniach komunikacyjnych. Artykut przedstawia wnioski i inspiracje z badan kompeten-
cji komunikacyjnej i kompetencji lingwistycznej dzieci z trudno$ciami w uczeniu sig.
Analizuje komunikatywno$¢ 1 spojno$¢ wypowiedzi wskazanej grupy uczniow. Autorke
interesuje przede wszystkim sposob i jako$¢ rozwijania przez uczniow umiejgtnosci budo-
wania opowiadania i relacjonowania wydarzen oraz konstruowania improwizowanego
dialogu z odbiorca poprzez opanowanie struktury gatunkowej listu. Wskazuje ona na
skuteczno$¢ budowania procesu terapeutycznego poprzez odwotywania si¢ do etapow
ksztaltowania si¢ umiejgtnosci poznawczych dziecka i wychodzenia w procesie eduka-
cyjnym od nauki gatunkow mowy.

SLEOWA KLUCZOWE: kompetencja komunikacyjna, kompetencja jezykowa, trudnosci
W uczeniu si¢

1. Badania nad rozwojem mowy i jezyka (jako kodu informacyjnego uksztal-
towanego spolecznie) maja swoja dluga i bogata histori¢'. Poglady na temat
sposobu przyswajania przez czlowieka systemu jezyka sa zrdznicowane’.
Niektorzy badacze uwazaja, ze czlowiek rodzi si¢ z wrodzonym mechaniz-
mem przyswajania jezyka, z pewna predyspozycja uwarunkowana genetycznie
i anatomicznie. Inni podkreslaja znaczenie doswiadczenia jezykowego, czyli
podkreslaja rolg styszenia i stopniowego rozumienie wypowiedzi innych osob
z otoczenia dziecka (Chomsky 1982, Kaczmarek 1988, za: Krasowicz-Kupis
2004: 66).

! Por. M. Zarebina 1965, 1994; S. Szuman 1968; J. B. de Courtenay 1974; N. Chomsky 1982;
L. Kaczmarek 1988; J. Aitchison 1991 i in.

2Por. G. W. Shugar, M. Smoczynska 1982; J. Piaget, E. B. Hurlock 1985; 1. Kurcz 1987;
B. Bokus, G. W. Shugar 2007 i in.
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Tak jak istnieje wiele teorii opisujacych proces nabywania jezyka przez
dziecko, tak nie ma jednej obowiazujacej koncepcji wyjasniajacej 6w proces.
Aleksiej Leontiew, kolega Lwa Wygotskiego, po $mierci badacza skrystalizo-
wat jego mysl stowami: Zachodni badacze nieustannie poszukujq odpowiedzi
na pytanie, w jaki sposob dziecko stato si¢ tym, kim jest. My w Rosji staramy sie
dociec nie, w jaki sposob dziecko stato sie tym, kim jest, lecz jak moze staé sie
tym, kim jeszcze nie jest (za: Dolya 2007: 10).

2. Glownym zalozeniem inspirujacym powstanie artykutu jest wskazanie za-
lezno$ci migdzy opisem jezyka, ktory jest whasnoscia ludzkiego umyshu, a zdol-
noscig nabywania sprawnosci przetwarzania informacji typu jezykowego w spo-
tecznych zachowaniach komunikacyjnych. Rozwd6j mysli jest przede wszystkim
determinowany lingwistycznymi umiejgtnosciami, ktore zaleza przede wszyst-
kim od spoteczno-kulturowych doswiadczen. Michait Bachtin podkreslal, ze:
nadajemy naszym myslom roznorodne formy, nie podejrzewajqc nawet ich istnie-
nia (...). Jezyk rodzimy — zasob stow i regul gramatycznych — poznajemy nie
z leksykonow i podrecznikow, lecz dzieki konkretnym wypowiedziom, ktore styszy-
my 1 ktore sami tworzymy w zZywym obcowaniu jezykowym z otaczajqcymi ludzmi.
Przyswajamy sobie formy jezykowe wylqcznie poprzez formy wypowiedzi, jedno-
czesnie z tymi formami (...). Nauczy¢ sie mowié — to tyle, co posiqs¢ umiejetnosé
tworzenia wypowiedzi (gdyz mowiqce, uzywamy wypowiedzi, nie zas oddzielnych
zdan, a juz na pewno nie pojedynczych wyrazow). Uczymy sie nadawaé wy-
powiedziom forme gatunkowaq, a styszqc cudzq wypowiedz, juz od pierwszych
stow identyfikujemy jej gatunek, odgadujemy wiasciwy jej rozmiar (tzn. przybli-
zongq rozpietoS¢ catosci), okreslong budowe kompozycyjng, przewidujemy koniec
(Czaplejewicz, Kasperski 1983, s. 113-114).

W artykule przedstawi¢ wnioski i inspiracje z badan kompetencji komuni-
kacyjnej i kompetencji lingwistycznej® dzieci z trudno$ciami w uczeniu sig.
Analizuje komunikatywnos$¢ i spdjnos¢ wypowiedzi wskazanej grupy uczniow.
Interesuje mnie przede wszystkim sposob i jako$¢ rozwijania przez uczniéw umie-
jetnosci budowania opowiadania i relacjonowania wydarzen oraz konstruowania
improwizowanego dialogu z odbiorca poprzez opanowanie struktury gatunko-
wej listu. Wskazuj¢ na skutecznos¢ budowania procesu terapeutycznego poprzez
odwotywania si¢ do etapéw ksztattowania si¢ umiejetnosci poznawczych dziecka
1 wychodzenia w procesie edukacyjnym od nauki gatunkéw mowy. Dziecko
bowiem konstruuje swoja wypowiedz poprzez dos§wiadczanie strumienia zjawisk
Jezykowych zachodzqcych w kontekscie sytuacyjnym (Shugar 1980).

3 Przyjmuje definicje kompetencji komunikacyjnej i kompetencji jezykowej za S. Grabiasem
(2001).
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W ostatnich latach permanentnie wzrasta liczba dzieci z op6znionym rozwojem
mowy i coraz wigksza uwage kieruje si¢ w strong specyficznych zaburzen jezyka
(SLI). Moim zamiarem nie bedzie objasnianie neuropsychologicznych i neuro-
lingwistycznych podstaw czynnosci o najwyzszej organizacji OUN. Chce przed-
stawi¢ empiryczne obserwacje zachowan jezykowych dzieci ze specyficznymi
trudno$ciami w opanowywaniu i doskonaleniu regut przyswajania mowy i jezyka.

Kazda wypowiedz jest budowana na podstawie jezyka. Opanowanie systemu
jezykowego warunkuje zardéwno forme jezykowa wypowiedzi, jak i jej substan-
cje. Tres¢ jest uwarunkowana mysleniem opartym na jezykowo zorganizowanej
wiedzy o swiecie (Krasowicz-Kupis 2001: 65). Analiza ksztaltowania si¢ kom-
petencji komunikacyjnej i jgzykowej dzieci z trudnosciami w uczeniu si¢ pro-
wadzi do rozpoznania i opisu deficytow; postawienia diagnozy; wprowadzenia
okreslonego programu dziatan reedukacyjnych; przeprowadzenia postgpowania
terapeutycznego i przedstawienia rezultatow dziatan, ktore maja przynosic¢ okres-
lony skutek w postaci przyswojenia, usprawnienia badz udoskonalenia spraw-
nosci jezykowej i komunikacyjnej (por. Porayski-Pomsta 2008: 166).

3. Badaniem objgto szesciu jedenastoletnich uczniow — cztery dziewczynki
i dwoch chtopcow. Dzieci dobrze si¢ znaja, chodza do jednej klasy. Uczegszczaja
na zajgcia rewalidacyjne i logopedyczne w zwiazku ze stwierdzonymi u nich
specyficznymi trudno$ciami w nauce®.

Dzieci objete programem badan wychowywane byty w rodzinach o réznym
statusie spoteczno-zawodowym. Rodzice trojki dzieci maja wyksztalcenie pod-
stawowe, dwojki — zawodowe i jednej dziewczynki — $rednie (tabela 1).

W};l;(sizztie(l:léc:\]nie Dziewczgta Chlopcy
podstawowe 2 1
zawodowe 1 1
srednie 1 -

Zrédio: oprac. wiasne

Tabela 1. Sytuacja rodzin badanych uczniéw w kontekscie zatrudnienia rodzicow

Cechg charakterystyczna dla jezykowych zachowan badanych uczniow jest
nieadekwatny do wieku metrykalnego rozwoj kompetencji jezykowych i komuni-
kacyjnych. W diagnozach uczniéw przede wszystkim zwracano uwagg na stoso-

4 Okreslenie uczniowie ze specyficznymi trudnosciami w nauce stosuje wymiennie z okreslenia-
mi: uczniowie z trudnosciami w uczeniu sie; uczniowie z trudnosciami w opanowaniu umiejetnosci
mowienia, czytania i pisania.
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wanie przez uczniéw ograniczonego kodu jezykowego i wskazywano deficyty
w obszarach: rozumienia stosunkow czasowo-przestrzennych; btedow seman-
tyczno-syntaktycznych; relacji gramatyczno-logicznych wyrazow w zdaniu, dtuz-
szych wypowiedzi wzgledem siebie; ubogiego stownictwa i konsekwencji z tego
wynikajacych, a zatem bledow stylistycznych, logicznych, wyrazowych, frazeo-
logicznych itp.; trudno$ci w porozumiewania si¢ w sytuacjach komunikacyjnych
— deficyty jezykowej sprawnosci sytuacyjnej, spotecznej, pragmatycznej oraz
systemowej. W szczegolnosci podkreslano niski poziom myslenia abstrakcyj-
nego (poziom myslenia obrazkowego) i stabe rozumienie (prze)czytanego tekstu,
problemy ze struktura wypowiedzi, brak logicznej ciagltosci i ptynnosci myslenia.

4. Na potrzeby analizy przyjmuje, ze rozwoj jezykowy jest to stopniowe
ksztaltowanie sig systemu jezykowego, rozumianego, jako petny system jezyka
dorostych, przy zalozeniu, ze dziecko, ktére zaczyna moéwié, nie posiada jesz-
cze systemu, tylko jego fragmenty, ktore z czasem uzupetiane, zaczynaja two-
rzy¢ pelny system (Shugar, Smoczynska 1980). Rownoczes$nie odwotuje si¢ do
koncepcji rozwoju jezykowego, ktora ma swe zrodto w przeswiadczeniu o do-
niostosci roli proceséw poznawania oraz dziatania i do§wiadczenia jednostki:
spoleczno-historycznej koncepcji rozwoju psychicznego Lwa S. Wygotskiego.

5. Mowa dziecka przedszkolnego to mowa sytuacyjna i konkretno-wyobra-
zeniowa. W wieku wezesnoszkolnym mowa osigga najwyzszy stopien i zgodnie
z piagetowska teorig rozwoju, wchodzi w stadium konkretno-wyobrazeniowe.
Oprocz formy dialogu, pojawia si¢ wypowiedz ztozona z kilku zdan. W wyniku
wzajemnego pobudzania si¢ rozmoéwcow, a nie okreslonej sytuacji, tres¢ dialogu
mowy konkretno-wyobrazeniowe] przybiera okreslony charakter.

Najwyzsza warstwa funkcji mowy jest faza abstrakcyjnego uogoélnionego
1 posredniego myslenia za pomoca mowy. Wtedy zaczyna si¢ myslenie w oder-
waniu od konkretnych wyobrazen utrwalonych i odtwarzanych w moézgu.

Stadium myslenia i mowy abstrakcyjnej dziecko nabywa dopiero w wieku
szkolnym, a okoto jedenastego roku zycia, myslenie dzieci przybiera postac
operacji formalnych, odnoszacych si¢ do znaczen, bez oparcia w percepcji czy
doswiadczeniu. Wtedy tez poglebia si¢ zdolno$¢ analizy i syntezy, rozwija si¢
myslenie abstrakcyjne i logiczno-dedukcyjne.

Myslenie staje si¢ hipotetyczno-dedukcyjnym, zdolnym do wyciagania wnios-
koéw z hipotez, nie z obserwacji (Mnich 2002: 14).

6. Lew Wygotski, analizujac funkcje¢ znaku w szerszym ujgciu spoleczno-
-historycznego procesu przekazywania kultury, zwracal uwage na spoleczna
geneze jezyka. Wedtug badacza, myslenie i mowa maja inne zrodta, ich rozwoj
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przebiega niezaleznie, nastgpuje jednak polaczenie obu linii rozwojowych
(Wygotski 1971, 1978, za: Shugar, Smoczynska 1980: 12).

W rozwoju mowy istnieje stadium przedintelektualne, w rozwoju myslenia
przedjezykowe. W tym okresie rozwoj ich przebiega niezaleznie. Jednak okoto
drugiego roku zycia dziecko odkrywa, ze kazda rzecz ma nazwe i drogi rozwoju
tych procesow splataja si¢: mowa staje sie intelektualna, a myslenie oparte na
stowie (Wygotski 1989, za: Ligeza 2003: 284). U podtoza rozwoju mowy leza
przede wszystkim oddziatywania kulturowe $rodowiska, zwlaszcza wazne sa
bezposrednia interakcja dziecko — dorosty, ktora stanowi niezbgdny element do
rozwoju i wspierania mowy (Wygotski 1971, za: Dotega 2003: 42).

Teorie Wygotskiego charakteryzuje twierdzenie: mysl to ustalenie zwiqz-
kow miedzy rzeczami, gtownym narzedziem mysli sq pojecia, a pojecia sq zna-
czeniem stow. Tak wiec znaczenie stowa jest tqcznikiem miedzy myslq a mowq
(za: Aitchison 1991: 39).

7. Ustalenie, jak wptywa budowanie procesu terapeutycznego poprzez odwo-
lywania si¢ do etapow ksztaltowania si¢ umiejgtnosci poznawczych dziecka
1 wychodzenia w procesie edukacyjnym od nauki gatunkow mowy, sprawdzitam
przeprowadzajac badania dwukrotnie. Uzyskane wyniki umozliwity poréwnanie
danych i wyciagnigcie wnioskow (tabela 2).

Kompetencje szczegdtowe
Lp. IdHZ“.o“?‘ Badanie | KL [ UP |ZM | ZI | FR | FI | FH | FE |ZS/1|Suma | $rednia | X920

ieci sumy
. A 27 |27 |48 | 46 |30 | 29 | 28 | 30 | 28 | 293 | 32,56

1 Sabina 30
B 31 [ 30|53 ]50|31(33]29|35]31] 323 | 3578

2 | Monika A 28 | 29 | 47 [ 48 |29 | 28 | 30 | 29 | 27 | 295 | 32,78 34
B 33 (32|51 |52 (343133 |32]31] 329 | 36,56
.. A 31 |31 |51 (49 (303029 |31 |30 312 | 34,67

3 Alicja 29
B 35 (34 | 54|53 (32(33]|32|35]33] 341 | 37,89
A 30 {29 |49 [ 50 |30 |30 |28 |30 |29 | 305 | 33,8

4 | Zuzanna 29
B 34 |32 |53 |52 (3433|301 |34]31] 334 | 35,00

5 Adam A 29 | 27 |48 [ 46 |29 |27 |29 |30 |27 | 292 | 32,44 30
B 32 (31 (52|50 (32]29]|32|34]30] 322 | 33,56

6 | Aleksander A 27 |28 149 [ 50 |29 | 29|28 |30 |30 | 300 | 33,33 16
B 31 [ 34 |53 |53 (34 (33|32 |32]34] 336 | 37,33

Legenda: Pretest A ,Sredn‘la pretest 33,28 313
Posttest B Srednia posttest 41,46

Zrédlo: oprac. wlasne

Tabela 2. Zestawienie poziomu kompetencji komunikacyjnej i jezykowej dzieci z trudnosciami
W uczeniu si¢
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Do oceny poziomu rozwoju kompetencji komunikacyjnej i jezykowej zasto-
sowalam Skale do Badania Kompetencji Komunikacyjnej Dzieci M. Kielar-
-Turskiej, M. Ligezy i M. Biateckiej-Pikul. Skala ta obejmuje zakresy: jezyk
jako system symboli i zasad oraz wykonanie/realizacj¢ systemu zgodnie z nor-
mami spolecznymi w konkretnych zachowaniach komunikacyjnych (umiejgtnos¢
wybierania i dopasowania elementow systemu w zaleznosci od sytuacji, odbiorcy
1 intencji wypowiedzi. Zaréwno w opowiadaniach, jak i w listach pisanych przez
dzieci wystepuja zachowania komunikacyjne ujete w narzedziu badawczym).
Narzgdzie to bada dziewig¢ kategorii umiejgtnosci komunikacyjnych, ktore
mozna uja¢ w grupy zdolnosci: jezykowo-poznawcze, funkcjonalno-jezykowe
oraz socjokulturowe. Poszczegdlnym zdolno$ciom zachowan komunikacyjnych
(w liczbie 71), przydzielatam okres§lona liczbg punktow od 1 do 5. Sama ocenia-
tam kompetencj¢ komunikacyjna kazdego dziecka.

W omawianej skali wyr6znia si¢: 1) Zakres poznawczo-jezykowy, w sktad
ktorego wchodza: kompetencja lingwistyczna (KL), umiejetno$ci poznawcze
(UP), zdolno$ci imaginacyjne (ZM); 2) Zakres funkcjonalno-jgzykowy, w sktad
ktorego wchodza: zdolnosci funkcjonalno-regulacyjne (FR), zdolnosci funkcjo-
nalno-informacyjne (FI), zdolno$ci funkcjonalno-heurystyczne (FH), zdolnoSci
funkcjonalno-ekspresywne (FE); 3) zakres socjokulturowo-interakcyjny, w sktad
ktorego wchodza: zdolnosci socjokulturowe (ZS), zdolnosci interakcyjne (ZI).

Suma punktéw uzyskanych w kazdej kompetencji szczegotowej stanowi pod-
stawe obliczen ilosci punktow uzyskanych przez kazdego badanego ucznia. Suma
ta podzielona przez ilo§¢ kompetencji szczegdélowych, data poziom kompetencji
komunikacyjnej i jezykowej kazdego ucznia, co przedstawia wykres 1.

325
320
315
310 -
305
300
295
290
285
280
275

Poziom kompetencji

A B A B A B A B A B A B

Sabina Monika Alicja Zuzanna Adam Aleksander

Badana grupa dzieci

Wykres 1. Wyniki pretestu (A) i posttestu (B) poziomu kompetencji komunikacyjnej i jezykowej
dzieci z trudno$ciami w uczeniu si¢
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Po wprowadzeniu czynnika zmiennej $redni poziom kompetencji komuni-
kacyjnej uczniow objgtych programem badan wzroést o 3,13. Uzyskane wyniki
wskazuja, iz wprowadzenie czynnika zmiennej (ksztaltowania si¢ umiejetnosci
poznawczych dziecka na wzor programu Klucz do uczenia sie opartego na koncep-
¢ji rozwoju mowy 1 myslenia L. Wygotskiego oraz wychodzenia w procesie eduka-
cyjnym od nauki gatunkéw mowy) wywarlo wptyw na wzrost poziomu kompe-
tencji komunikacji badanej grupy dzieci ze specyficznymi trudno$ciami w nauce.

8. Zainspirowana modulem programu literackiego z programu edukacyjnego
Klucz do uczenia sie. Technologia rozwoju dziecka Galiny Dolyi (podtest 3),
podjetam prace — na poczatkowym etapie indywidualna (podtest 1 i podtest 2),
nastgpnie z cata grupa — nad rozwijaniem umiejetnosci narracyjnych u badanych
uczniow. Analizowatam réwniez z uczniami gatunki o skonwencjonalizowanej
formie 1 wyrazistej architektonice, takie jak list, zaproszenie, zyczenie oraz ogto-
szenie”. Poprzez odniesienie do metody analizy i tworczego wykorzystania wzoru
autorstwa Marii Dyduchowej, uczniowie rozwijali umiejgtnosci konstruowania
improwizowanego dialogu z odbiorca poprzez opanowanie struktury gatunkowe;j
listu i tworzyli wypowiedzi zgodnie ze stworzonymi schematami — modutami
przypisanymi odpowiednim gatunkom: zaproszenia, zyczenia oraz ogloszenia.

Na wstepnym etapie procesu terapeutycznego prositam uczniow o samodzielne
wykonanie zadania w domu (bez udziatu osoby dorostej) — utworzenie planu wyda-
rzen do okre$lonej historyjki obrazkowej®. W wyborze kierowatam si¢ zakresem
lektur, z ktérym uczniowie zapoznali si¢ w swoim procesie edukacyjnym. Celem
podtestu 1. byta ocena kompetencji jezykowych i komunikacyjnych uczniow w za-
kresie umiejgtnosci zamykania cato$ci myslowych w formie planu wydarzen. Kolej-
nym krokiem bylo sprawdzenie poziomu zrozumienia odczytanego tekstu i opo-
wiedzenie wystuchanej bajki z wykorzystaniem historyjki obrazkowej (podtest 2).

Podtest 1. Tworzenie na podstawie obrazkéw opowiadania oraz planu wydarzen
bajki pt. Spiqca krélewna

Cel: Celem tego podtestu jest ocena umiejetnosci opowiadania fabuly bajki i two-
rzenia planu wydarzen na podstawie ilustracji do bajki pt. Spigca krélewna.
Zadanie: Realizacja podtestu pierwszego polegata na tym, ze uczniowie otrzy-
mywali zestaw obrazkéw ilustrujacych znana im bajke o Spiacej Krélewnie (aneks
— tekst pochodzi z miesigcznika ,,Nauczycielka Przedszkola”). Ich zadaniem
domowym byto utozenie obrazkéw w odpowiedniej kolejnosci, nastgpnie opo-
wiedzenie tresci bajki 1 napisanie planu wydarzen.

>'W artykule prezentuje wyniki prac nad modelowaniem ksztatcenia kompetencji komunika-
cyjnej i jezykowej na podstawie wypowiedzi o narracyjnym i dialogowym charakterze.

¢ Wszyscy uczniowie zobowiazali sie do samodzielnego wykonania pracy domowej. Chodzito mi
o sprawdzenie rzeczywistych kompetencji jezykowych i komunikacyjnych diagnozowanych uczniow.
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Wykonanie — realizacja zadania
Plan wydarzen bajki Spiqca Krélewna w interpretaciji losowo wybranego ucznia
z grupy badawczej’:
1. Krolowa si¢ ztosci ze nie ma zadnego chtopaka
. Mialo si¢ odby¢ wesele wigc krolowa postanowita i§¢ na ten bal
. Krélowa czeka niecierpliwie kiedy si¢ zacznie
. Kroélewicz jedzie na koniu
. Krélewicz juz wjezdza do zamku
. Krolewicz zaprosit krélewne zeby z nia zatanczyc
. Krélewicz i krolewna pocatowali sig
. Zyli dtugo i szczesliwie i urodzili dziecko dziewczynke
Interpretacje bajki wedlug Moniki przedstawia graf 1.

00NNk~ WN

Krolowa —»  Krolowa postanawia pojs¢ na bal-wesele —» Krdlewicz jedzie na koniu

l

ztosci sig, Krélowa czeka n1ec1erp11w1e kiedy si¢ zacznie Krélewicz juz wjezdza

bo nie ma do zamku
zadnego
chlopaka

Krolewicz zaprosit krolewnq, zeby z nig zatanczy¢

Kroélewicz i krolewna pocatowali si¢

l

Zyli dtugo i szczeSliwie

|

urodzili dziecko dziewczynke

Graf 1. Opowiadanie bajki pt. Spigca Krélewna na podstawie historyjki obrazkowej

Zadanie, ktore dziewczynka wykonata samodzielnie w domu, §wiadczy o nie-
znajomosci fabuty bajki. Zar6wno w opowiadaniu, jak i w zredagowanym przez
dziewczynke planie wydarzen nie ma nawet wzmianki o zadnym watku z bajki.
Diagnozowana stworzyta do obrazkow swoja wiasna historyjke. Swiadczy o tym
catkowicie zmieniona kolejno$¢ wydarzen. W wypowiedzi mozna za to dostrzec
spoteczno-kulturowe, indywidualne doswiadczenia dziewczynki (Krolowa sie
ztoSci ze nie ma zadnego chlopaka; Miato sie odbyc wesele wiec krolowa posta-

7 Prezentuje opowiadanie i plan wydarzen jednej z uczennic. Zachowuje oryginalng pisownieg.
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nowila is¢ na ten bal). Autorka nie potrafila sobie poradzi¢ z chronologicznym
utozeniem obrazkow i zrezygnowata z tego. Cenne natomiast jest to, ze obejrzata
ilustracje i wymyslila wtasna historyjke. Swiadczy to bowiem o obowiazko-
wosci, zdyscyplinowaniu i sumiennos$ci dziecka. Niewykonanie polecenia moze
wskazywac na ograniczenia w zakresie uwagi i trudno$ci w zapamigtywaniu.
W diagnostyce, przede wszystkim neuropsychologicznej, wskazuje si¢ na zabu-
rzenia pamigci logicznej, zar6wno $wiezej, jak i trwalej wystepujace u uczniéw
ze specyficznymi problemami w nauce. Bardzo duze trudno$ci wystepuja bowiem
w trwatym zapamigtywaniu tresci powiazanych logicznie. Oprocz tego staba
jest u uczniéw takze wierno$¢ pamigci — nawet po uplywie krotkiego czasu
wspomnienia wyraznie si¢ zamazuja. Dodatkowym, zakldcajacym elementem
jest fakt, ze dziewczynce nie czytano i nie opowiadano bajek w dziecinstwie,
pochodzi z trudnej rodziny i nie bez znaczenia jest — nie tylko z reszta w jej przy-
padku — aspekt srodowiskowo-kulturowy dla rozwoju myslenia, mowy i jezyka.
Inna przyczyna moze by¢ dezorientacja wywolana wprowadzeniem obrazkow —
problem z selektywnoscia informacji, umiejetnoscia obserwacji i sprawnoscia
budowania logicznych splotow przyczynowo-skutkowych. Ilustracje mogty by¢
utatwieniem dla dziewczynki, ale mogly rowniez utrudni¢ zadanie.

Wynik pracy swiadczy o predyspozycjach do samodzielnego budowania
tekstu narracyjnego. Dziecko uktada zdarzenia w zamierzony sposob, wyciaga
z uktadu ilustracji te, ktore w jej opinii sa najwazniejsze i tworzy plan opowia-
dania. Powiodto si¢ samodzielne wykonanie zadania. Dziewczynka stworzyta
jednak zupelnie inna bajke, mimo ze zapewniala, iz zna opowie$é o Spigcej
Krolewnie. Problem stanowi poziom reprezentacji sprawnos$ci systemowej autor-
ki nowej wersji bajki. Proces przyswajania kompetencji lingwistycznej przez
dzieci ze specyficznymi trudno$ciami w uczeniu si¢ moéwienia, czytania i pisa-
nia (okreslenie tozsame obok dzieci z trudno§ciami w uczeniu si¢) przejawia si¢
nieopanowaniem przez omawianych uzytkownikow jezyka poprawnego sposobu
okreslania relacji przestrzennych, a co dopiero méwi¢ o stosowanie ich na po-
ziomie wypowiedzi/zdania (por. Porayski-Pomsta 2008: 163-169 i in.).

Podtest 2. Rozumienie czytanego tekstu i ponowne tworzenie opowiadania
Cel: Badanie ma na celu sprawdzenie poziomu zrozumienia przeczytanego
tekstu 1 rozwijanie umiejetnosci opowiadania tekstu z wykorzystaniem historyjki
obrazkowej.

Zadanie: Realizacja podtestu drugiego polegata na tym, ze uczniowie shuchali
tekstu bajki Spigca Krélewna. Nastepnie otrzymywali zestaw obrazkow ilustruja-
cych tres¢ bajki (aneks — tekst pochodzi z miesigcznika ,,Nauczycielka Przed-
szkola”). Ich zadaniem bylo opowiedzenie wysluchanej bajki, positkujac sie
uszeregowanymi obrazkami.
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Wykonanie — realizacja zadania

Kolejnym etapem pracy nad tekstem Spigca Krélewna byto przeczytanie tekstu
i utozenie obrazkow w odpowiedniej kolejnosci. Nastepnie nalezalo opowiedzie¢
bajke na podstawie przeczytanego wczesniej tekstu, positkujac si¢ ilustracjami.
Bajka o Spiqcej Krélewnie

Ta bajka jest o tym, ze byt sobie krol i krolowa. Urodzili coreczke. Mieli
chrzciny tej krolewny. Byto bardzo szczesliwie. Zaprosili paru ludzi. Byli wrozki
tez i mowili, ze bedzie madrzejsza i lepsza tez i w palec sie uktuta raz i potem
zasneta i nie mogla sie obudzic¢ i jak ksiqze przyjechatl, by jq uratowaé, to
musiat jq pocatowac i przytulat jq, w jednym momencie padia niczym martwa,
zeztoscita sie ta wrozka na niq no... przyjechat po niq ten ksiqze, uratowat jq
i mieli duzo szczescia i dobrze im sie wiodlo i miata wielkq ulge w sercu.
Analiza: Efekt pracy obrazuje graf 2.

Krol i krolowa

Urodzili coreczke

Chrzciny coreczki

— T

Zaproszenie paru ludzi zaproszenie wrozek

\/

Mowili, ze bedzie madrzejsza i lepsza tez w palec si¢ uktula raz

Potem zasngta

I jak ksiaze¢ przyjechat, by ja uratowac, o ) .
to musial ja pocatowaé i przytulat ja i nie mogta si¢ obudzi¢

padta niczym martwa
zeztoScita sig¢ ta wrozka na nia
przyjechatl po nia ten ksiaze
uratowat ja

mieli duzo szczg$cia i dobrze im si¢ wiodto
i miata wielka ulgg w sercu

Graf 2. Opowiadanie pt. Spigca Krélewna na podstawie tekstu bajki i historyjki obrazkowej
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Schemat bajki o Spiacej Krélewnie jest tym razem zachowany. Fabuta
objeta gtdéwne postaci i najwazniejsze watki. Wypowiedz jednakze jest bardzo
chaotyczna, niespdjna. W pewnym momencie nastgpuje urwanie akcji i powrot
do wczesdniejszego epizodu, bez zachowania logicznego ciagu i chronologii
zdarzen. Autorka, opowiadajac historig, gubi si¢. Nie udaje si¢ jej zachowaé
spojnego toku wypowiedzi. Zaraz po pierwszych zdaniach pojawiaja si¢ nie-
scistosci w fabule. Monika nie radzi sobie z utrzymaniem poprawnego szyku
wypowiedzi. Opowiadanie sktada si¢ z szesciu zdan, z czego pierwsze wypo-
wiedzenie jest zdaniem ztozonym podrzednie i stanowi wprowadzenie do baj-
kowej scenerii: Ta bajka jest o tym, ze byl sobie krol i krolowa. To jedyne,
typowe dla bajek sformutownie dowodzi skupieniu dziewczynki i checi two-
rzenia historii ksi¢zniczki. Niestety dalsza czg$¢ wypowiedzi nie przypomina
stylu narracji bajki. Kolejne trzy wypowiedzenia stanowia zdania proste, kiedy
to jeszcze mowa jest rownoczesna z mys$leniem. Ostatnie, szoste zdanie opo-
wiadania to typowy potok sktadniowy, na ktory ztozyto si¢ siedemnascie zdan
sktadowych z typowym dla dziecigcego sposobu wyrazania sig, polisyndeto-
nem (elementy skladowe w zdaniu taczone spojnikiem 7). Poszczegdlne zdania
sktadowe sa urywane i niespdjne. Wyrazaja natlok mysli autorki, ktora nie radzi
sobie z selekcja informacji i uporzadkowaniem splotow zdarzen w odpowiednio
uszeregowane slowa, czego wyrazem sa licznie nagromadzone btedy zarowno
z poziomu systemu jezyka: gramatyczne — fleksyjne, np.: byli wrozki; sktad-
niowe, np.: jak ksiqze przyjechal, by jq uratowal, to musial jq pocatowal
i przytulat ja, byto bardzo szczesliwie, jak 1 uzycia systemu (bledy stylistyczne
i logiczne): Byli wrozki tez i mowili, Ze bedzie mqdrzejsza i lepsza tez i w palec
sie uktuta raz i potem zasneta i nie mogta sie obudzic¢ i jak ksiqze przyjechal,
by ja uratowal, to musiatl jq pocatowaé i przytulat ja, w jednym momencie
padta niczym martwa, zeztoscita sie ta wrozka na niq no... przyjechat po niq
ten ksiqze, uratowat jq i mieli duzo szczescia i dobrze im sie wiodlo i miata
wielkq ulge w sercu.

9. Wprowadzenie okreslonego programu dziatan reedukacyjnych taczylo si¢
z wprowadzeniem zestawu procedur rozwijajacych umiejetnosci: aktywnego
stuchania; budowania opowiadania 1 relacjonowania wydarzen, a nade wszystko
doskonalenia procesé6w poznawczych na wzor modutu programu literackiego
z programu edukacyjnego Klucz do uczenia sie. Technologia rozwoju dziecka
Galiny Dolyi (2007: 81-90). Wyniki podtestow — zebrane wypowiedzi uczniow
oraz stworzone przez nich plany wydarzen — wykazaly bowiem, ze w grupie
badawczej dzieci jedenastoletnich, u ktorych zgodnie z rozwojem myslenie
powinno przybiera¢ posta¢ operacji formalnych, odnoszacych si¢ do znaczen,
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bez oparcia w percepcji czy w doswiadczeniu, wystgpuja zaburzenia na pozio-
mie myslenia i mowy abstrakcyjnej.

Program literacki (ang. Story Grammar) Galiny Dolyi (2007) — nadbudo-
wanych na teorii rozwoju i teorii edukacji L. Wygotskiego — stuzy do przepro-
wadzania postgpowania terapeutycznego opartego na modelowaniu wizualno-
-przestrzennym®. Modelowanie wizualno-przestrzenne laczy! si¢ ze stopniowym
przyswajaniem i usprawnianiem sprawnosci jezykowej i komunikacyjnej poprzez
zrozumienie zawartosci 1 kolejnosci wydarzen w opowiadaniu (dzialania) oraz
okreslaniu relacji pomigdzy postaciami.

Dziecko konstruuje swoja wypowiedz poprzez bezposrednie doswiadczanie
i emocjonalne zaangazowanie w dziatania dydaktyczne. Zgodnie z modutem
programu literackiego zastgpuje si¢ jedna grupg przedmiotow (bajkowych boha-
teroOw i1 przedmioty) inng grupa przedmiotow (namacalnymi figurami geomet-
rycznymi) i tym sposobem pomaga si¢ uczniom stworzy¢ mentalne powiaza-
nie pomigdzy przedmiotami prawdziwymi a figurami geometrycznymi. Zastgp-
cze geometryczne figury symbolizuja bohateréw i rzeczy, ktore tworza fabule
opowiadania. Poprzez manipulowanie figurami uczniowie wyobrazaja sobie to,
co w istocie wczesniej byto dla nich nieuchwytne. Odtwarzaja i analizuja pod-
stawowe wydarzenia w opowiadaniu, wykorzystujac sekwencje przestrzenne
do oznaczania kolejnosci wydarzen w czasie (Dolya 2007: 82).

Przeprowadzone postgpowanie terapeutyczne potwierdzito, ze ¢wiczenia
te maja szczegodlne znaczenie w rozwijaniu myslenia abstrakcyjnego i dosko-
naleniu kontroli uwagi. W grupie badawczej uczniowie poprzez wybieranie
i pokazywanie figur zastepczych tworzyli modele wizualne opowiadania i wy-
korzystywali je do przypominania sobie opowiadania i tworzenia wtasnej wy-
powiedzi.

Cel: Modelowanie wizualno-przestrzenne ma na celu sprawdzenie poziomu
zrozumienia poznanego tekstu bajki Spigca Krélewna i rozwijanie umiejetnosci
opowiadania tekstu z wykorzystaniem historyjki obrazkowe;j.

Zadanie: Uczniowie ponownie stuchali tekstu bajki Spigca Krélewna. Nastep-
nie otrzymywali zestaw obrazkow ilustrujacych tres¢ bajki (aneks) oraz schemat
pustego szkieletu bajki sktadajacego si¢ z 8 epizodow bajki (aneks), zestaw figur
geometrycznych oznaczajacych postaci i przedmioty. Zadaniem ucznidow byto
opowiedzenie wystuchanej bajki, positkujac si¢ zastepczymi figurami, i wypel-
nienie schematu bajki (aneks).

8 Obok moduléw takich jak: matematyka sensoryczna, logika, matematyka, gry rozwijajace,
od bazgrania do pisania, wizualno-przestrzenny i in., program literacki (ang. Story Grammar)
Galiny Dolyi (2007) stuzy budowaniu wszechstronnego i doskonatego rozwoju dziecka.
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Wykonanie — realizacja zadania

Zapis wspolnie utworzonego opowiadania:

Krolowa urodzita coreczke. Krol i Krolowa zaprosili szes¢ wrozek. Siodmej nie
zaprosili, bo ta wrozka zmienila adres i zaproszenie do nie niej nie dotarfo.
Wrozki zebraly sie nad kolyskq krolewny i sktadaly jej Zyczenia. Jednak siod-
ma wrozka mimo braku zaproszenia, dotarta na Chrzciny. Byta bardzo zia.
Rzucita klgtwe, ze gdy krolewna bedzie miata pietnascie lat, ukiuje sie w palec.
Na przyjeciu urodzinowym, ksiezniczka dostata lalke, ktorej rzesq ukiula sie
w palec. Gdy si¢ uktuta, zasneta i padia niczym martwa. Wraz z niq zasnelo cate
krolestwo.

W czasie kiedy Krolewa spala, zta wrozka wyjechatla do innej miejscowosci,
wyszta za mqz i wrodzila syna, dzielnego krolewicza. Ten pewnego dnia
wyruszyt na poszukiwanie potwora i trafit do uspionego zamku. Znalazt spiqcq
krolewne, zakochatl sie w niej i pocatowat jq. Krolewna obudzita sie, a wraz
z niq cate krolestwo. Wkrotce odbyt sie slub zakochanej pary, a po slubie zyli
diugo i szczesliwie.

Efekt koncowy — plan wydarzen

Plan wydarzen bajki o Spiacej Krolewnie:

. Narodziny krolewny

. Przygotowania do Chrztu

. Zyczenia dla Krolewny w dniu Chrztu

. Wizyta nieproszonej wrozki i rzucenie klatwy na dziewczynke

. Uktucie sig rzgsa lalki przez Krolewne

. Spelienie ztej wrozby i zasnigcie krolewny i wszystkich mieszkancow patacu
. Przybycie krolewicza do zamku

. Pocalunek kréolewny i zdjecie ztej wrozby

. Slub Krélewny i Krélewicza

O 00 0O i & Wi —

Wynik pracy grupy swiadczy o postepach w zakresie umiejgtnosci budowania
tekstu narracyjnego. Dzieci ulozyly zdarzenia w zamierzony sposob — uporzad-
kowaty w ciag logiczny bieg zdarzen i stworzyly do niego plan opowiadania.
Powiodlo si¢ samodzielne wykonanie zadania. Wida¢ rowniez pozytywne zmia-
ny w obszarze kompetencji lingwistycznej. Zaobserwowa¢ mozna linearny,
spojny sposdb prowadzenia mysli, z zasada koherencji i kohezji, opartymi na
przedstawianiu przyczynowego laczenia faktoéw. Autorzy opowiadania zacho-
wuja spojnos¢ pragmatyczna, ktora zaktada nie tylko zindywidualizowany opis
rzeczywistosci, ale wspolna wiedze i wspolnote mysli.

10. Analizowatam rowniez z uczniami gatunki o skonwencjonalizowane;j
formie i wyrazistej architektonice, takie jak list, zaproszenie, zyczenie oraz
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ogtoszenie®. Poprzez odniesienie do metody analizy i tworczego wykorzystania
wzoru autorstwa Marii Dyduchowej, uczniowie rozwijali umiejgtnosci konstruo-
wania improwizowanego dialogu z odbiorca poprzez opanowanie struktury ga-
tunkowej listu.

Cecha typowa w omawianych listach jest implicytnie okreslona relacja
nadawczo-odbiorcza, podobnie — schematycznie — sa wpisane w teksty role illo-
kucyjne. W materiale znalazly sig takze przyktady narracji personalne;j i subiek-
tywnej: Droga Justyna /| Chciatam Ci opowiedzie¢ jak spedzitam rekolekcje na
Goze sw. Anny. | Na rekolekcje dojechalismy na kolacje. Bagaze moje i rodzi-
cow dalismy na poczqtku do glownego holu. Ja pilnowatam bagaze, dopuki
nieznalysSmy nr pokoi. Bylo juz ciemno i troche sie niepokoitam, jak bytam
sama. Potem mama byta w nowej grupie z innymi mamami. Ja bytam w grupie
mitodziezowej ,,Daj sie ponies¢”. Bardzo podobata mi si¢ na zajeciach,
mielismy duzo tematow, zabaw i piosenek. Szkoda Ze cie tu niema. Niemoge
sie doczekac kiedy sie znow zobaczymy. | P.S. Nastepnym razem zabiore Cie
ze sobq | Pozdrawiam: | Anna.

Praca z gatunkiem listu taczy si¢ bezposrednio z pobudzaniem i inspiro-
waniem kompetencji komunikacyjnej dziecka ze specyficznymi trudnos$ciami
w nauce, gdyz majac pragmatyczne konotacje, rozwija jezykowe zachowania
uczniow 1 optymalizuje ksztatcenie kompetencji komunikacyjnej przez wtasci-
wie dobrana ,,wiadomos$ciowa” strukturg (dystynktywne cechy gatunku dostoso-
wane do konkretnej sytuacji nadawczo-odbiorczej): Kochana Agato! /| Przesy-
tam Ci ,, Basnie” Andorsena. Przeczytaj basn Brzydkie kaczatko. Bardzo mi sie
podoba. Zycze Ci mitego czytania i zebys szybko wyzdrowiata. Kiedy Przeczy-
tasz tq basn to napisz do mnie w liscie czy tez Ci sie podobata. | Serdecznie Cie
pozdrawiam. | Adam P.

Struktura listu intronizuje kategori¢ podmiotu — nadawcy, zarazem tworcy
komunikatu. W materiale eksplikacyjnym podmiot wypowiedzi jest instancja
nadawcza i — migdzy innymi poprzez dialogiczna formulg¢ — wpisuje odbiorce.

Badanie stopnia odtwarzania gatunkowego wzorca listu przez dzieci z trud-
no$ciami w uczeniu si¢ miato shuzy¢ sprawdzeniu, czy wyjscie od gatunku mowy
o stosunkowo stabilnej normatywnie formie wypowiedzi', zwiazanej przede
wszystkim ze sfera dziatah mownych czlowieka (J. Stawinski 1983: 281-282),

® W artykule prezentuje wyniki prac nad modelowaniem ksztatcenia kompetencji komunika-
cyjnej i jezykowej na podstawie wypowiedzi o narracyjnym i dialogowym charakterze wylacznie
w odniesieniu do listow pisanych przez uczniow z grupy badawczej. Nie przedstawiam wynikow
prac opartych na tworzeniu zaproszen, zyczen oraz ogloszen.

10 Gatunkowi listu po$wigcono szereg artykutdéw, monografii i rozpraw, m.in.: Skwarczynska
1975; Kalkowska 1978; Katkowska 1982; Stawinski 1983; Skwarczynska 2006; Adamczewska
2006 i in.
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shuzy rozwijaniu sprawnosci systemowej i kompetencji komunikacyjnej. W jezyku
analizowanych listow wylania si¢ $wiadomy podmiot, ktory pretenduje do wcho-
dzenia w interakcj¢ z inna §wiadomoscia: Czes¢ Kuba! |/ Jestem taki szesliwy!
Od wczoraj mam psa. Kiedy si¢ jutro obudze pojde z nim na podworko sie
pobawi¢. Pozniej pojde do szkoly sie uczyc. A ty pojdziesz czy bedziesz chory?
Pojutrze mamy wolne i pojde do kolegow i bedziemy sie bawic. I bedzie jeszcze
dyskoteka. Bedziesz z nami? | Pozdrawia / Olek G.

11. Poziom opanowania sprawnosci jezykowej jest nizszy w poréwnaniu do
umiejetnos$ci komunikacyjnych diagnozowanych uczniow. Wyniki analizy wska-
ZUuja na stopniowy, postgpujacy wzrost Swiadomosci systemowej. Postep w tym
zakresie uzalezniony jest zarowno od determinacji samych uczniow, jak i od
tworczych i motywujacych dziatan nauczyciela. Badania, cho¢ przeprowadzone
na matej populacji, uprawniaja do stwierdzenia, ze wizualizowanie oraz analizo-
wanie wypowiedzi w przestrzeni, a dopiero potem graficzne ich reprezentowanie,
umozliwia patrzenie na jezyk i strukturg systemu jezyka z r6znych perspektyw.
Ilustrowanie nastgpujacych po sobie splotow zdarzen w narracji nastgpuje do-
piero po wczesniejszym manipulowaniu elementami/sktadnikami sktadajacymi
si¢ na te zdarzenia. Wprawne poslugiwanie si¢ lingwistycznymi umiejgtnos-
ciami zalezy zaréwno od spoteczno-kulturowych doswiadczen, wykorzystania
ich réznorodnosci, jak i rozwoju podstaw czynnosci o najwyzszej organizacji
osrodkowego uktadu nerwowego.

Rozwijanie umiejgtnosci budowania wypowiedzi narracyjnych i dialogowych
przez dzieci ze specyficznymi trudno$ciami w nauce jest problemem, ktory wy-
maga dalszych, poglegbionych i interdyscyplinarnych badan.
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On the Quest for Speech and Language Acquisition Rules:
Conclusions and Inspirations from Studies on Communicative Competence
and Linguistic Competence in Children with Learning Disorders
Summary

The main inspiration behind this paper was the idea to present the relationship between
the language as a quality of human mind and the ability to acquire skills necessary to
process linguistic information in social communicative behaviours. The paper presents
findings and inspirations from studies on communicative competence and linguistic
competence of children with learning disorders. It analyses communicative value and
cohesion of linguistic expression produced by this group of students. The author is mostly
concerned with how young learners develop their narrating skills, report events and
construct an improvised dialogue with a recipient when mastering the generic structure
of a letter. Further on, the author discusses the effectiveness of therapeutic process built
around stages of children’s cognitive development and teaching of speech genres as an
input for the learning process.
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ZWYCZAJ JEZYKOWY MLODYCH POLAKOW
A NORMA SKODYFIKOWANA
WSPOLCZESNEJ POLSZCZYZNY OGOLNEJ
W ZAKRESIE SLOWNICTWA ORAZ SEOWOTWORSTWA

ABSTRAKT: W referacie prezentujemy zalozenia cyklu badan nad polszczyzna jej
mtodych uzytkownikow. Sporzadzona w tym celu ankieta pozwala nam obserwowac
zmiany i kierunki ewolucji zwlaszcza w dwoch systemach jgzykowych: leksykalnym oraz
stowotworczym, ktore podlegaja najszybszym przemianom i na ktére najbardziej oddzia-
lywaja zjawiska zewnatrzjgzykowe (wptywy jezykow obcych, nowe media — Internet).
Ponadto przedstawiamy rezultaty badan pilotazowych przeprowadzonych na 100-osobo-
wej grupie studentow polonistyki poznanskiej (wyniki szczegdétowe opublikowaliSmy
juz w serii kilku artykutow).

SLOWA KLUCZOWE: norma j¢zykowa, zwyczaj jezykowy, leksyka, stowotworstwo,
leksykografia

Badania, ktorych dotyczy niniejszy tekst, wpisuja si¢ w ogo6lna problema-
tyke jezykoznawcza, dotycza tez jednak perspektywy normatywistycznej — bodaj
najbardziej narazonej na nienaukowos¢ przestrzeni aktywnosci lingwistycznej
(zob. np. Bobrowski 1998, 129-131). Miraz nomotetycznosci w refleksji popraw-
nosciowej, pojeciowe koneksje z wartosciowaniem socjologicznym, z narodo-
wym tradycjonalizmem czy wreszcie z literacka kanonicznoscia, powoduja, ze
domena normatywizmu staje si¢ czgsto odwotanie do czynnikow konstytutyw-
nych dla refleksji migdzywojennej. Wspotczesnos¢ w $wietle normatywistyki
jawi si¢ czesto jako specjalny rodzaj dyglosji (zob. np. Bugajski 2006, 196-203)
— roztamu migdzy norma rozumiang jako zestaw regut optymalizowanych poza
jezykiem uzywanym (popartym w tekstach poddawanych analizie) a norma rozu-
miang potocznie (intuicyjnie czy uzualnie) jako powtarzalno$¢ aprobatywna, jako
czestos¢ sankcjonujaca rodzaj ,,naturalno$ci” w jezyku. Naturalnos¢ ta, wzigta
tu w cudzystow, nie oznacza wartosciowania jednostek jezyka (bodaj w ogole
nie wiaze si¢ z refleksja metajezykowa), jest bowiem pojeciem spotecznym,
zwyczajem jezykowym, majacym komunikacyjna motywacje¢. Jesli wyobrazié
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sobie intuicyjna poprawnos¢ (w oddaleniu od orientacji w zrodtach leksykogra-
ficznych), to mozna takze zatozy¢ istote pewnego problemu w refleksji norma-
tywnej — relacji skodyfikowanych form i regut jezykowych do zwyczajowego,
akceptowalnego poziomu uzycia jezyka.

Na rozbieznos¢ migdzy norma realna lub zwyczajowa zwracano juz uwage
w polskiej mysli jezykoznawczej od dawna. Klasyczne sa ujgcia Danuty Buttler
(Buttler 1985, 20) czy Jadwigi Puzyniny (Puzynina 1997, 1-8), w ktorych akcen-
towane sg jakoSciowe roznice migdzy kodyfikacja a poczuciem poprawnosci lub
etykieta jezykowa potwierdzanymi w uzyciu, a niekoniecznie w $cistym zwiazku
z systemowoscia normy zapisanej. Wydaje si¢ jednak, ze owa systemowos¢
wlasnie utozsamia kategorialnie pojgcia normy skodyfikowanej i normy zwy-
czajowej (czy realnej) w przywotywanych koncepcjach. Refleksje na temat tej
dostrzezonej rozbiezno$ci wzbogaci¢ mozna o interesujaca koncepcj¢ — duzo
pozniejsza i niezbyt dobrze przyjeta w refleksji kulturalnojezykowej (by¢ moze
ze wzgledu na problemy metodologiczne) — autorstwa Anny Cegiely (Cegieta
1996, 25-33). Badaczka zaproponowala swego czasu ujecie normy w Scislej
zalezno$ci od komunikacji, zwrocita bowiem uwage na fakt, ze systemowos$¢
normy jest konsekwencja badan prowadzonych wytacznie nad jezykiem pisanym
(albo mowionym, ale standaryzowanym ze wzgledu na pisany — ,,wymawia-
nym”)!. Méwiono$¢ jako kategoria zalezna od czynnikoéw sytuacyjnych (dzi$
powiedzielibysmy — kulturowych) domaga si¢ uwzglednienia innych zatozen
metodologicznych (o czym od czasu do czasu wspominaja badacze normy?).

' Warto w tym miejscu wspomnie¢ rozwazania psycholingwistow na temat uczenia si¢ jezyka,
czyli nabywania kompetencji jezykowej, oraz uczenia si¢ wykorzystania jezyka w praktyce komu-
nikacyjnej, czyli nabywania kompetencji komunikacyjnej. Szerzej o tej problematyce w pracach
psycholingwistycznych, np. w ksiazce Idy Kurcz, Psychologia jezyka i komunikacji, Warszawa 2000
(rozdziaty: 2. Podstawowe pojecia, historia i metody psycholingwistyki, s. 14-19 (zwlaszcza s. 16-17)
oraz 3. Funkcje jezyka: reprezentatywna i komunikacyjna, s. 20-28).

2 Na ten temat dyskutowali m.in. uczestnicy I ogélnopolskiej konferencji naukowej z cyklu
Kultura komunikacji jezykowej (Norma jezykowa w aspekcie teoretycznmym i pragmatycznym),
Bedlewo 26-28.10.2009, organizatorzy — Zaktad Frazeologii i Kultury Jgzyka Polskiego IFP UAM).
Potrzebe ustalen metodologicznych w odniesieniu do jezyka mowionego podkreslal zwlaszcza
prof. Jerzy Podracki.

Warto takze wskaza¢ na ksiazk¢ Aldony Skudrzyk, Czy zmierzch kultury pisma? O synestezji
i analfabetyzmie funkcjonalnym, Katowice 2005. W pracy tej zawarto inspirujaca diagnozg kul-
tury pisSmienno$ci oraz sformutowano postulat nowej pismiennos$ci opartej o jezyk ,,zapisany”,
tj. odrebny od standardowego zapisu, bo zalezny m.in. od wspdlczesnych wptywow kulturowych
(np. nowe media).

O odmiennos$ci wariantu pisanego jezyka od wariantu méwionego w odniesieniu do systemu
stowotworczego pisat M. Szczyszek w artykule: Konstrukcje stowotworcze w dialogu zadaniowo-
-instruktazowym, [w:] Beitrdge der Europdischen Slavistischen Linguistik (Polyslav), Band 12,
Herausgegeben von E. Graf, J. Rabiega-Wisniewska, N. Thielman, Miinchen — Berlin 2009,
s. 167-176.
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Cegieta co prawda ostatecznie wpisuje si¢ — w obowiazujaca we wspdlczes-
nej refleksji naukowej (akademickiej) za sprawa tekstow Andrzeja Markows-
kiego, cho¢ oczywiscie majaca swoja wczesniejsza tradycje — koncepcje dwu-
poziomowos$ci normy jezykowej i w tym sensie nie probuje rozwiktac¢ problemu
rozbieznosci normy skodyfikowanej od zwyczajowej, ale zwraca uwagg na istot-
ne — komunikacyjne aspekty badan, na czynniki motywujace dynamike zmian
jezykowych, ktére warto wzia¢ pod uwage zwlaszcza przy probach diagnozo-
wania stanu jezyka (w uzyciu — cho¢ to dopowiedzenie jest truizmem). Na prze-
cigciu tych dwu mysli — o r6znie warunkowanych rodzajach normy (kodyfikacja
— zwyczaj; wzorcowos¢ — uzytkowosc¢) — sytuuje si¢ problematyka istotna dla
autorow niniejszego tekstu.

Podstawowy cel naszego wystapienia, czyli opis propozycji badania zwy-
czaju jezykowego miodych Polakow w relacji do normy skodyfikowanej ma
w zatozeniu ukaza¢ w praktyce okreslone kwestie metodologiczne. Otdz, jezyk
w uwiktaniu komunikacyjnym, ale przeciez w $cistej relacji z procesem zdoby-
wania wiedzy (w przypadku dorastajacych uzytkownikéw jezyka), domaga sie
analiz specjalnych. Norma skodyfikowana (,,systemowa”) stanowi w tym ujeciu
czynnik stabilizacyjny i jednoczes$nie cel procesu akwizycji jezyka (na poziomie
edukacji) jest wigc kondensatem warto$ci wypracowanej spotecznie. Istnienie
normy skodyfikowanej (niekoniecznie przy tym jej znajomo$¢) stwarza rodzaj
napigcia miedzy swoboda uzycia jezyka (wariantywnego, innowacyjnego, idio-
lektalnego) a intuicyjnym przestrzeganiem zasad poprawnosci (powtarzalnosci).
Mtodzi uzytkownicy jezyka, zdobywajac kompetencje jgzykowe (poznajac rozno-
rodne teksty kultury), funkcjonalizuja zmienny zasob elementéw jezyka w §cis-
lej zaleznosci od praktyki komunikacyjnej, czyli w zaleznosci od procesu
interpretowania postrzeganej przez nich rzeczywistosci. Przy takim zatozeniu
badanie relacji zwyczaju jezykowego (uzusu w stopniowalnej relacji do normy
zapisanej oraz akceptowalnos$ci spolecznej/instytucjonalnej) i normy skodyfi-
kowanej stwarza mozliwo$¢ diagnozowania jgzyka wspotczesnego — dostrze-
zenia kilku wyraznych zjawisk, zwlaszcza np. na poziomie stowotworstwa
(Szczyszek 2006, 183-197) czy innowacyjnosci leksykalne;j.

Autorzy tekstu, podjawszy si¢ badan nad jezykiem mtodych Polakéw (ktorzy
uczestnicza w procesie edukacji), sa przekonani, ze efektywnos$¢ opisu normy
jezykowej zwiazana jest $Sci§le z traktowaniem jej jako zjawiska wewngtrzno-
jezykowego. Dlatego tez m.in. w badaniach postuzyli si¢ specjalnie skonstruo-
wang ankieta, majaca na celu zbadanie relacji pomiedzy leksemami o analogicz-
nej budowie stowotworczej a definicjami stownikowymi. Do tej pory zostata ona
wykorzystana w badaniach pilotazowych przeprowadzonych wsérdd studentow
polonistyki poznanskiej; wkrétce podobnym badaniem ankietowym zamierza-
my obja¢ wigksza grupe badawcza: dzieci ze szkoty podstawowej i gimnazjum,
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mtodziez w wieku licealnym, a takze studentow w 12 osrodkach miejskich
Polski: Biatystok, Gdansk, Katowice, Krakow, Lublin, £.6dz, Olsztyn, Poznan,
Torun, Szczecin, Warszawa, Wroctaw. Uzyskamy w ten sposob dane jezykowe
— z okoto 1200 ankiet — uwzgledniajace zréznicowanie ze wzgledu na wiek,
pte¢, miejsce zamieszkania i wyksztalcenie.

Odpowiedzi respondentow beda stanowity podstawe do wnioskowania na
temat stopnia zblizenia zwyczaju jezykowego mtodych uzytkownikow jezyka
polskiego do skodyfikowanej normy polszczyzny ogoélnej w zakresie leksyki
1 stowotworstwa (inaczej mowiac: stopnia normalizacji zwyczaju jezykowego
mlodych Polakéw). PrzyjeliSmy bowiem zatozenie, ze kompetencja w zakresie
normy jezykowej ksztattuje si¢ wraz z wiekiem 1 jest nizsza u 0os6b mtodszych,
a wyzsza u starszych (Buttler, Kurkowska, Satkiewicz 1986, 16). Na potrzeby
naszych badan zgodno$¢ z norma skodyfikowana bedzie oznaczala uzycie
elementu jezykowego okreslonego jako co najmniej dopuszczalny we wspot-
czesnych stownikach ortoepicznych — na podstawie regul i poszczegolnych
haset. Zrodtami pomocniczymi, rozstrzygajacymi kwestie nieopracowane przez
wydawnictwa ortoepiczne, beda wspolczesne stowniki ogdlne jezyka polskiego,
ktore notuja wszakze stownictwo ustabilizowane i znormalizowane, a nie caty
zasob stowny dzisiejszej polszczyzny.

Ponadto zebrany materiat poddamy analizom jezykoznawczym: stowotwor-
czym, semantyczno-leksykalnym oraz leksykograficznym.

W badaniach stowotworczych wykorzystamy metode opisu synchronicznego
wypracowana w tzw. warszawskiej szkole polskiego stowotworstwa (Grzegor-
czykowa, Puzynina 1988). Zastosowanie metody analizy gniazd stowotworczych
(Jadacka 1995) umozliwi pokazanie relacji, w jakich wystepuja proponowane
przez ankietowanych leksemy. Pozwoli to w dalszym etapie badan okresli¢ miej-
sce i stabilizacje w zasobie leksykalnym polszczyzny proponowanych leksemow.

Zamierzamy takze wskazac i opisa¢ proces przeptywania struktur seman-
tycznych (semoéw, znaczen, sensOw) migdzy réoznymi formami wyrazowymi
pojawiajacymi si¢ w danym jezyku, ale w dluzszej perspektywie czasowe;.
Sprébujemy odpowiedzie¢ zatem na pytanie: dlaczego okreslone — wczesniejsze
— formy wyrazowe, czyli nosniki znaczenia, sa z biegiem lat zastgpowane innymi
formami wyrazowymi — nosicielami porownywalnych znaczen.

Z kolei w opisie semantyczno-leksykalnym materiatu wykorzystamy wska-
zania zamieszczone w pracach leksykograficznych. Sporzadzimy listy poswiad-
czen stownikowych zaréwno dla form wyjsciowych, rozumianych jako jednostki
leksykalne, wynotowane z opracowan leksykograficznych jezyka polskiego doby
nowopolskiej oraz wspotczesnej i bedace nosnikiem okreslonego znaczenia, jak
rowniez dla formacji stowotworczych, ktore pojawity si¢ jako propozycje ankieto-
wanych. Konstruujac metryki leksykograficzne, rozumiane jako uporzadkowane
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informacje o odnotowaniu badz tez niecodnotowaniu danego hasta w opracowa-
nych dzietach, wyzyskujemy nastegpujace leksykony: S. B. Linde Stownik jezyka
polskiego; Stownik jezyka polskiego oprac. A. Zdanowicz, M. Bohusz Szyszko,
J. Filipowicz, W. Tomaszewicz, F. Czepielinski, W. Korotynski, B. Trentowski;
Stownik jezyka polskiego pod red. J. Kartowicza, A. Krynskiego i W. Niedzwiedz-
kiego; Stownik jezyka polskiego pod red. W. Doroszewskiego; Stownik jezyka
polskiego pod red. M. Szymczaka; Stownik wspotczesnego jezyka polskiego
pod red. B. Dunaja; Inny stownik jezyka polskiego pod red. M. Banki; Uniwer-
salny stownik jezyka polskiego pod red. S. Dubisza (dalej USJP); Praktyczny
stownik wspoiczesnej polszczyzny pod red. H. Zgbétkowej; Nowe stownictwo
polskie. Materialy z prasy lat 1972-1981 pod red. D. Tekiel; Nowe stownictwo
polskie. Materialy z prasy lat 1985-1992 pod red. T. Smotkowej; Nowe stownic-
two polskie. Materialy z prasy lat 1993-2000 pod red. T. Smotkowej (dalej NSP);
Wielki stownik poprawnej polszczyzny PWN pod red. A. Markowskiego oraz
wybrane stowniki notujace leksyke mtodych uzytkownikdéw polszczyzny.

Zdajemy sobie sprawg, ze stowniki — co zreszta powszechnie wiadomo —
nie sa idealna podstawa dla tego typu rozwazan. Zgromadzona w nich leksyka
jest bowiem przepuszczona przez filtr §$wiadomosci i zatozen metodologicznych
leksykografow; stanowi zatem wynik naktadanie si¢ dwu réznych ptaszczyzn
obserwacji — rzeczywistosci jezykowej i zawartosci analizowanych leksykonow.
Nalezy rowniez mie¢ §wiadomos$¢ tego, iz wielu dawnych leksykografow uzur-
powato sobie prawo do ksztaltowania jezyka zgodnie z wlasnymi pogladami
1 wyobrazeniami, a zatem zamieszczali oni w stownikach to, co sami uwazali za
godne odnotowania. Warto przypomnie¢ w tym wzgledzie cho¢by uwagi Kwiryny
Handke (Handke 1975, 153-157). Brak obszernych korpuséw tekstow z dawnych
epok powoduje jednak, Ze nie mozna w tym wzgledzie zrezygnowac z dziet leksy-
kograficznych, mimo wszystkich mankamentow tego rodzaju zrédet. Przyjete
przez nas zasady opisu haset pozwola bowiem na ich zminimalizowanie.

Umowna granica poswiadczen leksykograficznych (ustalona wedtug stow-
nika Lindego przede wszystkim ze wzgledu na che¢é objecia badaniem jednego
zwartego okresu rozwoju polszczyzny i odkrycia w tym wyznaczonym przedziale
czasowym pewnych regularnosci w rozwoju leksyki, a zwtaszcza stowotworstwa)
nie stanowi bynajmniej determinanty dla mozliwej analizy. Metryki poszcze-
gblnych wariantow moga siggac¢ (i z pewnoscia siggaja) zapisOw wczesniej-
szych. Tak skonstruowana analiza diachroniczna pozwoli nam zatem uchwyci¢
procesy o dluzszej perspektywie czasowej, ktore doprowadzity do dzisiejsze-
go stanu normy ogolnej, bedziemy mogli pokaza¢ tendencje charakterystyczne
dla tego okresu, a takze opisa¢ niejednorodne relacje miedzy norma zwyczajo-
wa 0s0b przez nas badanych a norma skodyfikowana wspotczesnej polszczyzny
ogo6lne;j.
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Do powyzszych przypuszczen uprawniajg nas wyniki badan pilotazowych,
ktore przeprowadziliSmy na probie 93 respondentéw — studentow wszystkich
rocznikow poznanskiej polonistyki (Skibski, Szczyszek 2007, 379-393; Skibski,
Szczyszek 2008, 35-47; Skibski, Szczyszek 2008a, 97-111; Skibski, Szczyszek
2009, 285-292). W tym celu wykorzystaliSmy ankiete. Sktada si¢ ona z czterech
czesci. W czesei [ umiescilismy 20 derywatow i poprosiliSmy ankietowanych
o zdefiniowanie ich znaczen. Byla to tzw. czes¢ ,,placebo” majaca na celu
wyzwolenie u respondentéw potencjatu stowotworczego i leksykalnego. Nato-
miast w II, IIT 1 IV czesci ankiety odwrdciliSmy zadanie. Respondenci mieli tym
razem podane znaczenia wyrazow (znaczenie formy wyjsciowej, czyli jednostki
leksykalnej, wynotowananej z opracowan leksykograficznych jezyka polskiego
(czyli rzeczywiscie istniejaca w polszczyznie XX wieku), ktora jest nosni-
kiem okreslonego znaczenia) i mieli do nich przypisa¢ jakakolwiek jednostke
leksykalng (wariant rozumiany jako konstrukcj¢ jezykowa zaproponowana
przez ankietowanych jako odpowiedz na zadane w naszej ankiecie pytanie czy
polecenie): w czesci Il na podstawie podanego znaczenia realnego wyrazow,
w czgéci I — w oparciu o zrekonstruowane znaczenia strukturalne, w czesci [V
pojawily si¢ cytaty, w ktorych opusciliSmy interesujace nas stowa, a ktorych
znaczenie strukturalne podalismy w kolumnie obok. Material jezykowy potrzeb-
ny do skonstruowania ankiety wynotowalismy ze wspotczesnej prasy polskiej
albo z NSP lub z USJP.

Do naszych analiz (zogniskowanych na zjawiskach stowotworczych i leksy-
kalnych) wyzyskali$my material zgromadzony w czg$ciach II, I i IV.

Przyktadowo materiat ujawniony w II czesci ankiety przedstawia si¢ naste-
pujaco:

1. forma wyjsciowa: Dubajka 1. ‘mieszkanka Dubaju’; 2. ‘mieszkanka Dubaju
stolicy’ (USJP);

warianty: Dubajanka; Dubajczanka; Dubajczyk; Dubajka (Dubayka); Dubanka

2. forma wyjs$ciowa: enerdowiec wyraz potoczny, o odcieniu lekcewazacym

‘o Niemcu mieszkajacym w bylym NRD’ (USJP);

warianty: enerdowiec; komunista; NRDeciarz; nrd-owiec; szkop; Szwab

3. forma wyjsciowa: fachowos$é ‘bieglos¢ w danej specjalnosci, dziedzinie,
fachowa wiedza o danym zawodzie’ (USJP);

warianty: ekspert; erudycja; fachowiec; fachowos¢; kompetentnos¢; mistrzos-

two; profesjonalizm; profesjonalno$¢; rutyna; spec; specjalista; specjalizacja;

specjalizowanie si¢; specjalno$¢; sprawnos¢; wyksztalcenie; zawodowstwo;

Znawstwo

4. forma wyjsciowa: golfista termin sportowy ‘osoba uprawiajaca gre w golfa’

(USJP);

warianty: golfiarz; golfista; golfizta, golfowiec
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10.

11.

12.

. forma wyjs$ciowa: heavymetalowiec wyraz srodowiskowy, termin muzyczny

‘przedstawiciel subkultury mlodziezowej powstatej wsrod wielbicieli heavy
metalu’ (USJP);

warianty: heavymetalowiec (Heavy Metalowiec); hej; hevietal; metal; meta-
lowiec; punk

. forma wyjsciowa: kapsulka 1. wyraz uzywany w farmakologii ‘opako-

wanie leku w proszku Iub ptynie, zrobione z zelatyny, najczesciej w ksztat-
cie kuleczki; takze: lek w takim opakowaniu’; 2. termin z zakresu fizyki,
techniki ‘zamknigta zastona zabezpieczajaca zrodto promieniowania przed
jego mechanicznym rozproszeniem’ (USJP);

warianty: amputka; czopek; fiolka; fleczer; globulka; kapsuta; kapsutka;
kapsutki; kauczuk; otoczka; pigutka; powleczka; tabletka; zawiesina; zel

. forma wyjéciowa: logowanie termin informatyczny ‘wchodzenie do systemu

komputerowego przez podanie wlasnego hasta umozliwiajacego dostep do
systemu, a nastgpnie rozpoczgcie w nim pracy’ (USJP);

warianty: blogowanie; enter; kod; loging; logowanie; logowanie sig; zalo-
gowanie

. forma wyj$ciowa: maoista wyraz uzywany w politologii ‘zwolennik i propa-

gator maoizmu (doktryna i strategia komunistycznej partii Chin, sformutowana
przez Mao Tse-Tunga)’ (USJP);

warianty: komunista; maoidoktrynista; maoinista; maoista; maoit; maoista;
maoizm; maoizmata; maoizmowiec; maoizta; maojczyk; maonista; maotsen-
czyk

. forma wyjsciowa: msciwosé wyraz ksiazkowy ‘sktonnos$¢ do mszczenia sig,

odptacania zlem za zlo, chec¢, pragnienie zemsty’ (USJP);

warianty: msciciel; mscicielstwo; msciwiec; msciwos¢; odwet; podios¢;
rewanzyzm; wendeta; zacieklo$¢; zawis¢; zawzigtos¢; zemsta; zto§liwosc
forma wyjsciowa: nauczanie wyraz ksiazkowy ‘planowa praca nauczyciela
z uczniami, umozliwiajaca im zdobywanie wiadomosci, umiejgtnosci i nawy-
kow oraz rozwijanie zdolnosci i zainteresowan’ (USJP);

warianty: dydaktyka; edukacja; edukowanie; kompetencje; ksztalcenie; lekcja
(lekcje); metodologia; metodyka; nauczanie; nauczycielstwo; nauka; plano-
wanie; przygotowanie; rozktad; studiowanie; uczenie; zajgcia

forma wyjsciowa: nawiew termin techniczny a) ‘nawiewanie, ttoczenie powiet-
rza’; b) ‘urzadzenie, zespot urzadzen stuzacych do nawiewania powietrza’;
¢) nawiewane powietrze’ (USJP);

warianty: dmuch; dmuchanie; dmuchawa; dyfuzowanie; klimatyzacja; kom-
presja; kompresor; nadmuch; nawiew; nawiewacz; nawiewarka; podmuch;
pompa; sprezanie; wentylacja; wentylator; wentylowanie; wiatrak

forma wyj$ciowa: odplamiacz termin handlowy ‘Srodek chemiczny stuzacy
do usuwania plam’ (USJP);
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warianty: acze; detergent; odplamiacz; proszek; vanish; wybielacz; wypla-
miacz; wywabiacz

13. forma wyjsciowa: topograf termin geodezyjny ‘specjalista w dziedzinie
topografii, osoba zajmujaca si¢ sporzadzaniem zdjg¢ terenu’ (USJP);
warianty: geodeta; geolog; topograf; topografista

14. forma wyjsciowa: zasilacz termin z zakresu elektrycznosci ‘przyrzad prze-
twarzajacy energi¢ elektryczna z sieci lub baterii i doprowadzajacy ja do
urzadzen elektrycznych’ (USJP);
warianty: akumulator; pradnica; prostownik; przetwornik; przewod; prze-
dtuzacz; przewodnik; agregator; alternator; kabel; katalizator; kondensator;
tadowarka; tacznik; pradownica; pradownik; transformator; wtyczka; wzmac-
niacz; zasilacz

Analiza stowotworcza zebranego materiatu ujawnita rozchwianie formal-
ne 1 semantyczne wsrod odpowiedzi respondentow. Przykladowo przy formie
wyjsciowej maoista pojawito si¢ az 9 wariantow o réznej budowie stowotwor-
czej: maonista, maoizmowiec, maoinista, maoizmata, maojczyk, maoidoktrynista,
maoita, maotsenczyk, maoit. Na odmienny problem natkngliSmy si¢ w wypadku
formy wyj$ciowej odplamiacz — tu pojawity sig¢ takie warianty: wybielacz,
wywabiacz, wyplamiacz. Mozna wrecz w tym miejscu mowi¢ o wymianie tema-
tow, czyli jakiej$ analogii do derywatow modyfikacyjnych. Bardzo interesu-
jace zjawisko zaobserwowaliSmy w wypadku uktadu nawiew. Dopisywanie
okreslonych wariantéw jest zalezne od interpretacji semantycznej tego derywatu
(wynikajacej z wieloznacznos$ci tego leksemu), co skutkuje r6zna klasyfikacja
kategorialna. Jesli formg wyjsciowa rozumiano jako NA, to proponowano naste-
pujace warianty: wentylacja, dmuchanie, sprezanie, wentylowanie, dyfiuzowanie;
jesli jako Nlnstr., to: wentylator, nawiewacz, dmuchawa, nadmuch, nawiewarka,
kompresor; jesli jako NPat. — podmuch, dmuch. Ten ostatni przyktad pokazuje
jednoczesnie rozchwianie na poziomie semantycznym wsrod derywatow propo-
nowanych przez ankietowanych, czego skrajnym przykladem jest uktad Dubajka
(derywat kategorii stowotworczej: nomina feminativa), w ktorym zapropono-
wano jako odpowiedz m.in. wariant Dubajczyk (kategoria stowotworcza: nazwy
mieszkancow).

Przypuszczalnie to rozchwianie formalne i semantyczne jest skutkiem albo
nierekonstruowania przez respondentow modelu slowotworczego formy wyj-
sciowej albo blednego zrekonstruowania tego modelu. Okazato si¢ bowiem, ze
zaden model stowotworczy formy wyjsciowej nie zyskat 100% realizacji w od-
powiedziach respondentow. Najwigksza frekwencjg zyskat model prosty, ktory
ma posta¢ nastgpujaca: S (nazwa pojazdu) + -owiec = NAttr. — forma wyj-
sciowa to harleyowiec, ktora odnalezlismy w 98,92% odpowiedzi. Podobnie
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model: skrotowiec + -owiec = NAttr.: — forma wyjSciowa to akowiec, realizacja
na poziomie 98,88%. Nie bez wplywu na to pozostaje fakt, ze leksemy wyjscio-
we jak i ich znaczenia s raczej dobrze znane uzytkownikom wspoétczesnej pol-
szczyzny. Na przeciwleglym biegunie znajduje si¢ uklad, ktérego forma wyjsciowa
poglebiacz ma taka strukture stowotworcza: V (nazwa czynno$¢ poglebiania)
+ -acz = Ninstr. — tylko 25,93% realizacji (tu przyrostek -acz w kategorii
Ninstr. konkuruje z wyktadnikami -arka, -alka w tworzeniu nazw wspotczesnych
skomplikowanych narzedzi).

Analiza semantyczno-leksykalna ujawnita dwa interesujace zjawiska: kono-
tacyjno$¢ 1 zjawisko nazwane przez nas sugestia strukturalna. Konotacyjnosé
pokazuja dwa przyktady: uktad enerdowiec, w wypadku ktorego pojawity si¢
warianty: Szwab, Szkop 1 komunista. W pierwszym i drugim wariancie dominu-
jaca staje si¢ warto$¢ aksjologiczna motywowana definicja (wyraz potoczny,
o odcieniu lekcewazacym). Przewaza zatem warto$¢ konotacyjna — pejora-
tywne okreslenie Niemca, czy okreslenie ,,gorszego” (bo pochodzacego z NRD)
Niemca. Wlasnie ze wzgledu na przewage wartosciowania proponowane warian-
ty maja szerszy zakres niz to okresla definicja. Trzeci wariant — komunista — to
przyktad na specyficzny hiperonim réwniez motywowany przede wszystkim
negatywnymi konotacjami, bez wzgledu na wymogi okreslone zakresem defini-
cji. Podobnie w kolejnym przyktadzie — w uktadzie fachowiec, gdzie pojawiaja
si¢ warianty: rutyna czy sprawnosc, ktore moglyby dowodzi¢ dominacji znaczen
konotowanych.

Natomiast sugestia strukturalna objawia si¢ tym, ze respondenci proponuja
warianty motywowane bezposrednio jednym z komponentdéw definiendum (czgsto
bez $cistej relacji zakresowej z definiensem). Przyktadowo w uktadzie fachowos¢
— w definicji semantycznej tej formy wyjsciowej znajduje si¢ struktura: ‘biegtos¢
w danej specjalnosci, dziedzinie, fachowa wiedza o danym zawodzie’; to zasu-
gerowalo respondentom przywolanie wariantow: specjalizacja, specjalnosc.
Podobnie w wypadku uktadu zasilacz, ktory jest definiowany nastepujaco: termin
z zakresu elektrycznosci ‘przyrzad przetwarzajacy energi¢ elektryczna z sieci
lub baterii i doprowadzajacy ja do urzadzen elektrycznych’; tu pojawity sig
warlanty: transformator, przetwornik.

Analizg semantyczno-leksykalna wsparliSmy analiza leksykograficzna. Sporza-
dzilismy metryki leksykalne dla form wyjSciowych, tzn. odszukalis§my w leksyko-
nach doby nowopolskiej zarowno formy wyjsciowe, jak i przypisane im warianty.
Okazato sig, ze te formy wyjsciowe, ktore miaty metryke starsza ,,obrastaty”
wariantami znacznie bardziej niz formy wyjsciowe o metryce tylko XX-wieczne;j.
Ponadto uktady starsze maja w swej strukturze warianty o starszej, tez nie-
kiedy XIX-wiecznej, metryce w przeciwienstwie do ukladow XX-wiecznych,
w ktorych pojawily si¢ tylko warianty o XX-wiecznej metryce. Mozna zatem
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przyjaé, ze im starsza metryke maja uklady (czyli im starsza forma wyjscio-
wa 1 warianty, w ktore ona ,,obrosta”), tym wigcej forma wyjsciowa konotuje
sensow, tym bogatsza jej sfera konotacyjna, co przeklada si¢ na bogactwo
wariantow. Potwierdzeniem tego jest obliczenie Sredniej wariantow przypadaja-
cych na kazdy uktad. Liczba ta wynosi 11. XIX-wieczne uktady znacznie prze-
kraczaja te liczbg, bo zawieraja od 15 do 18 wariantéw. Natomiast XX-wieczne
mieszcza si¢ w przedziale od 4 do 8 wariantow.

Jak pokazal powyzszy przeglad rezultatoéw badawczych, w zebranym mate-
riale wystapito kilka bardzo frapujacych zjawisk jezykowych wymagajacych
dalszych wnikliwych badan. Pojawiajacego si¢ rozchwiania formalnego i seman-
tycznego na poziomach stowotwodrczym czy semantyczno-leksykalnym nie trak-
tujemy bynajmniej jako odstepstwa od normy jezykowej, lecz jako zwyczaj
jezykowy miodych, dwudziestoparoletnich uzytkownikow polszczyzny wspot-
czesnej (dla ktorych polszczyzna jest jezykiem pierwszym).

Kontynuacja naszych badan bedzie zatem polegata na opisaniu — na obszer-
niejszej probie materiatlowej — stopnia zblizenia tego zwyczaju jezykowego
(tej kompetencji jezykowej) do poziomu normy jezykowej (poziomu naturalnego
opanowania jezyka umozliwiajacego swobodna komunikacje miedzyludzka).
Przy czym za bardzo istotne traktujemy przyj¢cie zatozenia, ze ten uchwycony
w naszych badaniach zwyczaj jezykowy mlodych uzytkownikow polszczyzny
moze sta¢ si¢ za jaki§ czas podstawa orzeczen normatywnych — w chwili,
gdy kompetencja jezykowa tych uzytkownikoéw bedzie wystarczajaca i adek-
watna do wymogow przyszlej rzeczywistosci pozajezykowej, w ktorej przyj-
dzie im zy¢. Ponadto na zabranym materiale mozna przeprowadzi¢ dodatkowe
analizy, dzigki ktorym mozliwa bedzie proba rekonstrukcji jezykowej katego-
ryzacji $§wiata (jezykowego obrazu $wiata) charakterystycznej dla pokolenia
naszych respondentow.

WZOR WYKORZYSTANEJ W BADANIACH PILOTAZOWYCH ANKIETY

I. Prosze zdefiniowaé znaczenie wyrazow:

1. CHYTROSC 1. ‘bycie chytrym, podstgpnym; przebieglos¢, falsz’; 2. pot. ‘chciwos¢,
skapstwo’ / USJP

2. GABCZASTOSC | ksiazk. ‘migkko$é, sprezystosé, porowatosé’ / USIP

3. HITLEROWIEC <A. Hitler, przywddca niemieckiej partii narodowosocjalistycznej, dyk-
tator III Rzeszy>1. polit. ‘zwolennik Hitlera, hitleryzmu’; 2. histor.
‘cztonek organizacji hitlerowskiej (SA, SS, NSDAP), realizator, wyko-
nawca programu tych organizacji’ / USJP




Zwyczaj jezykowy mtodych Polakow a norma skodyfikowana...

145

4. KACOWICZ

‘ten, kto ma kaca, cierpi na kaca’: ,,Prowadzenie samochodu na kacu,
wedle rozmowcoéw z doswiadczeniem, jest doswiadczeniem ponurym:
pijanstwo napawa czlowieka optymizmem i wiara we wlasne mozli-
wosci, kac — przytlacza poczuciem braku kontroli nad rzeczywisto$cia.
Wsrod zatrzymywanych kacowicz najczesceiej odnotowujemy kierowcow
zawodowych — informuje Marcin Szyndler z Komendy Glownej Policji.
— Bo jak kto$ si¢ budzi wyjatkowo nie w formie, to najwyzej pojedzie
autobusem. A jak jest kierowca i musi od 4 rano rozwozi¢ chleb — to nie
ma wyboru.” / P 2002/38/78

. KIBOL

pejorat., srod. ‘kibic, fan; zagorzaty mitosnik pitki noznej’: ,,0 ile typowy
kibic posiedzi na stadionie, pogwizdze, pozastanawia si¢ nad losami
swojej druzyny, a kobol ,,rozrywkowy” na dodatek popije zdrowo i s¢-
dziego wysyta na drzewo, a przeciwna druzyng na plaze, o tyle kibol-
-chuligan, jezeli juz trafi mu si¢ okazja, bluzga, bije, demoluje, a w skraj-
nych za$ sytuacjach i zamorduje.” / GWlkp. 1993/134/20

. KOLATANIE

ksiazk. a) ‘rzeczownik od kotata¢’; b) ‘ghuchy odglos powstaty w wyniku
uderzania czym$ w co$’ / USJP

. KRAKANIE

1. ‘rzeczownik od kraka¢’; 2. ‘odglos wydawany przez kruka, wrong
i niektore inne ptaki’ / USJP

. LEWICOWIEC

polit. ‘cztonek lewicowego stronnictwa politycznego, osoba o lewico-
wych pogladach spotecznych i politycznych’ / USJP

. MALOWANIE

1. ‘rzeczownik od malowac; 2) przestarz. ‘to, co zostalo namalowane,
np. obraz, malowidto’ / USJP

10.

OPOZNIACZ

techn. a) ‘element urzadzenia opdzniajacy jego dziatanie’; b) wojsk.
‘cze$¢ sktadowa zapalnika dziatajacego ze zwloka, powodujaca opoz-
nienie wybuchu pocisku, bomby itp.” / USJP

11.

OTWIERACZ

‘przyrzad stuzacy do otwierania puszek, butelek’ / USJP

12.

PARAGWAJKA

‘mieszkanka Paragwaju, obywatelka tego panstwa’ / USJP

13.

PREZESOWANIE

pot. a) ‘rzeczownik od prezesowaé’; b) ‘pehienie funkcji prezesa’ / USJP

14.

RADIOWIEC

pot. a) ‘pracownik rozglos$ni radiowej uczestniczacy w przygotowaniu
i emisji programu’; b) ‘specjalista w dziedzinie radiotechniki’ / USJP

15.

RAJDOWIEC

sport. ‘uczestnik rajdu, zwykle samochodowego’ / USJP

16.

SPRYSKIWACZ

1. ogr. ‘przyrzad shuzacy do spryskiwania ro$lin’; 2) techn. ‘przyrzad
montowany przy réznych urzadzeniach, stuzacy do spryskiwania’/ USJP

17.

SPYCHACZ

techn. a) ‘ciagnik gasienicowy lub kotowy zaopatrzony z przodu w lemiesz
do przemieszczania gruntu przez popychanie, shuzacy do wyréwnywa-
nia powierzchni terenu, zasypywania rowow, robienia ptytkich wykopéw
itp.; buldozer, spycharka’; b) mors. ‘dzwig hydrauliczny lub Srubowy do
poruszania z miejsca wodowanego statku, gdy statek nie rusza mimo
otwarcia zwalniaczy’ / USJP

18.

STRUKTURA-
LISTA

nauk. szt. “‘uczony lub artysta stosujacy w swojej pracy zasady i metody
wlasciwe strukturalizmowi’ / USJP
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19. SZKATULKA ksiazk. ‘skrzyneczka, zwykle ozdobna, stuzaca do przechowywania r6z-
nych drobnych przedmiotéw, dawniej najczesciej bizuterii i pienigdzy;
kasetka’ / USJP

20. WARCABISTA | ksiazk. ‘ten, kto uprawia gr¢ w warcaby’ / USJP

II. Do podanych znaczen realnych prosze dopisa¢ odpowiadajace im wyrazy:

21. DUBAJKA 1. ‘mieszkanka Dubaju’; 2. ‘mieszkanka Dubaju — stolicy’ / USJP

22. ENERDOWIEC |wyraz potoczny, o odcieniu lekcewazacym ‘o Niemcu mieszkajacym
w bylym NRD’/ USJP

23. FACHOWOSC ‘biegtos¢ w danej specjalnosci, dziedzinie, fachowa wiedza o danym
zawodzie’ / USJP

24. GOLFISTA termin sportowy ‘osoba uprawiajaca gr¢ w golfa’ / USJP

25. HEAVYMETA- | wyraz srodowiskowy, termin muzyczny ‘przedstawiciel subkultury mto-

LOWIEC dziezowej powstatej wérod wielbicieli heavy metalu’ / USJP

26. KAPSULKA 1. wyraz uzywany w farmakologii ‘opakowanie leku w proszku lub
plynie, zrobione z zelatyny, najczesciej w ksztalcie kuleczki; takze: lek
w takim opakowaniu’; 2. termin z zakresu fizyki, techniki ‘zamknigta
zastona zabezpieczajaca zrodto promieniowania przed jego mechanicz-
nym rozproszeniem’ / USJP

27. LOGOWANIE termin informatyczny ‘wchodzenie do systemu komputerowego przez
podanie wlasnego hasta umozliwiajacego dostep do systemu, a nastgpnie
rozpoczgcie w nim pracy’ / USJP

28. MAOISTA wyraz uzywany w politologii ‘zwolennik i propagator maoizmu (doktryna
i strategia komunistycznej partii Chin, sformulowana przez Mao Tse-
-Tunga)’ / USJP

29. MSCIWOSC wyraz ksiagzkowy ‘sktonno$¢ do mszczenia sig, odptacania ztem za zlo,
cheé, pragnienie zemsty’ / USJP

30. NAUCZANIE wyraz ksiazkowy ‘planowa praca nauczyciela z uczniami, umozliwiajaca
im zdobywanie wiadomosci, umiejgtnosci i nawykow oraz rozwijanie
zdolnoéci i zainteresowan’ / USJP

31. NAWIEW termin techniczny a) ‘nawiewanie, tloczenie powietrza’; b) ‘urzadzenie,
zespot urzadzen stuzacych do nawiewania powietrza’; ¢) nawiewane
powietrze’ / USJP

32. ODPLAMIACZ termin handlowy ‘$rodek chemiczny stuzacy do usuwania plam’/ USJP

33. TOPOGRAF termin geodezyjny ‘specjalista w dziedzinie topografii, osoba zajmujaca
si¢ sporzadzaniem zdje¢ terenu’ / USJP

34. ZASILACZ termin z zakresu elektrycznosci ‘przyrzad przetwarzajacy energig elek-

tryczng z sieci lub baterii i doprowadzajacy ja do urzadzen elektrycz-
nych’ / USJP
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1. Do podanych znaczen strukturalnych prosze dopisa¢ odpowiadajace im wyrazy:

35. AKOWIEC termin historyczny ‘kto$ zwiazany z AK; cztonek AK’ / USJP

36. CEMBROWANIE | wyraz uzywany w budownictwie ‘to, ze si¢ cembruje’ / USJP

37. DESKOWANIE | wyraz $rodowiskowy, uzywany w budownictwie ‘to, ze si¢ deskuje’ / USIP

38. GAULLISTA wyraz uzywany w politologii ‘zwolennik gaullizmu (kierunek nadany
polityce francuskiej przez generata Charles’a de Gaulle’a)’ / USJP

39. HARLEYOWIEC |wyraz potoczny ‘milosnik motocykli marki Harley’ / USJP

40. KAJUTKA wyraz potoczny ‘mala kajuta’ / USJP

41. LATWOSC ‘bycie tatwym’/ USJP

42. OGRODKOWICZ |wyraz potoczny ‘wihasciciel ogrodka dziatkowego’: ,,Aby rozladowaé
zwykly w okresie przedwiosnia ttok w sklepie, zorganizowano na stois-
ku ulicznym dodatkowa sprzedaz nasion. Udany pomyst kierownictwa
sklepu zostat w pelni doceniony przez zadowolonych ogrédkowiczow,
ktorzy oblegli stoisko”/ EP 1980/53/6

43. POGLEBIACZ termin techniczny ‘cos$, co shuzy do poglebiania’ / USJP

44. STAROSC ‘bycie starym’ / USJP

45. SZCZERBOL wyraz o odcieniu pejoratywnym ‘ten, kto jest szczerbaty’: ,,Jesli i owszem,
pdjdziesz z obecnymi tu Paluchem i Kaiem do Pani Zenobii, staniesz
przy nich i bedziesz si¢ usmiechal. — Taki szczerbol? — skrzywil sig
tysy.” / Korpus PWN

46. TRUCICIELKA | wyraz ksiazkowy ‘kobieta truciciel’ / USJP

47. WALTORNISTA |termin muzyczny ‘grajacy na waltorni’ / USJP

48. ZAKRAPLACZ |wyraz uzywany w farmakologii, medycynie ‘cos, co stuzy do zakrap-
lania’ / USJP

IV. Prosze uzupehli¢ puste miejsce w cytatach stowami, ktorych znaczenie

strukturalne znajduje w lewej kolumnie:

49.

ALARMIARZ —

wyraz potoczny ‘ten,

kto zajmuje si¢
alarmami’

,»Dzwoni¢ do dawnego wlasciciela. On tez nie wie, co robi¢, jemu
nie wylo, ale ma numer do Dzwonig. Pan
od alarmu kaze wsia$¢ do samochodu, przekreci¢ kluczyk i nacisnaé
taki pipek w dot.”/ NSP 1993-2000

50

. BAROWICZ — wyraz

potoczny ‘uczestnik
,Baru” — programu
telewizyjnego’

wJanusz Korwin-Mikke nigdy nie kryl meskich, szowinistycznych
pogladow, opowiadajac na prawo i lewo, Ze sprzatanie, gotowanie
i pranie to zajgcia typowo kobiece. Jak to mozliwe, ze jego syn,
Jacek (27 1.) stoi na zmywaku w «Barze»? — Przyznam szczerze, ze
nie wiem o co chodzi w tym programie, ale kobiety z mojej rodziny
rwaly wlosy z glowy, gdy zobaczyly, co Jacek musi tam robi¢ —
MOWI OJCIEC €ervnrviienieiieeiieeeee e », Janusz Korwin-Mikke.” /
F 2004/243/17
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51.

BOGOL — wyraz

o odcieniu pejoratyw-
nym ‘ten, kto jest
bogaty’

,»Mtodego funkcjonariusza [policji, ubolewajacego na niskie za-
robki] nie uwazam za przypadek «kliniczny» i sadzg, ze wigk-
szo$¢ ludzi, ochraniajacych biednych obywateli Rzeczpospolitej
sta¢ na prywatnych goryli!) mysli
podobnie, coraz bardziej olewajac robotg.” / DP 1989/127/6

52.

DZOKEJOWANIE —
wyraz $rodowiskowy
‘bycie dzokejem’

,,Chociaz, jesli si¢ jest dobrym, na
mozna calkiem niezle zarobié¢. Podstawowa pensja dzokeja na Stu-
zewcu wynosi okoto 5 milionéw starych ztotych miesigcznie.” / NSP
1993-2000

53.

FIATOL — wyraz o od-
cieniu ekspresywnym
‘samochod marki
Fiat’

,,Wieczorem kiedy wracat tato do domu zabieratem jego «..................
................................ » 1 urzedowatem po pustych ulicach Poznania.”/
EP 1998/62/16

54.

JOLKOWICZ — wyraz
potoczny ‘lubiacy
rozwiazywac jolki
(rodzaj krzyzowki)’

,,.Nie moglismy pozosta¢ glusi na te zarliwe apele. Z ogromna przyjem-
noscia informujemy, ze juz od nastgpnego numeru «Duzego For-
matuy» zadania i fanéw kuchni zostana
spelione: wraca «Uczta domowa» i jolka w poziomie!”/ DF 2002/10/3

55.

MALYSZOMANIA —
wyraz potoczny ‘szat
na punkcie Adama
Malysza’

,,Wielu publicystow zauwazylo, ze dzisiejsza powszechna u nas «..........
................................... » $wiadczy o masowym, rozpaczliwym pragnieniu
sukcesu. Nie ma w tym nic ztego, zwlaszcza, ze Adam Matlysz jest
bohaterem zdumiewajaco pozytywnym: mowi o treningu i skupieniu,
0 owocnej wspotpracy w ekipie; z sympatia wyraza si¢ o rywalach.” /
GW 2001/65/18

56.

OSCAROWIEC —
wyraz potoczny
‘zdobywca Oscara’

,,nadajac tytut Honorowego Obywatela Miasta Andrzejowi Wajdzie,
wysytamy w §wiat wazny komunikat, Ze jest to fakt polityczny. Andrzej
Wajda nie byt pierwszym polskim ani
nie jedynym. Zbigniew Rybczynski i Alan Starski zdobyli Oscara
za konkretne filmy. Wajda za Potege ducha.” / GW 2000/198/1

57.

TRANSFEROWIEC
— wyraz potoczny
‘ten, kto jest obiektem
transferu’

,»Wiele jednak wskazuje na to, ze sytuacja przyszlych «..................
.................................. » W nowych ugrupowaniach nie bgdzie tatwa.
Przyktad Celinskiego, mocno kontestowanego przez znaczng cz¢s$é
dziataczy SLD, pokazuje, ze czasy przechodzenia «na twarzy» chyba
przemijaja. Korzysci z nawrdconych nie musza by¢ wcale takie
automatyczne; elektoraty nie zawsze si¢ dodaja. (...) Im blizej wy-
borow, tym wigkszy bedzie ruch migdzypartyjny. Lista transferéw
z pewnoscia nie jest zamknigta.” / P 1999/35/23

58.

UZDATNIACZ —
termin techniczny
‘co$, co uzdatnia

~Magnetyczne uzdatnianie cieptej wody uzytkowej jest jedy-
nym sposobem dopuszczanym przez Panstwowy Zaktad Higieny.
Poza brakiem skutkow ubocznych — w przeciwienstwie do np.

(Mp. Wodg)” | e chemicznych — magnetyzery charak-
teryzuja si¢ prostota w montazu oraz eksploatacji, a to w naszych

warunkach stanowi walor niebagatelny.” / NSP 1985-1992
59. WYDYSPONOWA- |, Telefonicznie wydalem polecenie ........c..ccccoevererieenvcneneicncncnnncns

NIE - okazjonalizm
‘to, ze si¢ wydyspo-
nowuje’

wszystkich sit z terenu Czgstochowy (sprzgtu cigzkiego, drabin,
agregatow) 1 $ciagnigcia do akcji oficera bedacego w dyspozycji.” /
NSP 1985-1992
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60. ZAKLOCACZ — »Szampan jest trunkiem stosunkowo nowym. Wynalazt go Dom Périg-
wyraz potoczny ‘co$, |non w drugiej potowie osiemnastego wieku. Dwiescie pigédziesiat
co zakloca (np. ciszg)’ | lat wystarczylo jednak, by stal si¢ wizytowka krainy. W niepamig¢

poszly stynne tutejsze pasztety, sery z Maroilles na czele i potra-

wy z burakéw. Mato kto przypomina sobie tez dzisiaj o szampan-
skim rzemiosle z koszykarstwem i wyrobem instrumentéw na czele.

Posrod przedmiotow wydajacych dzwigki specjalizuje si¢ region

W ettt ettt ettt ettt ettt ne et ciszy — detych. Mato kto

wie, ze sam wielki Louis Armstrong gral czgsto na trabkach zrobio-

nych w departamencie Aisne.”/ P 2000/29/38
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Linguistic Habits of Young Poles versus the Codified Norms of Vocabulary
and Word Formation in the Contemporary Polish Language
Summary

In this report the authors present the assumptions underlying their research on the Polish
language used by young people. The survey carried out to test this language allowed the
authors to observe the changes and the direction of evolution, particularly in two language
systems: lexical and morphological, which undergo the most rapid changes and are most
influenced by external linguistic phenomena (foreign languages, the new media, notably
the Internet). Moreover, the authors present findings from a pilot study conducted on
a group of 100 students of the Polish Philology Department at the Adam Mickiewicz
University in Poznan (detailed results have already been published in a few other papers).
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DYSTANSOWE FORMY ADRESATYWNE
W ZACHOWANIU JEZYKOWYM
MEODYCH POLAKOW NA LITWIE

ABSTRAKT: Celem tego artykutu jest ukazanie pewnych osobliwos$ci, ktore cechuja
dystansowe formy adresatywne w zachowaniach jezykowych mtodych Polakow na Litwie.
Charakterystyczne cechy systemu adresatywnego, ktory ksztattuje si¢ w tym Srodowisku,
uwarunkowane sa splotem roznych czynnikow: tradycji regionalnej, oddziatywaniem
jezyka litewskiego i rosyjskiego oraz ekspansja wzorcoOw zachodnich. Analizowany ma-
terial jezykowy pochodzi z ankiet, wypetnionych przez 50 studentow filologii polskiej
oraz filologii rosyjskiej, ktorzy wczesniej ukonczyli szkote polska. W kregu zaintereso-
wania znalazly si¢ wszystkie dystansowe formy adresatywne, ktore przeciwstawiaja si¢
relacjom na #y. Wychodzac z zatozenia, ze adresatywno$¢ moze by¢ wyrazana za po-
moca dwu réznego rodzaju srodkow jezykowych, osobno omawia si¢ niezintegrowane
sktadniowo wyrazenia wokatywne oraz zintegrowane sktadniowo wyrazenia zaimkowe
i formy czasownikowe.

SEOWA KLUCZOWE: formy adresatywne, socjolingwistyka, pragmatyka, kontakty
jezykowe, polszczyzna wilenska

W publikacjach ostatnich lat zwraca si¢ uwage na zmiany dokonujace si¢
w polskiej grzecznosci jezykowej, ktore ocenia si¢ jako skutek demokratyza-
cji obyczajow (zob. Ozo6g 2001, 75; Marcjanik 2007, 27-28) — albo bardziej
niepokojaco — jako destrukcje polskiego modelu grzecznosci pod wptywem
angloamerykanskich wzorcow jezykowo-kulturowych (zob. Grybosiowa 2006).
Przeobrazenia te dokonuja si¢ przede wszystkim w tradycyjnym systemie zwro-
tow adresatywnych, ktore wraz z formutami powitalnymi i pozegnalnymi stano-
wia rame grzecznosciowa dyskursu. Nowe zjawiska najszybciej si¢ przyjmuja
i utrwalaja w zachowaniu jezykowym mtodego pokolenia.

Celem niniejszego artykutu jest przesledzenie tendencji w zakresie uzy-
cia dystansowych form adresatywnych, ktére ujawniaja si¢ w jezykowych
zachowaniach grzeczno$ciowych mtodych Polakéw na Wilenszczyznie. Osob-
liwosci systemu adresatywnego w tym srodowisku zdeterminowane sa splo-
tem réznych czynnikoéw. Demokratyzacja przyniosta mniejszosci polskiej na
Litwie mozliwos¢ kultywowania jezyka i kultury polskiej, blizszy kontakt
z odmiang standardowa je¢zyka w kraju. Z drugiej strony jednak w warunkach
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stalego kontaktu z jezykiem litewskim oraz rosyjskim nie sposéb uniknaé
oddziatywania migdzykulturowego. Silniejsze tu niz gdziekolwiek indziej po-
zostaje tez w jezyku przywiazanie do tradycji regionalnej. Tym specyficznym
uwarunkowaniom towarzyszy jednak rowniez ekspansja globalnej kultury ma-
sowej. Rozwazania zawarte w tym artykule maja pokazac, jaki wynik daje Scie-
ranie si¢ tych czynnikoéw w systemie adresatywnym ,,najmtodszej” polszczyzny
litewskie;.

Adresatywnos¢, rozumiana jako zespot srodkow jezykowych stuzacych do
wyréznienia i okreslenia adresata wypowiedzi, moze by¢ w komunikacji wyra-
zana dwojako, za pomoca:

— niezintegrowanego skladniowo wyrazenia wokatywnego;
— zintegrowanego skladniowo wyrazenia zaimkowego, ktore determinuje tez

okreslona forme czasownikowa (por. Buchenau 1997, 37).

Srodki te, mimo iz moga wystapi¢ samodzielnie, sa $cisle ze soba powia-
zane. Decyzja wiazaca, zardwno w planie jezykowym, jak tez pragmatycznym,
jest wybor zaimka: bezdystansowego ¢y (przy ktorym w wotaczu moze wysta-
pi¢ imig lub inna forma adresu, a czasownik powinien przybrac posta¢ 2. osoby
liczby pojedynczej) lub dystansowego pan/pani (ktory wymaga form predyka-
tywnych w 3. osobie, a w wotaczu — tytutu pan/pani). Kazdy z tych modeli
ustanawia okreslona relacj¢ migdzy rozmoéwcami. Ze wzgledu na zawarty w for-
mach dystansowych tadunek godnosciowy okresla si¢ je rowniez jako honory-
fikatywne (por. Huszcza 2006)'. W tradycyjnym polskim systemie adresatyw-
nym brak jest srodkow na wyrazenie do$¢ czgstych w kontaktach miedzyludzkich
relacji posrednich, ktore probuje si¢ ostatnio kreowac jezykowo za pomoca
form adresatywnych pan/pani + imi¢ oraz konstrukcji skontaminowanych,
czyli zawierajacych jednoczesnie elementy jezykowe relacji na ty oraz relacji
na pan/pani (por. Marcjanik 2007, 49-50)%.

W spotecznosci polskiej na Wilenszczyznie uksztattowaty si¢ swoiste kon-
wencje grzeczno$ciowe, ktore zostaly opisane w latach 90. ubieglego stulecia

!'W ujeciu R. Huszczy (2006, 47) pojecie honoryfikatywno$ci ma znacznie szerszy za-
kres znaczeniowy, odnosi si¢ bowiem nie tylko do form stricte adresatywnych, ale tez rozciaga
si¢ na inne typy relacji: nadawca — stuchacz (niebgdacy odbiorca), nadawca — bohater wypo-
wiedzi.

2 M. Marcjanik wyrdznia dwa typy konstrukcji skontaminowanych. W pierwszym typie wy-
razenie wokatywne ma posta¢ wtasciwa dla relacji dystansowej, natomiast wyrazenie zintegrowane
sktadniowo ma charakter bezdystansowy, np. Pani Malgosiu, masz list na portierni. Drugi typ
jest niejako odwrotnoscia pierwszego, poniewaz forma wotacza jest typowa dla relacji na ty, nato-
miast wyrazenie zintegrowane sktadniowo — dla relacji na pan/pani, np. Tomku, moze pan jeszcze
zatrzymac te ksiqzke. M. Marcjanik wyraza nawet dla tego drugiego typu aprobatg grzecznosciowa
(jako dla formy $wiadczacej o sympatii i serdecznosci nadawcy) i normatywna (dopuszczalng
w bliskich relacjach nieréwnorzednych, np. profesor — doktorant).
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w pracach B. Dwilewicz (1997) oraz E. Janus (1999). Postuza one w niniejszej
analizie jako punkt odniesienia do regionalnej normy obyczajowe;>.

Do celow tej pracy wykorzystany zostal materiat ankietowy. Ankiete wy-
petito pisemnie w obecno$ci badacza (przy dodatkowym komentarzu, ktory
miat uwiarygodni¢ przedstawiane sytuacje) 50 studentow II roku. Wszyscy oni
ukonczyli szkote z polskim jezykiem nauczania i zdawali matur¢ z jezyka
polskiego, a zatem w okreslonym stopniu opanowali standardowy wariant pol-
szczyzny. Czynnikiem roznicujacym respondentéw byto jednak to, Ze reprezento-
wali oni dwa ro6zne kierunki: polonistyke (25 0s6b) oraz rusycystyke (25 0sob),
co mialo pewien wplyw na zacie$nienie lub rozluznienie ich kontaktu z pol-
szczyzna ogolna na studiach?. W dokumentacji przyktadoéw studenci filologii
polskiej zostali oznaczeni jako P1-P25, a ich koledzy z filologii rosyjskiej —
jako R26-R50.

Ankieta (zob. Zalacznik 1.) zawierata 12 sytuacji komunikacyjnych, w kto-
rych w warunkach lokalnych mozliwe jest uzycie jezyka polskiego®. Starano
si¢ w nich uwzgledni¢ roézne typy relacji interpersonalnych: zarowno prywat-
ne (matka/ojciec, babcia/dziadek, sasiad/sasiadka, matka/ojciec kolezanki/
kolegi), jak i oficjalne, a w$rdd nich niezinstytucjonalizowane i zinstytucjonali-
zowane (prodziekan, nauczyciel akademicki, dyrektor szkoly, lekarz), w kto-
rych obowiazuja tytuty stuzbowe. W trzech przypadkach [1a] i [1b], [4a] i [4b],
[7a] i [7b] uwzgledniony zostal czynnik wiekowy, tzn. wypowiedz o tej sa-
mej intencji miata by¢ skierowana do osoby starszej oraz do rowiesnika.
W sumie wigc kazda ankieta dostarczyta 15 wypowiedzi, a caly materiat ba-
dawczy — 750. Studenci byli zachecani do podawania autentycznych tekstow
moéwionych. Zarejestrowane one zostaly jednak w postaci zapisanej i dlatego
czasami pozbawione sg spontaniczno$ci, zawieraja konstrukcje typowe dla od-
miany pisane;j.

3 W ostatnich latach powstaty tez w Katedrze Filologii Polskiej i Dydaktyki WUP dwie prace
magisterskie, z ktorych jedna ukazuje problematyke zwrotéw adresatywnych w przekroju socjo-
logicznym (T. Rynkiewicz System zwrotow adresatywnych w polszczyznie wilenskiej — 2002),
a druga — pokoleniowym (A. Mikielewicz Sposoby wyrazania honoryfikatywnosci w polszczyznie
wilenskiej (w przekroju pokoleniowym) — 2009).

4 Na obu kierunkach wyklady ogélne odbywaja sie w jezyku panstwowym, kierunkowe nato-
miast — dla studentow filologii polskiej — wytacznie po polsku, dla studentow filologii rosyjskiej
— po rosyjsku i litewsku.

5 Jezyk polski jako jezyk mniejszosci na Litwie ma ograniczony zasieg uzycia. Dlatego tez
jedynie hipotetyczna mogla by¢ sytuacja zwrdcenia si¢ w jezyku polskim, np. do ministra, rektora
czy dziekana, w rzeczywistosci bowiem wytacznos¢ ma tu jezyk panstwowy. Oparcie w rzeczywis-
tosci miata jedynie wprowadzona do ankiety sytuacja [12], poniewaz funkcje prodziekana Wydziatu
Filologicznego WUP pelni polonista doc. dr Romuald Naruniec, do ktorego studenci polskiego
pochodzenia czgsto zwracaja si¢ po polsku.
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Mimo iz zebrany material dostarcza réznych mozliwosci badawczych,
W niniejszym artykule uwaga zostanie skupiona na jednym problemie — sposobie
wyrazania dystansowych form wokatywnych, zaimkowych i predykatywnych.

1. Zakres uzycia form dystansowych i bezdystansowych

Jedna z najbardziej ekspansywnych tendencji w ostatnich dziesigcioleciach
w Polsce jest rozszerzajaca sig strefa form bezdystansowych (zwigzanych z zaim-
kiem #y) zarbwno w kontaktach prywatnych i stuzbowych, jak tez w dyskur-
sie medialnym i publicznym, dokonujaca si¢ kosztem zawe¢zania zakresu uzy-
cia form dystansowych. Analizujac to zjawisko, M. Lazinski (2006, 114-130)
jego znacznie wigksza skale¢ w polszczyznie niz w innych j¢zykach sasiednich
motywuje nie tylko czynnikami natury socjologicznej czy psychologicznej,
ale tez jezykowej. Polskie zaimki grzecznosciowe sa bardziej ,.ktopotliwe”,
sa bowiem nacechowane ze wzgledu na liczbg i1 pteé, a przez to mato przydatne
W uzyciu wobec nieokreslonego adresata, ktory jest odbiorca reklam, ogtoszen,
instrukcji itp.

W wypowiedziach studenckich relacje na ty pojawity si¢ w pigciu sytuacjach:
[1b], [4b], [7b], [8] oraz [9], co ukazuje tabela 1.

Sytuacja komunikacyjna Formy dystansowe Formy bezdystansowe
[1a] 50 -
[1b] 9 41
[4a] 50 -
[4b] 9 41
[7a] 50 -
[7b] 2 48
[8] 11 36
[9] 11 39

Tabela 1. Zakres uzycia form bezdystansowych

Zestawienie sytuacji [la] i [1b], [4a] i [4b], [7a] i [7b], ktore roznity sig
ze soba jedynie czynnikiem wieku adresata, wyraznie §wiadczy, ze stosowanie
form bezdystansowych i dystansowych zdeterminowane jest przede wszystkim
r6znica wieku. W komunikacji z osobami starszymi, zarbwno w kontaktach jedno-
razowych [1a], [4a], jak 1 wielorazowych [7a], wszyscy respondenci postuguja
si¢ zaimkiem pan/pani lub innymi konstrukcjami dystansowymi, natomiast
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w stosunkach z rowiesnikami — najczgsciej wybieraja relacje na ty, cho¢ i tu
pojawiaja si¢ formy dystansowe. Przy réwnorzednos$ci wieku znaczenie ma sto-
pien znajomosci z odbiorca. Formy dystansowe wybiera si¢ czgs$ciej w kontak-
tach jednorazowych z nieznajomymi: w przychodni [1b] — 9 razy, w autobusie
[4b] — 9 razy, wyjatkowo natomiast — w kontaktach sasiedzkich [7b] — 2 razy.
Trzeba jednak zaznaczyé, ze w takich kontaktach z réwiesnikami znacznie
rzadziej sigga si¢ po zaimek honoryfikatywny pan/pani, ktory w tych 20 przy-
padkach pojawia si¢ tylko 5 razy, a znacznie czgsciej wykorzystuje si¢ inne
srodki jezykowe, pozwalajace unikna¢ bezposredniego #y i dajace mozliwosé
tworzenia relacji posrednich (zob. 2.2.). Z ogdlnego ogladu materiatu wynika,
ze zwyczaj zachowywania jezykowego dystansu w kontaktach z nieznajomymi
osobami w tym samym wieku jest cecha charakterystyczna dla poszczego6lnych
osob: P2, R28, R30, R35, R39, R44.

K. Pisarkowa (1979, 81) juz w latach 70. ubieglego wieku konstatowata
upowszechnienie w rodzinie symetrycznych relacji na ty. Stosunki rodzinne na
Wilenszczyznie wykazywaty pod tym wzgledem bardziej zachowawczy charak-
ter. Badajac jezyk zbiorowosci wiejskiej w latach 80., B. Dwilewicz (1997, 96)
stwierdzita, ze stosowanie form 2. osoby liczby pojedynczej wzgledem starszych
cztonkoéw rodziny uznawane byto jeszcze za niegrzeczne. Wspodlczesne bada-
nia jednak $wiadcza o tym, ze proces demokratyzacji ogarnat rowniez relacje
rodzinne, w ktérych forma dominujaca staja si¢ wyrazajace bliskos¢ i zazytos¢
formy bezdystansowe. Wypowiedzi ankietowe kierowane do dziadkéw i rodzi-
cOw najczesciej sformulowane sa w 2. osobie liczby pojedynczej: w stosunku
do babci lub dziadka [8] — 36 razy, w stosunku do matki lub ojca [9] — 39 razy.
Rézne formy dystansowe natomiast zostaty uzyte w obu sytuacjach po 9 razy.
W szeséciu przypadkach (P2, P8, R29, R32, R39, R48) mamy do czynienia
z do$¢ konsekwentnym przestrzeganiem tradycyjnej grzecznosci jezykowej
w rodzinie, poniewaz ankietowane osoby za pomoca formy dystansowej zwra-
caja si¢ zarowno do dziadkow, jak 1 do rodzicow. Pozostate przyklady swiadcza
raczej o wariantywnym uzyciu form dystansowych i bezdystansowych w rodzi-
nie, uwarunkowanych nie tyle réznica pokoleniowa (wigksza w przypadku
dziadkéw, mniejsza w przypadku rodzicow), ile czynnikami pragmatycznymi.
Na przyktad, te same 3 osoby skierowane do babci przypomnienie o filmie
formutuja w 2. osobie: Babcia, prosze niezapomni (sic!)® dzis o 20.00 bedzie

¢ W przytaczanych ilustracjach zachowane zostana wszystkie osobliwosci jezykowe i orto-
graficzne, ktore pojawily si¢ w zapisanych przez studentow odpowiedziach. Mimo iz nie sa one
bezposrednim obiektem badan, dodatkowo wskazuja na stosunkowo wigksze rozchwianie normy
w warunkach regionalnych nie tylko w pragmatyce, ale tez w systemie i ortografii, np. taczna
pisownia nie z czasownikami jest niewatpliwym skutkiem oddziatywania zasad pisowni w jezyku
litewskim.
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film o zZyciu papieza (P6), Babciu, niezapomnij (sic!) obejrze¢ filmu! (P7),
Babciu, chcem (sic!) ci przypomniel, ze dzis jest film o Zyciu bylego papieza
Jana Pawfa Il (R38), natomiast prosb¢ o pozyczenie pieniedzy od rodzicow
— w formie dystansowej: Mamusiu, czy moglaby mnie pozyczyé 50 It? (P6),
Mama, czy mama moze pozyczy¢ mi 50 litow? (P7), Czy tata mogtby mi wypo-
zyezyé (sic!) 50 litow (R38). Obudowanie aktu prosby wigksza grzecznoscia,
ktora moze w przekonaniu nadawcy w jakims$ stopniu przesadzi¢ o jego sku-
tecznosci, wydaje si¢ catkiem zrozumialy strategia komunikacyjna i wyjasnia
wybor form bardziej ceremonialnych.

2. Dystansowe formy adresatywne
2.1. Niezintegrowane skladniowo formy wokatywne

Wisrdd najbardziej charakterystycznych cech, wyrdzniajacych odmiang regio-
nalng w zakresie form niezintegrowanych, w opracowaniach o polszczyznie wi-
lenskiej zwykle wymieniano: mianownikowa posta¢ wolacza, znacznie szersze
stosowanie konstrukcji pan/pani + imi¢ oraz pomijanie tytutdw. Przyjrzyjmy sig,
w jakim stopniu te osobliwosci zostaty odzwierciedlone w zebranym materiale.

Zarysowane w ankiecie sytuacje komunikacyjne przedstawiaty: 1) kontakty
formalne nieréwnorze¢dne ze wzgledu na czynnik wieku lub rangi spotecznej,
w ktorych nalezalo postuzy¢ si¢ zwrotem uniwersalnym prosze pana/pani:
[1a], [3], [4a], [6], ewentualnie tytulem stuzbowym: [2] — doktor, [5] — dyrek-
tor, [11] — profesor, doktor, docent’, [12] — dziekan; 2) kontakty nieformalne,
cho¢ nieréwnorze¢dne z uwagi na wiek, w ktérych dopuszczalne byly wyrazenia
bardziej poufate pan/pani + imig: [7a] — sasiad/sasiadka w starszym wieku,
[10] — matka/ojciec kolegi/kolezanki; 3) kontakty rodzinne, w ktorych mogty
wystapi¢ nazwy pokrewienstwa: [8], [9].

Wyniki ankietowania ujawniaja w ogole dos¢ rzadkie stosowanie niezin-
tegrowanych sktadniowo form nominalnych. Wyrazenia wokatywne do$¢ regu-
larnie pojawity si¢ tylko w relacjach rodzinnych: [8] — babcia/babciu, dziad-
ku, babciu i dziadku (42 razy), [9] — mama/mamo, mamusiu, mamus, mam,
tata/tato (41 razy). Inne wilasciwe okreslonym typom kontaktow wyrazenia
nominalne wystapity w wypowiedziach studentow nieporéwnanie rzadziej, co
ilustruje tabela 2.

7 Na Litwie obowiazuja uniwersyteckie tytuty pedagogiczne: docenta oraz profesora. O tytut
docenta moze si¢ ubiegac spelniajaca okreslone wymagania naukowo-dydaktyczne osoba ze stop-
niem doktora, jest wigc on niejako odpowiednikiem polskiego adiunkta.
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Sytuacja Zwrot uniwersalny P(i’;;l\’: :lt{:ntgcn: ! Pan/pani + imig Performatyw
komunikacyjna | prosze panal/pani lub zawo du)J (nazwisko) Przepraszam
[1a] 3 - - 39
[2] 1 2 - 9
[3] 1 - 5 21
[4a] - - - 37
[5] 1 12 1 3
(6] 10 2 1 4
[7a] - - 1 11
[10] 3 - 11 -

[11] 6 - - 28
[12] 4 3 - 16
Ogélem 29 19 19 168

Tabela 2. Niezintegrowane skladniowo formy wokatywne

7 powyzszego zestawienia wynika, ze mltodziez nieczgsto sigga po zwrot
uniwersalny prosze pana/pani, w catym materiale bowiem zostal on zanotowany
zaledwie 29 razy. Najwigksza jego frekwencj¢ mamy w prosbie skierowanej do
bytej wychowawczyni (10 razy). Pojawia si¢ on tez nieco czesciej w relacjach
student — wyktadowca (6 razy) oraz student — prodziekan (4 razy) niz we wszyst-
kich pozostatych sytuacjach. W jednorazowych kontaktach dystansowych, gdzie
jego uzycie wydaje si¢ najbardziej wlasciwe, studenci postuzyli si¢ nim tylko
sporadycznie: w przychodni [1a] — 3 razy; wobec pracownicy konsulatu [3] —
1 raz; w autobusie [4a] — ani razu. Wskazywatoby to na to, ze nawyki uzycia
zwrotu prosze pana/pani ksztattuja si¢ gtdwnie w murach szkoty polskiej i leksy-
kalizujq si¢ w funkcji formy adresatywnej przystugujacej gtéwnie nauczycielom
(rowniez akademickim).

O tym, jak duze znaczenie w warunkach wielojezycznosci w formowaniu
zachowan grzeczno$ciowych ma szkota polska, S$wiadczy tez to, ze najczesciej
stosowanym w formule adresatywnej tytutem okazat si¢ dyrektor (12 razy),
podczas gdy inne przewidywane zwroty tytularne wystapity wyjatkowo. Z tych
nielicznych przykladéw jednak wynika, ze mtodzi Polacy wilenscy w formach
wokatywnych uzywaja rowniez takich nazw funkcji i zawodow, ktore w tradycji
polskiej nie naleza do rzeczownikéw tytularnych (por. Lazinski 2006, 135-136),
np. lekarz, wychowawczyni, prodziekan, por. Dzien dobry. Pan (sic!) lekarzu,
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czy moglibyscie wypisa¢ recepte dla mojej babci, bylaby bardzo wdzigczna (R41);
Dzien dobry, szanowna pani wychowawczyni, prosze pani (sic!) o napisanie
opinii, ktorej potrzebujq w konsulacie do wniosku o stypendium (P10); Dzien
dobry, panie prodziekanie, czy mogtby pan podpisac ten dokument? Dziekuje!
(R33). Pojawienie si¢ w zwrotach adresatywnych tych rzeczownikéw jest nie-
watpliwa oznaka zachwiania kompetencji komunikacyjnej badanych mtodych
0s0b. Przyczyna tego jest nie tylko brak do$§wiadczenia spolecznego, ale tez
wyrazny wptyw litewskiego dyskursu publicznego, w jezyku litewskim bowiem
lista rzeczownikow, ktore moga by¢ uzyte w formie adresu, jest znacznie
szersza, naleza do niej rowniez odpowiedniki leksykalne wyzej wymienionych
wyrazow®.

Inna godna uwagi osobliwos$cia, poswiadczona w wypowiedziach studenc-
kich, jest kontaminacja dwu réznych formut adresatywnych prosze pana/pani
oraz pan/pani + tytul, w wyniku czego powstaja takie konstrukcje, jak prosze
pani wychowawczyni lub prosze prodziekana, por. Dzien dobry. Prosze pani
wychowawczyni, czy mogtaby mi napisaé opinie, jest mi potrzebna dla (sic!)
wniosku o stypendium (P25), Dzien dobry. Przepraszam. Prosze prodziekana,
czy moglby pan podpisa¢ moje podanie? (P3). Mieszanie tych form mozna by
uzna¢ za przejaw nieporadnosci. Mozna jednak dostrzega¢ w nich kontynuacjg
upowszechnianego w okresie radzieckim, gdy ze wzgledow ideologicznych uni-
kano w zyciu publicznym wyrazu honoryfikatywnego pan/pani, zwrotu prosze
+ nazwa funkcji lub zawodu, np. dopiero w latach 90. ubiegtego wieku ogolno-
polskie prosze pani wyeliminowato z uzycia w szkole polskiej na Litwie zwrot
prosze nauczycielki (zob. Dwilewicz 1997, 92).

Forma adresu pan/pani + imig zarejestrowana zostala w wypowiedziach
studentow 19 razy w do$¢ réznych typach kontaktow: zaréwno poufatych —
w rozmowie z rodzicami kolegi/kolezanki [10] — 11 razy, jak tez oficjalnych
— w rozmowie z pracowniczka konsulatu [3] — 5 razy. Pozwala to sadzi¢,
ze warunkiem jej uzycia nie jest wicksza zazylo$¢ czy poufatos¢, ale raczej
znajomos$¢ imienia adresata. Poniewaz w opisie sytuacji [3] podane zostato
imi¢ i nazwisko pracowniczki konsulatu, 5 studentow postuzyto si¢ w swoich
wypowiedziach wyrazeniem wokatywnym z imieniem. Ten fakt potwierdzatby
wczesniejsze uwagi badaczy o tym, iz konstrukcja pan/pani + imig nie ma
bynajmniej w polszczyznie wileniskiej nacechowania familiarnego. Jej warto$¢
pragmatyczna jest bardziej zblizona do tej, jaka przekazuje rosyjska konstrukcja
imi¢ + patronimikum (por. Nagorko 1993, 176) Iub litewska — ponas/ponia +

8 Np. w litewskim érodowisku szkolnym jako zwroty wokatywne moga by¢ uzyte rézne
nazwy funkcji: nie tylko direktorius ‘dyrektor’, ale tez pavaduotoja ‘zastgpca (dyrektora), mokytoja
‘nauczycielka’, auklétoja ‘wychowawczyni’.
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imi¢’, ktore konotuja zardwno szacunek, jak i serdeczno$¢ (por. Masojé 2007,
152-153). W sytuacji [3] wigksza oficjalnos¢ konstrukcji pan/pani + imig
nadano, raz poprzedzajac ja honoryfikatywnym okresleniem szanowny: Dzien
dobry! Szanowna Pani Anno, mam pewien kltopot z wypetnieniem formularzu,
czy moglabym prosi¢ Paniq o pomoc? (P13), innym razem — poszerzajac ja
o nazwisko: Pani Anna Makowska, chciatabym poprosi¢, aby wyjasnita, jak
wypetnic¢ formularz (P14). W sytuacjach oficjalnych wystgpuja tylko petne
formy imion, np. pani Anno — wobec pracownicy konsulatu [3], panie Kazi-
mierzu — wobec dyrektora szkoty [6], pani Ireno — wobec wychowawczyni [7].
Jedynie w rozmowie z matka kolezanki [10], z ktora rozmowcow moze taczyé
wigksza zazytos¢, dwukrotnie pojawiaja si¢ mianownikowe formy krotkie: pani
Ania, pani Jania.

Mimo iz polaczenie pan/pani + imi¢ odczuwane bylo tradycyjnie w Polsce
jako zwrot do$¢ poufaty, zyskuje ono wspodtczesnie coraz szersze zastosowa-
nie w zyciu publicznym, wypelniajac istotnag w warunkach demokratyzacji lukg
w polskim systemie adresatywnym. Niektorzy jezykoznawcy polscy (Lazinski
2006, 110) widza w potaczeniu pan/pani + pelne imig potencjalny polski zwrot
uniwersalny, ktory ma przewage zaréwno nad standardowym prosze pana/pani,
poniewaz identyfikuje rozmowce i moze by¢ powtarzany w trakcie rozmowy,
jak i nad pan/pani + tytul, gdyz ustala relacje rownorzedne. Nie powinno wige
dziwi¢, ze w etykiecie wilenskiej taka forma adresu ma znacznie szerszy zasigg
i pozytywne konotacje'’.

Ze zgromadzonych wypowiedzi wynika, ze funkcj¢ grzeczno$ciowego zwro-
tu do adresata pelni najczesciej performatyw przepraszam, ktory shuzy nawigza-
niu kontaktu, zwroceniu uwagi adresata na mowiacego i poprzedza wlasciwy
akt mowy (Galczynska 2002, 16). Bezosobowy charakter tego zwrotu powoduje,
Ze za jego pomoca zwracamy si¢ zwykle do nieznajomej osoby w miejscu pub-
licznym (Marcjanik 1995, 27). Prawidlowo$¢ te potwierdzaja po$wiadczenia

® W jezyku litewskim nie tylko zakres konstrukcji ponas/ponia + imig jest znacznie szer-
szy w zyciu publicznym, np. ponia Alma (o malzonce prezydenta), ale tez znacznie wigksza jest
taczliwo$¢ imienia, ktore moze sig taczy¢ z tytulem akademickim, np. docentas Egidijus (Masoj¢
2007, 154).

10 Przyktady zachowan grzeczno$ciowych w polszczyznie wilenskiej dowodza, ze forma pan/
pani + imi¢ czasami jest wrecz nieunikniona. Dziennikarka jedynego polskiego programu emito-
wanego w telewizji litewskiej ,,Album wilenskie”, przeprowadzajac wywiad z prezydentem RP
Aleksandrem Kwasniewskim i jego malzonka podczas ich oficjalnej wizyty na Litwie w 2002 r.,
do glowy panstwa polskiego zwracala si¢ panie prezydencie, natomiast w rozmowie z Jolanta
Kwasniewska uzywata zwrotu pani Jolanto. Na ekranie wilenskim brzmiato to do$¢ natural-
nie, pierwszej damie bowiem nie przystuguje zaden tytul, a uzycie uniwersalnego prosze pani
wydaje si¢ wobec tak dostojnej oraz darzonej sympatia osoby niewystarczajace, a nawet deprecjo-
nujace.
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z ankiety. Zwrotem inicjatywnym przepraszam najwigcej studentéw postuzyto
si¢ w sytuacjach: [1a] — w przychodni wobec osoby w starszym wieku (39 razy)
i [4a] — w autobusie wobec osoby w starszym wieku (37 razy). Performatyw
przepraszam ma charakter bardzo uniwersalny, dopuszczalny jest zaréwno
w relacjach na pan/pani, jak tez na ty, mimo iz pojawia si¢ on roOwniez
w sytuacjach nieznacznie rzadziej: [1b] — w przychodni do osoby w réwnym
wieku (29 razy) oraz [4b] — w autobusie do osoby w rownym wieku (24 razy).
Jego uniwersalno$¢ powoduje tez, ze uzywany jest on wielokrotnie w sytuacjach
bardziej zinstytucjonalizowanych zamiast przystugujacego rozmowcy tytutu,
np. [11] — do wyktadowcy na uniwersytecie (28 razy), [12] — do prodziekana
(14 razy).

Zebrany materiat wskazuje na szerzenie si¢ w zwrotach wokatywnych form
wotaczowych. Poza standardowym zwrotem prosze pana/pani formy wolacza
maja tez zdecydowana przewage w innych wyrazeniach (ogétem 85 poswiad-
czen). Mianownik w funkcji wotacza pojawia si¢ 34 razy (24 razy w nazwach
pokrewienstwa, 2 razy w krotkich formach imion, 6 razy w potaczeniu pan/
pani + imig, 1 raz w wyrazeniu pan + tytul). Podobnie wigc jak w polszczyz-
nie ogodlnej w funkcji wotacza zaczyna on funkcjonowaé raczej na prawach
wariantu potocznego. Poza norma standardowa pozostaja jedynie nieliczne
mianownikowe przyktady potaczen pan/pani + imi¢ oraz pan/pani + tytul,
np. Pani Janina, czy Pani moglaby pusci¢ Jole ze mnq na kilkudniowy wy-
jazd do Patangi? (P13); Dzien dobry. Pan derektor (sic!), jestem studentkq
i chciatabym prosi¢, aby odby¢ w szkole dwutygodniowq praktyke. Czy mogta-
bym? (R41).

2.2. Zintegrowane skladniowo formy zaimkowe oraz predykatywne

Z zestawienia w tabeli 3. wynika, ze w relacjach dystansowych w jezyku
mlodego pokolenia mozna spotkaé¢ zar6wno ogo6lnopolski zaimek pan/pani, jak
tez inne charakterystyczne dla polszczyzny wilenskiej honoryfikatywne jego
substytuty: 1) zero godnoSciowe, tzn. brak powierzchniowo wyrazonego zaimka,
przy ktoérym cigzar grzecznosciowy pada na odpowiednie formy czasownikowe;
2) pluralis maiestaticus, czyli zaimkowe i predykatywne formy 2. osoby liczby
mnogiej; 3) roznorodne wyrazenia nominalne uzyte w funkcji zaimkowej. R6zna
jest jednak ich frekwencja.
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Sytuacja Zaimek Honoryﬁlfat}{wne Zero Zai.mek Wy
komunikacyjna pan/pani wyrazema godnos$ciowe (lub inna forma
nominalne 2. 0s. l.Lmn.)
[1a] 34 - - 7
[1b] 5 - - 5
[2] 12 16 4 1
[3] 30 7 3 3
[4a] 42 - - 6
[4b] - - 2 5
[5] 13 16 1 3
[6] 34 4 3
[7a] 28 9 2 7
[7b] - - 2 -
[8] - 2 4 5()
[9] - 5 5 1(?)
[10] 29 6 4 13(?)
[11] 29 6 1 3
[12] 31 9 1 1
Ogolem 287 84 33 63

Tabela 3. Zintegrowane skladniowo formy zaimkowe

Liczby jednoznacznie wskazuja, ze najczesciej stosowanym srodkiem wyra-
zania dystansu w zdaniu jest w jezyku badanej mtodziezy ogoélnopolski zaimek
pan/pani. Co prawda, daje tu o sobie zna¢ brak codziennego kontaktu z pol-
szczyzna oficjalna. Ujawnia si¢ to zwlaszcza w uzyciu form liczby mnogiej tego
zaimka, ktore cze$ciej wystepuja w zyciu publicznym niz w kontaktach inter-
personalnych. Nieporadno$¢ pod wzgledem form rodzajowych oraz uzgodnienia
sktadniowego zdradzaja jednak gléwnie studenci rusycystyki, np. zwracajac si¢
do rodzicow kolezanki/kolegi, uzywaja formy panowie, a nie panstwo, uzywaja
niewlasciwych form orzeczenia: mogtoby panstwo czy panstwo... pozwolity.

Przeglad form osobliwych zacznijmy od zaimka wy. Nalezy podkresli¢, ze
zaimek ten oraz odpowiadajace mu formy czasownikowe obce sa lokalnej pol-
skiej normie obyczajowej'!, ich szerzenie w tej odmianie regionalnej zaczelo sie

''W materiale analizowanym przez E. Janus (1999, 138) formy 2. osoby liczby mnogiej sta-
nowily zjawisko marginalne, B. Dwilewicz (1997, 85) nie tylko wskazywata na ich niska frek-
wencjg, ale tez na ujemne wartosciowanie tych form, w ktorych si¢ postrzegato jeden z elementéw
powojennej sowietyzacji.
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w okresie powojennym i wiazalo si¢ z powszechna dominacja w zyciu spotecz-
nym jezyka rosyjskiego. Wspotczesnie takim zrodlem oddziatywania stat sig
jezyk litewski, w ktorym forma grzecznos$ciowa jest rowniez 2. osoba liczby
mnogiej. Mimo iz takie formy zostaly zarejestrowane w wypowiedziach stu-
denckich 63 razy, o pluralis maiestaticus jednoznacznie mowi¢ mozna tylko
w 51 przypadkach, inne konstrukcje bowiem mozna traktowac rowniez jako licz-
bg mnoga, np. jako zwrot do obojga dziadkow [8] lub obojga rodzicow [9], [10].
Omawiana forma 16 razy wyrazona zostata zaimkiem wy (ktéremu moze towa-
rzyszy¢ odpowiednia forma czasownikowa), w 35 przypadkach — za pomoca
samodzielnego czasownika w 2. osobie liczby mnogiej.

Zintegrowane sktadniowo dwojenie moze by¢ w zdaniu jedynym $rodkiem
jezykowym sygnalizujacym relacj¢ dystansowa, np. Przepraszam, czy moZecie
skasowac mi bilet? Dzickuje! (P24), Czy mnie przypominacie? Czy moglabym
przeprowadzi¢ praktyke u was w szkole? (R35), Dzien dobry! Moze macie
wymieni¢ 100 Lt? (P25). Moze sig¢ jednak taczy¢ w jednym zdaniu z ogolno-
polskimi wyktadnikami grzeczno$ci, np. dystansowg forma wokatywna: Prosze
pani, czy jestescie ostatnia, moge by¢ po Was (R41), Dzien dobry, panie dy-
rektorze, moze moglibyscie pozwoli¢ odby¢ dwutygodniowq praktyke? (R42),
lub zaimkiem honoryfikatywnym pan/pani: Dzien dobry, pani Anielo, mam
takq prosbe do Was, czy moglaby pani swojq corke pusci¢ ze mnq na kilku-
dniowy wyjazd do Patangi (R45). Poniewaz dystansowe formy 2. osoby liczby
mnogiej pojawiaja si¢ prawie we wszystkich sytuacjach, ich obecnos$¢ nalezy
wiazac raczej nie z typem kontaktu, lecz z kompetencja komunikacyjna bada-
nych osob. Sg one w polszczyznie wilenskiej uwarunkowane oddziatywaniem
innych systemow jezykowych i czgstej zmiany kodu w codziennej komunikacji,
dlatego tez ich czestotliwo$¢ jest znacznie wigksza w wypowiedziach studen-
tow filologii rosyjskiej, postuzyli si¢ oni ta forma 39 razy, podczas gdy stu-
denci filologii polskiej — tylko 12. Dwojenie najczesciej pojawia si¢ spora-
dycznie, w trzech ankietach rusycystow powtarza si¢ jednak wielokrotnie:
R35 — 8 razy, R39, R42, R44 — po 4 razy, co pozwala sadzi¢, ze ma charakter
idiolektalny.

Najbardziej charakterystyczna forma dystansowa w ludowej polszczyznie
wilenskiej byto tzw. zero godnosciowe, czyli elipsa w konstrukcji zdania zaim-
ka i zastosowanie w trybie oznajmujacym i przypuszczajacym — samodzielnej
formy trzecioosobowej, a w trybie rozkazujacym — samodzielnego bezokolicz-
nika'?. Takie zachowania jezykowe przyjete byly zarbwno w rodzinie, jak tez

12 W literaturze przedmiotu predykatywne uzycie samodzielnego bezokolicznika jest omawiane
zwykle odrebnie od form trzecioosobowych. Wydaje si¢ jednak, ze mozna je tez rozpatrywac jako
analogiczne pod wzgledem nacechowania formy dystansowe roznych trybow.
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w zyciu publicznym. Wyniki ankiety $wiadcza jednak o zaniku tradycji lokalnej
w najmlodszym pokoleniu, zero godnosciowe pojawito si¢ bowiem w wypo-
wiedziach zaledwie 25 razy: 15 — w wypowiedziach studentow filologii pol-
skiej, 10 — u rusycystow'®. Zero godnos$ciowe obstuguje bardzo rozne sytuacje.
Podobnie jak dwojenie, samodzielna forma trzecioosobowa moze wystapi¢
w wypowiedzi zarowno bez jakichkolwiek innych srodkéw honoryfikatyw-
nosci, np. Czy mogthy wypisac recepty na takie leki dla mojej babci? (P6),
Czy mogtby mnie skasowac bilet? (P2), jak tez obok innego zdania z zaimkiem
pan/pani, np. Przepraszam, mam do pani prosbe, czy bedzi mogla napisac
opinie? (P1), czy dystansowego zwrotu wokatywnego, np. Dzienn dobry, panie
Janie, mogtby wymieni¢ 100 litow? (P21).

Samodzielny bezokolicznik natomiast zanotowany zostat w wypowiedziach
studenckich jedynie 8 razy, w 3 okreslonych relacjach: dziadkowie [8], rodzice [9],
rodzice kolezanki/kolegi [10], por. Babcia, nie zapomnieé, dzisiaj film o Janie
Pawle II (P7), Mamo, poZyczy¢ mnie 50 litow, oddam ze stypendium w nastep-
nym tygodniu (R27), Pani Regino, nu pusci¢ Jole, prosze, wszystko bedzie
w porzqdku i przywieziemy jq calq i zdrowq (P21). Ograniczenie samodzielnego
bezokolicznika do kontaktow prywatnych mozna ttumaczy¢ zapewne wzgleda-
mi pragmatycznymi — w odroznieniu od sytuacji formalnych prosby tu czesciej
formutuje sig¢ bezposrednio w trybie rozkazujacym, a nie w formie pytania czy
trybu przypuszczajacego.

W analizowanym materiale interesujace wydaje si¢ jeszcze jedno zestawie-
nie — porownanie analogicznych kontaktéw jednorazowych: [la] i [1b], [4a]
i [4b], [7a] i [7b], ktore rézni tylko czynnik wieku. Pozwala ono dostrzec, ze
w niektorych ankietach zero godno$ciowe oraz dwojenie pojawiaja si¢ w re-
lacjach z rowiesnikami w opozycji do zaimka pan/pani w relacjach z osobami
starszymi, por. [1a] Przepraszam paniq, chciatabym zajac¢ kolejke po pani <
[1b] Chciatabym zajaé kolejke po was (P15), [4a] Przepraszam, moze pani
bedzie nietrudno skasowacé moj bilet <> [1b] Przepraszam, moze skasuje moj
bilet (P2). Zaré6wno powyzsze przyklady, jak tez wczesniej omoéwione zawgze-
nie samodzielnego bezokolicznika do kontaktow poufatych pozwalaja przypusz-
cza¢, ze tradycyjne regionalne formy z zerem godnosSciowym daja mozliwo$¢
tworzenia relacji o mniejszym stopniu dystansu oraz oficjalnosci, jakie naktada
na stosunki interpersonalne forma pan/pani.

13 Liczba poswiadczen tzw. zera godno$ciowego, podobnie jak w przypadku dwojenia, nie
moze by¢ do konca pewna. Poniewaz jedng z morfologicznych cech regionalnych jest synkretyzm 1.,
2.1 3. osoby w formach czasownikowych czasu przeszlego i trybu przypuszczajacego, orzeczenie
w wypowiedziach typu Mama, czy mogtaby pozyczy¢ 50 litow? mozna interpretowaé dwojako:
jako forme dystansowa lub jako pozbawiona wyktadnikéw morfologicznych formeg 2. osoby liczby
pojedyncze;.
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2.3. Honoryfikatywne wyrazenia nominalne w funkcji zaimkowej

Na osobne omdwienie zastuguje dos¢ licznie poswiadczone w badanym ma-
teriale uzycie w roli zaimka dystansowego r6znych wyrazen nominalnych.

W polskich opracowaniach jezykoznawczych wymienia si¢ pewne osobowe
rzeczowniki pospolite, ktore moga wystapi¢ w roli zaimkow. K. Pisarkowa (1979)
poza forma pan/pani do substytutoéw zaimka 2. osoby zalicza tez wyrazy obywa-
tel (-ka), kolega, towarzysz (-ka), druh (-na), ksiqdz 1 inne tytuly stosowane wobec
0so6b duchownych: brat (siostra), ojciec (matka) oraz nazwy pokrewienstwa.
W tej funkcji dopuszcza si¢ tez uzycie potaczen pan/pani + tytut, cho¢ powtarza-
nie takich konstrukcji w wypowiedzi, zdaniem badaczy (por. Huszcza 2006, 109;
Lazinski 2006, 62), sprawia wrazenie nienaturalnej unizonej grzecznosci.

R. Huszcza (2006, 102) uznaje, ze klas¢ wyrazéw, ktére moga wystapic
w funkcji zaimkow honoryfikatywnych nalezy uzna¢ w polszczyznie za otwar-
ta, nie da si¢ bowiem wyraznie wyznaczy¢ jej granic. Teze te¢ potwierdzity
badania E. Janus (1997, 143), ktora zauwazyla, ze w polszczyznie wilenskiej
w tej roli moga wystapi¢ rowniez imiona wlasne, np. Czy pani Ela jutro bedzie?
Czy Zosia to zrobi?

Materiat ankietowy réwniez do$¢ wymownie ilustruje, ze w relacjach dystan-
sowych rolg zaimka moga na siebie przejac¢ bardzo rézne rzeczowniki i wyraze-
nia, ktorych — jak to wynika z tabeli 4. — uzywa si¢ w zwrocie wokatywnym',
Moga to by¢:

1. Nazwy stopni pokrewienstwa: babcia, mama, tata, ciocia (po$wiadczone
w sumie 7 razy)', por. Czy tata mégthy mi wypozyczyé 50 litéw? (R38); Dzier
dobry, czy ciocia mogtaby mi wymienic¢ pieniqdze na drobniejsze (P20).

2. Tytuly i nazwy zawodowe, tytuly okolicznosciowe, ktore najczesciej stanowia
drugi element potaczenia pan/pani + tytul: pan/pani dyrektor (11 razy), pan
doktor (5 razy), pan lekarz (5 razy), pani wychowawczyni (3 razy), pan wykta-
dowca (3 razy), pan sqsiad / pani sqsiadka (2 razy), pan doktor (2 razy), pan
profesor (1 raz), pan docent (1 raz), pani konsul (1 raz), por. Czy pozwoli pani
dyrektor odby¢ praktyke w naszej szkole? (P25); Czy pan sqsiad mogtby mnie
wymienic¢ piniedzy (sic!) na drobniejsze? (P11), Czy pan wyktadowca mogt-
by powiedzied, jaki jest tytut ksiqzki, ktora jest zwiqzana z tematem? (R40).

14 By¢ moze w wypowiedzi skierowanej do wyktadowcy akademickiego: Przepraszam, czy
Prosze Pani mogtaby mi wyttumaczy¢ na zadany temat (R39), nalezy widzie¢ nie przejgzyczenie
jezykowe, ale przyktad zastosowania uniwersalnego zwrotu adresatywnego w funkcji zaimkowe;.

15 Na uwage zastuguje tez wypowiedz, ktorej adresatem jest matka kolezanki: Chciatabym
poprosi¢ Eweliny mama pozwolitaby razem ze mnq na odpoczynek do Patangi na kilka dni (P14).
Przestawny szyk, brak znakow przestankowych oraz wskaznikow zespolenia zaciemniaja jej struk-
turg, wyglada jednak na to, ze wyrazenie opisowe Eweliny mama wystgpuje w nim jako zintegro-
wany sktadniowo $rodek adresatywno$ci.
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Dwukrotnie ta konstrukcja zostata rozszerzona o okreslenie szanowny, por.
Dzien dobry, bardzo przyjemnie znow widzie¢ szanownego pana dyrektora
(R30). Tytuly i nazwy zawodowe 6 razy zostaly zastosowane w funkcji
pronominalnej samodzielnie, por. Przepraszam, czy lekarz mogtby wypisaé
recepty na leki dla babci? (P9); Czy mogtby prodziekan podpisaé moje
podanie? (P4).

3. Konstrukcja pan/pani + imi¢ wlasne: pan/pani + imi¢ (14 razy), pan/pani
+ imi¢ i nazwisko (2), pan/pani + nazwisko (1), por. Dzien dobry, chciata-
bym paniq Ivong (sic!) o cos poprosi¢ (R43); Przepraszam, czy pan Romuald
mogtby podpisac¢ mi podanie o przedtuzenie sesji? (R37); Dzien dobry, czy

pani Anna Makowska moglaby mi wyjasnic... (P40).

Sytuacja Honoryfikatywne wyrazenia Honoryfikatywne wyrazenia
komunikacyjna uzyte w funkcji wokatywnej uzyte w funkcji zaimkowej
[2] panie doktorze (1) pan doktor (6)

pan lekarzu (1) pan lekarz (6)
lekarz (4)
[3] pani + imi¢ (4) pani + imi¢ (2)
pani + imig 1 nazwisko (1) pani + imi¢ 1 nazwisko (2)
pani + nazwisko (2)
pani konsul (1)
[5] panie dyrektorze/ pani dyrektor (11) | pan/pani dyrektor (14)
dyrektorze (1) dyrektor (2)
pan + imig (1)
[6] pani wychowawczyni (1) pani wychowawczyni (3)
prosze pani wychowawczyni (1) wychowawczyni (1)
pani + imig (1) pani + imig (3)
pani nauczycielka (1)
[7a] pan + imig (1) pan/pani + imig (6)
pan/pani sqsiad/sqsiadka (2)
[10] pan/pani + imi¢ (11) pani + imi¢g (2)
Eweliny mama (1)
[11] - pan profesor (1)
pan doktor (2)
pan wyktadowca (3)
[12] panie prodziekanie (1) pan prodziekan (2)
prosze prodziekana (1) prodziekan (1)
pan docent (1)
pan + imi¢ (3)
pan + imi¢ 1 nazwisko (1)
pan + nazwisko (1)
Ogélem 37 73

Tabela 4. Honoryfikatywne wyrazenia nominalne w funkcji wokatywnej i zaimkowej
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Ogolna liczba poswiadczen w tabeli wskazuje na to, ze rdézne wyrazenia
honoryfikatywne dwukrotnie czgsciej wykorzystywane sa w charakterze zinteg-
rowanych sktadniowo zaimkow dystansowych niz w zwrocie wokatywnym.
Najbardziej wyraziécie ta dysproporcja ujawnia si¢ w pewnych formach tytu-
larnych, np. w rozmowie z lekarzem [2] tylko 2 razy uzyto wyrazenia woka-
tywnego z tytutami doktor i lekarz, ktére w 16 innych wypowiedziach zostaty
wplecione do zdania jako substytuty zaimka 2. osoby; w prosbie skierowanej do
wyktadowcy [11] tytuly pan profesor, pan doktor 1 pan wyktadowca wystapity
tylko w funkcji zaimkowej, ani razu natomiast nie zostaty uzyte w wolaczu.
Zastanawiajac si¢ nad wysoka frekwencja wyrazen nominalnych w roli zaim-
kow, nalezy wzia¢ pod uwage pewna okoliczno$¢ badawcza. Mimo iz zgroma-
dzone wypowiedzi w zatozeniu mialy by¢ prymarnie moéwione, zarejestrowane
jednak zostaty w postaci pisanej. Dlatego tez mozna si¢ na razie zastanawiac, czy
rozbudowane wyrazenia pronominalne stanowia charakterystyczna wlasciwosé
polszczyzny regionalnej w ogole, czy sa odbiciem pewnej maniery stylistycznej
swoistej tylko jezykowi pisanemu.

Nalezy tez zauwazy¢, ze w wypowiedziach studentow raczej nie dochodzi
do powtarzania tytutow, dajacego efekt nienaturalnej grzeczno$ci. Omawiane
konstrukcje honoryfikatywne pojawiaja si¢ w nich w jednej z dwu funkcji sktad-
niowych, np. zwracajac si¢ do dyrektora szkoly [5] nikt nie uzy? tytutu dwukrot-
nie: 12 studentéw petniona przez niego funkcje zasygnalizowato w odpowied-
nim wyrazeniu wokatywnym, 16 innych natomiast — w wyrazeniu zaimkowym
zamiast standardowego pan/pani. W jednej wypowiedzi moga si¢ taczy¢ tylko
ro6zne rodzaje wyrazen nominalnych, np. Dzien dobry, pani Ireno, mam do pani
wychowawczyni prosbe (R43).

Wystepowanie w funkcji zaimkowej tytulatury oraz potaczen pan/pani +
imi¢ (nazwisko) jest roztozone rownomiernie w wypowiedziach studentéw polo-
nistyki (37 po$wiadczen) oraz rusycystyki (36 poswiadczen). Te najbardziej
osobliwe przyklady jednak, jak np. postugiwanie si¢ tytutem pan wykladowca,
czy stosowanie wobec prodziekana konstrukcji pan + imig, cechuja jezyk tych
studentow, ktorzy na studiach maja czgstszy kontakt z jezykiem litewskim oraz
rosyjskim.

Whioski

Zanalizowany w niniejszym artykule materiat jezykowy $wiadczy o tym, ze
zachowania grzeczno$ciowe mlodziezy, ktora konczy szkote polska na Litwie
coraz bardziej zblizaja si¢ do stanu, jaki panuje obecnie w polszczyznie ogdlne;.
Wymownym tego przyktadem jest chociazby upowszechnienie si¢ w relacjach
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dystansowych zaimka pan/pani czy stopniowe rozszerzanie zakresu uzycia zwro-
tow bezdystansowych w srodowisku rodzinnym. Proces ten postepuje kosztem
stopniowego odchodzenia od regionalnej normy obyczajowe;.

Analiza dystansowych form wokatywnych poswiadcza stosunkowo niska
frekwencje zarowno formut uniwersalnych prosze pana/pani, jak tez innych,
typowych dla relacji oficjalnych, wyrazen tytularnych. Nawiazanie kontaktu
najczesciej nastgpuje za pomoca performatywu przepraszam. Pojawia si¢ on
w funkcji inicjatywnej nie tylko w kontaktach jednorazowych z nieznajomymi
osobami, ale tez w relacjach instytucjonalnych, gdy rozmoéwcy przyshuguje
odpowiedni tytut profesjonalny czy funkcyjny. Mozna w tym dostrzega¢ ogdlna
tendencj¢ do uproszczenia i uniwersalizacji modelu grzecznosci w warunkach
wielokulturowych, we wszystkich znanych badanej mlodziezy jezykach bowiem
rozmoweg mozna zainicjowa¢ za pomoca analogicznego zwrotu: lit. Atsiprasau,
ros. M3zeunume, ang. Excuse me.

Nie mozna jednak méwic o zaniku srodkoéw honoryfikatywnosci w zachowa-
niu jezykowym mtodego pokolenia. Osobliwos¢ ich wyrazania polega jednak
na tym, ze tadunek grzecznosciowy przejmuje na siebie zintegrowane sklad-
niowo wyrazenie zaimkowe. Klasa wyrazoéw 1 wyrazen, ktére moga wystapié
w funkcji pronominalnej jest znacznie bardziej r6znorodna niz jest to przyje¢te
w polszczyznie ogdlnej. Moga to by¢ nie tylko tytuly, ale tez inne nazwy zawo-
dowe i okazjonalne. W tej funkcji moze tez wystapi¢ potaczenie pan/pani +
imig, ktore w polszczyznie wilenskiej jest postrzegane jako jedna z mozliwych
godnosciowych form adresatywnych.

Analiza zebranego materialu prowadzi do wniosku, ze wszelkie osobliwe,
charakterystyczne dla wariantu regionalnego, sposoby wyrazania dystansu: samo-
dzielne formy trzecioosobowe, samodzielny bezokolicznik, zaimek wy oraz cza-
sownikowe formy 2. osoby liczby mnogiej, maja waski zakres uzycia i pojawiaja
si¢ czesciej w kontaktach bardziej poufatych (np. rodzinnych, jednorazowych
z rowiesnikami), stajac si¢ niejako sygnatem relacji posrednich migdzy dystan-
sowym pan/pani a bezdystansowym 7).

Poréwnanie zachowan jezykowych studentéw polonistyki i rusycystyki po-
kazuje, ze wplyw obcego srodowiska jezykowego w badanym materiale nie jest
bardzo znaczny, niemniej jednak dostrzegalny. W wypowiedziach Polakow
studiujacych filologi¢ rosyjska czesciej pojawiaja si¢ grzeczno$ciowe formy
2. osoby liczby mnogiej oraz inne osobliwosci adresatywne (podobnie jak tez
jezykowe i ortograficzne), ktorych zroditem jest interferencja systemowa i kul-
turowa.



168 Irena Masojé

Zalacznik 1
Ankieta — sytuacje komunikacyjne:

[1] W przychodni chcesz zaja¢ kolejke do lekarza, zwracasz si¢ wigc do nieznajomej:
a. w starszym wieku;
b. w Twoim wieku.

[2] Babcia jest chora, masz pdjs¢ do jej lekarza (lekarz jest Polakiem i mowi po
polsku) i poprosi¢ o wypisanie recepty na leki.

[3] Idziesz do konsulatu, chcesz ztozy¢ wniosek o stypendium Fundacji ,,Semper-
-Polonia”. Odestano Cig¢ do gabinetu, na ktérym widnieje nazwisko: Anna Makow-
ska. Chcesz poprosi¢ pracowniczke konsulatu, aby wyjasnita, jak masz wypehic¢
formularz.

[4] W autobusie chcesz poprosi¢ o skasowanie biletu nieznajoma osobg:
a. w starszym wieku;
b. w Twoim wieku.

[S] Idziesz do dyrektora szkoly, w ktorej si¢ uczytes, i chcesz go poprosi¢, aby
pozwolit Ci odby¢ w tej szkole dwutygodniowa praktyke pedagogiczna.

[6] Idziesz do swojej bylej wychowawczyni i prosisz o napisanie opinii, ktorej
potrzebuja w konsulacie do wniosku o stypendium.

[7] Masz 100 litéw, a potrzebujesz 20 litdw, prosisz wigc o0 wymiang pieni¢dzy na
drobniejsze sasiada lub sasiadke:
a. w starszym wieku;
b. w Twoim wieku.

[8] Wieczorem jest film o zyciu bylego papieza Jana Pawta II. Chcesz przypomnieé¢
babci lub dziadkowi, zeby nie zapomnial(a) go obejrzec.

[9] Chcesz pozyczy¢ u matki lub ojca 50 litow.

[10] Rozmawiasz z matka lub ojcem kolegi/kolezanki, ktorych dawno znasz. Chcesz
poprosi¢, zeby matka/ojciec puscil(a) go/ja na kilkudniowy wyjazd do Patangi.

[11] Chcesz zapyta¢ prowadzacego zajgcia wykladowcee o tytul ksiazki, w ktorej sig
moéwi na zadany temat.

[12] Idziesz do prodziekana doc. Romualda Narunca. Cheesz prosic, aby podpisat Twoje
podanie o przedtuzenie sesji.
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Distance Forms of Address in Linguistic Behaviour of Young Poles in Lithuania
Summary

The purpose of this paper is to cast light on certain peculiarities characteristic of formal
forms of address in the linguistic behaviour of young Poles in Lithuania. The characteristics
of the address system formed in this environment have evolved in a tangle of various
factors: regional tradition, the influence of the Lithuanian and Russian languages, and
the expansion of Eastern models. The linguistic data analysed in the paper come from
a questionnaire completed by 50 students of Polish philology and Russian philology who
had previously graduated from a Polish school. Of interest for this paper were all formal
forms of address, which are in opposition to informal forms involving the use of the pronoun
ty (you-singular). Assuming that forms of address may be expressed through two different
types of figures of speech, the author separately discusses syntactically non-integrated
vocative expressions and syntactically integrated pronominal expressions and verbal forms.



BERNADETA NIESPOREK-SZAMBURSKA
(Uniwersytet Slaski, Katowice)

ODDZIALYWANIE NOWYCH MEDIOW
NA ZACHOWANIA JEZYKOWE UCZNIOW

ABSTRAKT: Opracowanie podejmuje okreslenie wptywu kilku zrédet medialnych na
zachowania jezykowe uczniow: filmu, reklamy oraz nowych odmian komunikowa-
nia si¢ (w sieci internetowe;j i telefony komorkowe). Wyniki badan wskazuja, iz wiele
cech jezyka mtodziezy odzwierciedla tendencje obserwowane w komunikacji medialne;j
(dialogowo$¢, eliptycznos¢ i1 skrotowosé tekstu, hybryda mowy i pisma). Szczegdlnie
wyrazisty wpltyw na jezyk mlodziezy maja tendencje do skrotowosci, taczenie kodu
werbalnego z ikonicznym (czgste w komunikacji szkolnej emotikony i1 akronimy) oraz
stosowanie nowej leksyki i frazeologii (zapozyczenia, neosemantyzmy ,,komputerowe”,
cytaty z filméw, kabaretow, sloganéw reklam). Tworza one rodzaj ,,mowy medialnej”
— integrujacej najmtodszych uzytkownikow mediow.

SEOWA KLUCZOWE: komunikacja, komunikacja medialna, zachowania j¢zykowe,
uczen, nowe media.

1. ,,Zycie spoleczne we wszelkich wymiarach, od osobistego, prywatne-
go, do publicznego, zawodowego, opiera si¢ na porozumiewaniu, czyli komu-
nikowaniu” (Goban-Klas 2002, 43). Coraz czgsciej miejsce komunikacji typu
face to face zajmuje typ interface-to-interface — komunikowanie zaposred-
niczone, zmediatyzowane. Media staty si¢ bowiem nicodlaczna czgscia zycia
we wspotczesnym swiecie. Ich sita, zasieg i wptyw s coraz wigksze. Telewizja,
komputer, telefon komoérkowy, Internet — wyznaczaja dzi§ takze przestrzen
zycia dziecka. Ich znaczenia nie sposob przeceni¢, chocby z tej przyczyny,
ze dzieci poswigcaja im bardzo duzo czasu, jako ze naleza do pokolenia, ktore
bez mediow nie potrafi funkcjonowac. Z tej perspektywy interesujace wydaje
si¢ przesledzenie wptywu mediow na werbalna komunikacj¢ mtodych ludzi.
Nie chodzi tu tylko o jezyk uzyty do porozumiewania si¢ w mediach, ale
o wptyw, jaki wywieraja one na pozamedialne zachowania jezykowe dzieci
1 mtodziezy.

2. Aby pisa¢ o tym, jak ekspansja multimedialnosci wptywa na jezyk ucz-
nioéw, ktorzy wchodza dopiero w §wiat etalektu mlodziezowego, warto scharakte-
ryzowac pokolenie starszych uczniéw szkoty podstawowej z perspektywy obycia
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z mediami'. Jak bowiem pisal McLuhan, technologia elektroniczna wplywa
na wszystkie sfery naszego zycia, ,,nic nie zostaje niezmienione, nietknigte”
(McLuhan i Fiore 1967, 41). Narodzit sig tez ,,nowy cztowiek medialny i mobilny
(...), dla ktorego obraz jest przekazem lepszym (prostszym i atrakcyjniejszym)
od ksiazki” (Goban-Klas 2002, 44).

W Internecie, czasopismach i w literaturze wspotczesni mtodzi okreslani sa
jako: pokolenie sieci, pokolenie Internetu, Millenium Kids, Millenium Genera-
tion, Video Kids, e-generacja, generacja Y (Cwalina 2001, 33). We wczesnym
dziecinstwie pokolenie to poznato w $rodowisku rodzinnym tzw. stare media:
film i telewizj¢. Zewszad oddziatywata i oddziatuje na nie reklama — rozumiana
jako ,,swoisty proces informacyjny, ktory mozna nazwac informowaniem zaprog-
ramowanym” (Skowronek 1993, 5). Niezbednym sprzgtem, a nawet przyjacielem
dziecka, ktory umozliwia korzystanie z Internetu czy gier, stal si¢ komputer.
To swoiste metamedium, laczac wszelkie formy audiowizualnej aktywnosci,
okreslito jednoczesnie ,,sposob dziatania cztowieka oraz wyznacz[yto] normy
1 zasady komunikacji migdzy ludzmi” (Ogonowska, Skowronek 2005, 297). Jego
mozliwosci pozwalaja mtodym ludziom na prowadzenie komunikacji synchro-
nicznej, w pelni rownoprawnej, catkowicie odmiennej od szkolnych uktadow
komunikacyjnych czy kreowanych przez inne instytucje®. Atrakcyjne staly sie
dla dzieci najnowsze media — dostepny dzigki komputerowi Internet i telefon
komorkowy. Co jednak ciekawe, cho¢ dzieci wspdlczesne nie wykazuja zainte-
resowania ksigzka, uczniowie w wieku 7-12 lat korzystaja z bazy internetowej
przede wszystkim w poszukiwaniu informacji (74%) oraz by przygotowac si¢ do
lekeji (71%), a dopiero potem, by bra¢ udziat w grach on-line (56%)°. Natomiast
telefon komodrkowy stat si¢ obecnie dla mtodych swoista hybryda wielu odreb-
nych urzadzen, ciagle jednak najwazniejsza jego funkcja jest petnienie roli na-
rzgdzia komunikacyjnego, a ,krotkie wiadomosci, (...) forma komunikowania

"W opracowaniu wykorzystano badanie sondazowe przeprowadzone wérdd 142 ucznidow
klasy 4. (72 ucznidéw) i 6. (70 ucznidéw) szkoty podstawowej (SP nr 1 w Katowicach — 49 ucznidéw,
SP nr 34 we Wroctawiu — 43 uczniow oraz SP nr 12 w Chorzowie — 50 uczniéw) oraz analizg
42 watkéw prowadzonych przez uczniéw klas 4., 5. i 6. (z Chorzowa i Katowic) na serwisie
spotecznosciowym NK. Istniejace badania dotyczace socjolektu miodziezowego koncentruja sig
glownie na dzieciach starszych i mtodziezy szkot srednich (11-16 1 16-19 lat). Jak pisza badacze,
dzieci mlodsze (7-11 lat) ,,dopiero odkrywaja atrakcyjnos¢ modnych, mtodziezowych powiedzonek”
(por. Oz6g 2004, 180), takze tych powstatych pod wptywem mediow. W niniejszym opracowaniu
badaniami objgto uczniow w wieku 10-13 lat.

2 Wyroznia si¢ pie¢ podstawowych form prowadzenia takiej komunikacji: Telnet — wykorzystana
do systeméw interaktywnych MUD (do gier), IRC (do rozmoéw), Web Chat, Direct Chat (np. Gadu-
-Gadu) oraz Word Chat (przestrzen wirtualna) (por. Stawowczyk-Tsalawoura, Chyta 2005, 206).

3 Inne powody korzystania z tego $rodka masowej komunikacji to: $ciaganie i stuchanie mu-
zyki, korzystanie z poczty elektronicznej, udzial w czatach oraz $ciaganie dostgpnych programéw
komputerowych (por. Cent 2006, 86).
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wyrazajaca i definiujaca nowy styl zycia mtodego pokolenia, medialnego i mobil-
nego” staty si¢ znakiem czasu (Goban-Klas 2002, 45).

Zmiana sposobow komunikowania si¢ mtodych w zmediatyzowanym $wiecie
jest jedna z powaznych przyczyn rozdzwigku migdzypokoleniowego. Dorostych
i dzieci zaczyna dzieli¢ luka informacyjna. ,,Uczen obcujacy na co dzien z ekra-
nem komputera” i z komoérka czy netbookiem w rece, ,,wychowany na grach
komputerowych, odbiera kultur¢ w inny sposob niz jego réwiesnik sprzed pigc-
dziesieciu lat. Zmianie ulegt nie tylko mechanizm percepcji, ale takze sposob
reprodukowania dobr kultury oraz ich odbierania” (Gromadzka 2008, 275).
Wspotczesne dzieci:

— nie uznajg logiki tradycyjnych mediéw, polegajacej na przekazie jedno-
kierunkowym. Sa juz uodpornione na sil¢ perswazyjna przekazu telewizyj-
nego, przy ktorym wzrastaly, a jesli juz go ogladaja — czynia zen przekaz
interaktywny: na goraco komentuja programy i dyskutuja z rowiesnikami za
pomoca internetowych komunikatoréw, esemesow lub mikroblogéow (Goban-
-Klas 2002);

— potrzebuja wlasnie interaktywnoSci: dzieci sieci w $wiecie konsumpcji sa
prosumentami — aktywnie wspottworza produkty i ustugi, by optymalnie
pasowaty do osobistych gustow; przyzwyczajone do nowych mediow, gier
komputerowych — chca uczestniczy¢é w rozmowie, wyglasza¢ komentarze,
a nie tylko stuchac;

— wartos$cia nadrzedng jest bowiem dla nich wolnos$é, ktora daje przestrzen
Internetu — takze w zakresie jezyka i form komunikowania si¢ (stad dosad-
no$¢ wypowiedzi i tzw. ,,luz komunikacyjny”);

— jako przedstawiciele pokolenia globalnego sa szybsze, bystrzejsze — przy-
zwyczajone do coraz wigkszego tempa narracji, nielinearnosci, do skroto-
wosci i zmienno$ci — tradycyjna narracja staje si¢ dla nich nudna®;

— sa bardziej tolerancyjne ,,wobec roznorodnos$ci niz generacja ich poprzed-
nikéw” (takze wobec zachowan jezykowych); cenia indywidualizm (gry
jezykowe, oryginalno$¢ metafor) (Tapescott 1998);

— sa innowacyjne, lubia rozwiazywac problemy metoda wspotpracy, pragna
tez, by praca byta czg$cia zabawy (lubia gry jezykowe);

— sa pokoleniem prefiguratywnym, ktore odwrocito role (Mead 1978, 25°):
dzieci ,,zyskuja unikalny autorytet” w oczach rodzicéw, poruszajac si¢

4 Jednoczesnie brak im cierpliwosci, sa nadpobudliwe psychoruchowo, zdarzaja si¢ im napady
zlosci i agresji.

5 Wprowadza ona rozroéznienie na kultury postfiguratywne — w ktérych dzieci ucza si¢ glow-
nie od swoich rodzicow, kofiguratywne — w ktorych zarowno dzieci, jak i dorosli ucza si¢ od swoich
réwiesnikow, oraz prefiguratywne — w ktorych dorosli ucza sig rowniez od swych dzieci. Autorka
koncepcji zaznacza, ze spoleczenstwo prefiguratywne ,jest odbiciem czasu, w ktorym zyjemy”.
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swobodnie w $wiecie wynalazkow elektronicznych, same jednoczesnie prze-
staja ufa¢ dorostym (Bendyk 2009, 66);

— przyzwyczajone do komunikacji zmediatyzowanej, posredniej — o innych
relacjach grzeczno$ciowych — nie maja wypracowanej kompetencji socjo-
lingwistycznej.

Przemiany dotyczace postaw i zachowan mlodego pokolenia, wynikajace
z innych doswiadczen z mediami, znajduja swoje odbicie w jezyku. Czgsto
kompetencje komunikacyjne tego pokolenia ksztaltuja si¢ przez spontaniczny
i nieuprzedzony kontakt z nowymi doswiadczeniami multimedialnymi.

3. Jezykoznawcy zauwazaja, ze ,;media nie tylko wptywaja na sposob mys-
lenia o $wiecie en globe, dostarczajac jego gotowych interpretacji, ale row-
niez ksztaltuja dyskurs na jego temat, proponujac atrakcyjne wzory (szablony)
wymiany znaczen. Ich atrakcyjno$¢ polega na szczegdlnej ekonomii nowego
j¢zyka oraz na fakcie wspolnotowosci pewnych doswiadczen komunikacyjnych
podzielanych przez przedstawicieli nowych generacji” (Ogonowska, Skowronek
2005, 298). Niezaleznie od stopnia ,,nowosci” odwotania wciaz biegna ku stowu
i tekstowi. Badacze zauwazaja nastgpujace cechy tekstu i jezyka w medialnym
dyskursie. Komunikacja ta:

— odchodzi od linearnos$ci i uporzadkowania przyczynowo-skutkowego ku dia-
logowosci;

— cechuje si¢ eliptycznos$cia i skrotowoscia;

— taczy cechy typowe dla kodu mowionego i pisanego, stajac si¢ hybryda
mowy 1 pisma;

— w jej ramach uzytkownicy rezygnuja z uznanych norm poprawnosciowych;

— laczy kod werbalny z ikonicznym — do stow dotaczane sa emotikony i pikto-
gramy;

— wystepuje w niej charakterystyczna leksyka (,,innowacje leksykalne”): zapo-
zyczenia, neologizmy;

— uzyte w niej wypowiedzi sa dosadne i ,,luzne” w stylu (,,innowacje stylis-
tyczne”) — uzycie jezyka potocznego czy socjolektu mtodziezowego jest
niezalezne od sytuacji i kontekstu.

Warto przyjrze¢ si¢ zachowaniom jezykowym dzieci szkolnych w mediach
1 poza nimi pod katem tych cech.

3.1. , Kategoria odbiorcy nowych mediow komplikuje klasyczny schemat (...)
komunikacyjny Romana Jakobsona” (Gromadzka 2008, 271). Linearnos$¢ zostaje
wyparte przez komunikacje o charakterze dialogowym, skokowe przemiesz-
czanie od linku do linku, porozumiewanie migdzy kilkoma osobami, ktore dzieli
fizyczna odleglo$¢. Sam tekst traci swoje state cechy: delimitacjg, utrwalenie



174 Bernadeta Niesporek-Szamburska

1 kompleksowos¢ na rzecz procesualnosci hipertekstu. Staje si¢ swoistym multi-
logiem albo teleologiem®. ,,W ten sposob procesy odbioru przewazaja nad proce-
sami interpretacji; procesy konstruowania tekstu nad jego struktura; aktywnos¢
odbiorcy nad wszelka kontemplacja, potencjalnos¢ tekstu nad jego aktualizacja”
— pisza badacze (Ogonowska, Skowronek 2005, 299). Kluczowego znaczenia
nabieraja: interaktywnos$¢, nawigacja czy gra.

Codzienna komunikacja ucznidow w kilkunastu watkach internetowych to
szybka wymiana stow w kolejnych grach’. Uczniowie klasy 5. i 6. bawia sie
w serii watkow: ,,Liczymy do 100, ,,X czy Y”, ,,Bitwa kapel”, ,,Wymarzony
mecz”, ,, Wymarzony przepis”, ,,Historyjka”, ,,New forum... :) tu mozecie napi-
sa¢ kawaty ktore znacie :)”, ,,Oset litera”, ,,Uderz gtowa w klawiaturg”, ,,Ikariam
— watek otwarty dla wszystkich graczy”. Kazda gra zaczyna si¢ od krotkiego
okreslenia zasad, po czym nastgpuje szybka wymiana kwestii.

Przyktad I:
Tutaj piszemy ,,Wymazony mecz”, np.

1. post: (np. X) rozpoczql gre ze srodka boiska podaje do...
2. post: (np. W) ktory ten drybluje przez cale boisko itp.
Gra nie tylko dla chlopcow P

— rafatl hanke rozpoczyna gre ze srodka boiska i nastepnie namysla sie do kogo
podac i w koncu podaje do...
PS. zachecam do gry dziewczyny

— Klaudi (zalezy w co gramy) ona podaje Ady zas tak zostaje sfatlowana przez...

— przeciwnika ktory ja kopnal w glowe. ada przymierza sie do rzutu wolnego ze 25m,
bierze rozbieg, szczela, podkrecona pilka wpada do bramki przeciwnika.
rywal rozpoczyna gre ze srodka boiska ze stanem gry 1:0 dla naszej druzyny
i podaje do...

— Karola M. (wymyslone), ktory niestety nie zauwazyl tej pitki Rafal wykozystal
sytuacje i podal do...

— Filipa (wymyslony) a ten wyglebit sie, stracit jedynki i pojechat na Truchana... (...).

¢ Forma dialogu, w ktorym nadawca zwraca sie do wielu odbiorcéw naraz albo wielu odbiorcow
zwraca si¢ do nadawcy w tym samym momencie (Lisiecki 2001, 112). Odnosi si¢ do ,.komunikacji”
i do aspektu ,,oddalenia”.

7'W kilkunastu watkach (na 42 przebadane) mlodzi ludzie komunikuja sig, grajac w szybkie
zabawy jezykowe. Dla wszechstronnego opisu zjawiska pozostawitam w zapisie kolejnych postow
oryginalng grafig i interpunkcj¢. Dywizem na poczatku wersu oddzielitam kolejne wpisy.
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Przyktad II — uczniowie kopiuja liste zespotow, punktujac ja wedtug wyznaczo-
nych zasad®:

Bitwa Kapel

Wpadiem na (prawie) genialny pomyst utworzenia forumowego Hall of Fame.

Zabawa zostala sciqgnieta z wielu grup na portalu last.fm. Zasady sq proste:

o 8 zespotow/wykonawcow zaczynajq z 10 punktami. Piszqc posta, obok nazwy
zespotu/wykonawcy piszemy KILL (co odejmie 2 punkty zespotowi) i obok innego
SAVE (co doda mu 2 punkty),

o Gdy kapela uzyska 30 punktow trafia ona do Hali Stawy (Hall of Fame; gdy
punkty kapeli zostanq zredukowane do zera zostaje dodany do Hali Wstydu (Hall
of Shame);

o Jezeli zespot/wykonawca zostanie dotqczony do Hall of Fame/Shame osoba
piszqca nastepny post dodaje do listy dowolny, inny zespot na koncu zestawienia
z 10 punktami na starcie;

® Za jednym razem mozna ,,zabi¢” i ,,uratowac” tylko jeden zespot;

e Piszemy w temacie tylko raz dziennie.

o Zadnych offtopow, SPAMéw i dwoch kont (bede sprawdzaél),

o Zycze mitej zabawy...

o Jak nie wiecie jak w to sie gra to spojrzcie post nizej!

— Zaczynajqc:
Blog27 10
Metallica 10
Red Hot Chilli Peppers 12 SAVE
Rihanna 10
Kalwi & Remi 8 KILL
Feel 10
Grupa Operacyjna 10
Linkin Park 10.

— Blog27 12 SAVE
Metallica 8 KILL
Red Hot Chilli Peppers 12
Rihanna 10
Kalwi & Remi 8
Feel 10
Grupa Operacyjna 10
Linkin Park 10. (...)

8 Moderator podaje wprost zrodto pomyshu i zasad gry, posrednio okre$lajac zasady tworzenia
tekstu w Internecie.
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Cytowane teksty powstawaly przy duzej aktywnos$ci wielu interlokutorow.
Skupione wokot kategorii gry zachecaly atrakcyjna forma (,, Wymarzony mecz”)
1 tatwoscia ,,wykonania” (,,Bitwa kapel”) do wspotluczestnictwa. Jednoczesnie
wskazuja na charakterystyczna dla narracji mtodych ludzi szybkie tempo (poczat-
kowo posty wedlug wskazan czasowych pojawiaty si¢ prawie natychmiastowo),
cheé zabawy oraz umiejetnos¢ wspotpracy.

Procesualnos¢, potencjalno$¢ tekstu, stata aktywnos¢ odbiorcow, ale tez
innowacyjnos¢ tworcow, umitowanie wolnosci w kreowaniu tekstu widoczne sa
najlepiej w tworzonej ,,Historyjce” (ok. 200 wpiséw).

Przyktad I1I:
tworzymy historie

— zasady dodajemy 3-4 slowa na post
zaczynam

— Dawno, dawno temu...

— Pewnego Dawida przejechala...

— ciezarowka z budka toi-toi

— i wylala sie cala jej zawartosé... (BIEEEE)

— mu na glowe, pojechali do szpitala, a tam...

— Lekarz powiedzial mu, ze nie ma...

— Uszow poniewaz...

— zawartos¢ toi toi byta zatruta...

— kwasem... (nie powiem jakim), ktory zawieral...

— bardzo groznq bakterie, ktora...

— wywolywata chorobe trawienng o nazwie...

— bul bul, lekarz powiedzial, ze nie ma szans na

— odzyskanie ucha i, ze...

— nie wie co dalej zrobic... (...)

— z chorobgq bul bul, poniewaz rozprzestrzenita si¢ prawie po catym ciele, jedynie...

— NOS...

— nie byl zarazony poniewaz aputowali mu go i...

— juz nigdy nie bedzie mogt wysmarkiwac sie oraz...

— wdychac powietrza przez nos tylko prze otwoj zrobiony w...

— 8zyi, .... ahh... w szpitalu poznal kobiete o imieniu...

— Anna, pokochat jq od pierwszego wejrzenia, potem...

— deadla na stole operacyjnym a on sie cieszyl (...)

— poniewaz widzial jq z innym pacjentem, ktory z niq...

— wszesniej byl nastepnie na korytarzu spotkat dziewczyne o imieniu...

— Wanda, ktora miala bardzo grozng chorobe o nazwie KDFGHVNKDGL.FBHISGBO...
lecz to mu nie przeszkazalo poniewaz...
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— tez chorowat na tq zakaznq chorobe KDFGHVNKDGL.FBHISGBO... potem mial
przezuty na mozg a ond...

— sie tego przezstraszyla i go zostawila, nastepnie on...

— odgryzl sobie jezyk oraz palec, poniewaz trzymal go w ustach i obgryzat paznokcie,
poniewaz bat sie lecie¢ samolotem... :0

Autorami odpowiedzialnymi za kreacj¢ komunikatu — bez z gory zatozone-
go przestania — staja si¢ wszyscy tworzacy tekst uczniowie. Produkuja pozornie
chaotyczny, a w istocie zorganizowany wedle zasad sieci twor. Wykazujq si¢
umiej¢tnoscia prowadzenia linii narracji (cho¢ czgsto w konwencji nonsensownej)
1 werbalizowania nawiazan §rod- i miedzyzdaniowych. Jako jednoczes$nie odbior-
cy i nadawcy charakteryzuja si¢ znakomitym poczuciem humoru — moderator
,Historyjki” staje si¢ komiczno-tragicznym bohaterem tekstu, co nie przeszka-
dza mu w dalszym jego tworzeniu. Uczniowie lubig bawi¢ si¢ jezykiem i tekstem.
Ujmuja sposob mowienia jako ,.gre¢ jezykowa, zabawe stowna” (Skowronek
2005, 72)°. Zabawy w pisanie historyjek czy wybieranie obiektow — stow (jak gra
X czy Y1), niezaleznie od oceny jakos$ci narracji przez dorostych i lekkiego
traktowania ptaszczyzny ortograficzno-gramatycznej, mozna uzna¢ za ¢wiczenie
pozytywnie wptywajace na kompetencj¢ jezykowa (czy tekstotworcza).

3.2. W poszczego6lnych wpisach uczniéw widoczna jest takze charakterystycz-
na dla komunikatow elektronicznych eliptyczno$é i skrotowos¢ (por. Ogonowska,
Skowronek 2005). Mtodzi ludzie czuja si¢ najlepiej w formach o uproszczone;j
sktadni. Przy okreslaniu stylu tego typu tekstow mozna wrecz pokusic si¢ o nazwa-
nie go ,,stadium jednowyrazowym”, stylem telegraficznym badz kolekcja stow
polegajaca na tasiemcowych wyliczeniach. Tak jest w grach: ,,.Liczymy do 100”
czy ,,Oset litera”!!. Dobrym przyktadem jest takze fragment watku ,,X czy Y.

Przyktad IV: . X czy Y”
Ta gra polega co bardziej wolicie np:

— PEPISI czy COCA COLA
COCA COLA (...)

— Adidas czy Nike

% Oto przyktad z innego watku: — Baco a umiecie powiedzieé: chrzqszcz brzmi w trzcinie?
Baca na to: — Pewnie ze umia: robok burcy w trowie.

19 Por. przyktad IV.

11 Zasady gry w ,,Oset litere” uczen okresla: 1. Ja pisze stowo: ,, Plemie”. 2. Kolejna osoba pisze
stowo na ostatniq litere mojego stowa itd., ,,Liczymy do 100” — oznacza kolejne odliczanie przez
uczestnikow watku.
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— Nike
Kozacy 2 czy Need for Speed™ Most Wanted

— Need for Speed™ Most Wanted
castorama czy praktiker

— Praktiker
szkola czy Plac (odpowie¢ bedzbledna jesli odpowiesz szkota to ktos cie w glowe
walnagt).

— plac (...)
-ty czy ja

— TO puytanie jest bez sensy bo i tak wypadnie na CIEBIE :P:P:P:P:
JAAAA w opcji zZe ja — czyli ADRIANNA KINGA ZOK. (...)
— MP4 czy I POD

— ipod
wow czy o lol
— wow.

W komunikacji ucznidw, co potwierdza tez badanie ankietowe, mozna
stwierdzi¢ sprawne postugiwanie si¢ akronimami'?, sprzyjajacymi maksymalne;j
skrétowosci (pierwotnie wymuszonej przez komunikacj¢ za pomoca SMS-0w).
Uczniowie pisza w swoich postach: ZW (zaraz wracam), JJ (juz jestem), NMZC
(nie ma za co), MZ (moim zdaniem), OIMW (o ile mi wiadomo), 3 znasz?,
OMG (Oh my God), 4U (for you), SQL (szkota), LOL", ROTFL.

Akronimy weszly na state do jezyka dzieci szkolnych. Wystepuja w jezyku
mowionym i w brudnopisach. W tym zakresie niezwykta ,.karierg” zrobil akronim
LOL'" — pojawia si¢ on w roznych potaczeniach: Jaki LOL? O, LOL! Uczniowie,
uzywajac go, czgsto nie wiedza, ze jest to jakis skrot. Niezaleznie od pierwotnego
znaczenia, nabiera on charakteru neosemantyzmu, mtodzi ludzie postuguja si¢
nim w znaczeniu szerszym lub innym: ,,gdy kto$ powie co$ ghipiego”, ,,gdy cos$
wydaje mi si¢ dziwne”, ,,gdy mam zdziwko”, ,,gdy co$ jest dziwne lub absur-
dalne”, ,,gdy piszg do kogos sms-a”, ,,gdy rozmawiam na gadu-gadu”, ,,gdy co$
jest lolowate”'. LOL uzywany jest przez dzieci takze w sytuacji oficjalnej.

12 Skréty wyrazow, gtéwnie z jezyka angielskiego.

13 Laugh Out Loud — $miaé sig glosno.

14 Roll On The Floor Laughing — tarzaé sig po podtodze ze $miechu.

15 Ankietowani uczniowie (dziewczynki i chtopcy) w wigkszosci go znaja, 50% czwartoklasis-
tow 1 80% szostoklasistow chetnie go uzywa.

16 Czyli — dziwne. Uczeh uzywa tez akronimu z ironia: Lol, my na naszej klasie mamy bardzo
duzo tematow :* zZal pl (czyli: ,,mamy bardzo mato tematow”).
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3.3. Cechg komunikatéw medialnych jest laczenie cech typowych dla kodu
mowionego i pisanego (hybryda mowy i pisma). Komunikaty elektroniczne,
pomimo korzystania z zapisu, przez bezposredni kontakt w rzeczywistym czasie
1 szybkie wymiany replik, zblizaja si¢ do jezyka moéwionego. Natychmiastowos¢
i eliptycznos¢ kwestii, korzystanie ze skrotow, zapisy nasladujace wymowe
nazywane sa procesem upismiennienia mowy czy tez — rozmowami pisanymi
(Kaczmarek 2000, 134; Gromadzka 2008, 279).

Tego typu praktyka komunikacyjna — zacieranie r6znic migdzy mowa a pis-
mem w komunikacji elektronicznej — utrudnia dzieciom szkolnym osiagnigcie
docelowego poziomu w zakresie budowanej w szkole kompetencji w zakre-
sie jezyka pisanego. We wpisach na forach elektronicznych, a takze w pracach
pisemnych uczniow widoczny jest brak dbatosci o poprawnos¢ interpunkcyjna
1 ortograficzna (czgsty brak w zapisie polskich znakoéw diakrytycznych, wielkiej
litery)'”, charakterystyczny dla jezyka w Internecie czy w esemesach. Dla mto-
dego cztowieka jest to zjawisko o tyle niebezpieczne, iz jeszcze nie opanowat
on normy, a fascynacja szybka i uproszczona komunikacja problem ten dodat-
kowo komplikuje. Przenoszenie przyzwyczajen komunikacyjnych z mediow
elektronicznych do szkolnych tekstow ma takze swoje konsekwencje w postaci
licznych bledow w rejestrze, uproszczen konstrukcji gramatycznych czy ogdlnie
lekkiego traktowania zagadnien jezykowych — wystarczy siggnaé do uczniow-
skich zeszytow badz postuchaé utyskiwan nauczycieli'®.

Interaktywnos¢ i tworcze podejscie do rzeczywistosci, dzialanie w grupie
rowiesniczej, staje si¢ wprawdzie podstawa zjawiska peer learning — kolezen-
skiego uczenia si¢ — takze jezykowego, np. zdarza sig, ze uczniowie zwracaja
uwage na btedy jezykowe kolegdéw lub edycje tekstu:

1. — a ty jak chcesz pisac to sie najpierw naucz. ,, W TA GRE...” tak???
2. Zmien kolor czcionki lub tla, bo czytac twojego bloga nie sposob — za maty
kontrast.

Uwagi dotyczace poprawnosci nie naleza jednak w codziennym porozumie-
waniu si¢ mlodziezy do zjawisk powszechnych. Znacznie czgsciej odnosza sig
one do tworzenia tekstow czy grafiki. Kompetencja jezykowa nie rozwija si¢
ptynnie wraz z nabywana w komunikacji internetowej kompetencja pragmatycz-
na, narracyjng czy nawet tekstotworcza.

3.4. W komunikatach uczniéw pojawiaja si¢ czgsto, laczace kod werbalny
z ikonicznym, emotikony i piktogramy (por. Skowronek 2005). W Internecie
sa one wyznacznikami j¢zykowej etykiety. Obecnie stanowia system znakow

17 Uczeh popetiajacy bledy pisze: — i co z tego?? mnie to tam nie obchodzi jak ja pisze.
18 Coraz cze$ciej skarza sie oni, iz uczniowie pisza tak, jak mowia, pisza tak jak w SMS-ach
— bez znakow diakrytycznych czy wielkiej litery, z razacymi bigdami ortograficznymi.
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o zlozonej semantyce, pozwalajacy na odpowiednia interpretacje kolejnych wy-
powiedzi (Jasinska 2001, 122).

Typowe dla jezyka w Internecie 1 w SMS-ach — w badaniu ankietowym
stanowily najliczniejsza grupe uzupelniong z wilasnej inicjatywy, dodatkowo
z obszernym zestawem ikonek w ,,mangowe;j” stylizacji'’. Oto przyktady, ktore
pojawialy si¢ najczesciej, takze w zwielokrotnionej wersji:

* — calus; ;) ;] — oczko; © — usmiech; ® — smutek; xd XD — szalona radosc¢;
:P :p — pokazuje jezyk; :] — $miej¢ si¢ szeroko; :-x — nic nie powiem;
M A N —uSmiech, radosé.

Niektore programy shuzace do komunikacji automatycznie zmieniaja emoti-
kony lub odpowiedni zapis literowy na ich piktograficzny odpowiednik. Przyzwy-
czajone do takiej komunikacji dzieci szkolne (uczennice klasy 4.) dopisywaty
obok akroniméw podanych w ankiecie wlasne propozycje — ze specyficznym
zapisem w nawiasie ostrokatnym: obok <LOL> pojawily si¢: <przytul>, <serce>,
<jupi>, <zakochany>. Sygnalizowaly w ten sposob kolejne emotikony — koloro-
we 1 ruchome obrazki, ,,wywotywane” w systemie komunikatoréw (np. w ,,gadu-
-gadu”). Dzieci, stosujac zapis takze poza komunikatorami, w zapisie, urucha-
miaja u odbiorcy réwiesnika znany obraz. To przyktad swiadczacy o przenikaniu
kodu medialnego do pozamedialnych uzy¢ w jezyku ucznidow, a jednoczes$nie
— 0 uproszczonym (obrazowym, cho¢ zapisanym) wyrazaniu emocji towarzy-
szacej wypowiedzi.

3.5. W tym miejscu warto wspomnie¢ o sytuacji komunikacyjnej, w ktorej
ikonki czy akronimy przenoszone sa przez mtodych uzytkownikéw poza komu-
nikatory elektroniczne. Do$¢ czesto pojawiaja si¢ one w sytuacji oficjalnej —
w komunikacji z nauczycielem. W takim nietypowym kontek$cie wystepuja:
akronim LOL, neosemantyzm zal (zal.pl) oraz emotikony. Wedhug opinii nauczy-
cieli, staty si¢ one modnymi ,,dodatkami” w tekstach pisanych uczniow — trafily
do uczniowskich zeszytow, klasowek i kartkdwek. Uczen czgsto konczy nimi
swoja prace (np. wpisuje po udanej klasowce — @, po niezbyt udanej — ®).
Mtodzi ludzie ,,zeznaja” tez, ze umieszczaja okreslone akronimy, by wyrazi¢
swoje emocje (,,LOL — cieszg sig, ze dobrze mi poszto” lub ,,dziwne zadanie”),
czy sprobowac oceni¢ swoja pracg (,,zal.pl — niestety, napisatem stabo”;
»© — dobrze mi poszto”).

Takie uzycie moze $wiadczy¢ o zachwianiu (lub braku) kompetencji socjo-
lingwistycznej, wszak wspolczesnym dzieciom brak doswiadczen w komunikacji
bezposredniej. ,,Mlodzi nadawcy (...) nie zawsze zdaja sobie spraweg, ze uzy¢

!9 Tworzone z podkre$lnikéw — odbierane bez koniecznoéci ‘obracania’ buzki o 90°
(np.: O_O, -_-).
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ich [owych znakow — B.N.-Sz.] moga tylko w kontakcie z partnerem tej samej
rangi pragmatycznej” (Marcjanik 2002, 393-394). Rzeczywiscie, nabycia takiej
kompetencji nie ulatwiaja zachowania praktykowane w znacznie bardziej demo-
kratycznych mediach elektronicznych, dodatkowo, wypracowana tam postawa
interaktywna prowokuje do wypowiadania si¢ w kazdej sytuacji i na kazdy
temat®’.

3.6. Wszelkie przemiany w sposobie widzenia i przezywania rzeczywistosci
najszybciej 1 najbardziej dobitnie ilustruje leksyka odmiany $rodowiskowe;.
Warto wigc 1 na tym poziomie jezyka poszukiwaé oddziatywania komunikacji
za pomoca medidw. W tym zakresie wptywy obejmuja gléwnie zapozyczenia
i neologizmy.

W jezyku uczniow pojawiaja sie¢ — jak i w jezyku innych grup stosowanym
w Internecie, polskie fonetyczne transkrypcje i formy stowotworcze angielskich
termindw, niektore — charakterystyczne dla mtodszych uzytkownikéw jezyka.
Teksty dzieci szkolnych, takze te pojawiajace si¢ w dyskursie szkolnym, nasy-
cone sa m.in. takimi przykladami, jak: biforka, afterka, sofcik, plis, deadnqc,
kaman, sorki, sorciu, sorks, kissek, oki), czy wyrazami z przedrostkami obcego
pochodzenia: super-, hiper-, mega-, ekstra-. W jezyku mtodych ludzi funkcjo-
nuja one czesto w formach samodzielnych, stuzacych glownie do wartoSciowa-
nia, koniecznie w ekspresywnej formie (zapisane — dodatkowo ze zwielokrotnio-
nymi samogtoskami i spotgltoskami): supcio, suuuper, superowo, extra sssupcio,
sssuuupciooo®'. W komunikatach mlodziezy pojawia sie¢ wiele neologizmow
stowotworczych, jak: spox, spoko, blondi, odjazdowy, zaczepisty (np. kawal,
Szymon, tematy); skrotow, zdrobnien i zgrubien, jak: cze, pozdro, pozderki,
siemka, hejka, stronka, klawiaturka, zdziwko, mata, wufa, pola, infa, techa,
muza, plasta, dyska, pozdrowiona, buz, buziol.

Sa tez neosemantyzmy — te ogolnie znane, jak: wyczesany, wypas, ziomal,
ziomek, skumad, kumaty i $wiezsze, zwiazane z komputerem i Internetem??,

20 Sytuacje dodatkowo komplikuje fakt, ze dzieci w nauczaniu zintegrowanym przyzwyczajo-
ne sa do tzw. ,,buziek” (zblizonych do emotikonek) oceniajacych ich prace. Na ten fakt zwrocono
mi uwage w czasie dyskusji.

21 Sporo jest tez mieszania stylow: jezyk polski przetykany jest zwrotami z jezyka angielskiego:
Ja tez chce do my house; deadfa mu na stole operacyjnym itp.

22 W ankiecie badano uzycie wyrazow, zwrotow i fraz: Opcja, nie ma takiej opcji; wykasowaé
cos; dysk Ci sie przegrzat, zawiesilem sie lub zawiesilam si¢. Najczg$ciej uczniowie uzywali ich
w sensie dostownym. Kilku chtopcow w klasie 4. uzylo czasownika: zawiesitem sie w znaczeniu
,»hie mogg si¢ od czego$ oderwac” i dysk ci sie przegrzal w znaczeniu ,,gdy ktos co$ ghupiego powie”.
W Kklasie 6. — 25% ucznidéw (dziewczat i chtopcow) uzylo czasownika: zawiesitem si¢/zawiesitam si¢
— w znaczeniu ,,nie chce mi si¢ mysle¢”, ,,nie wiem, co zrobic¢”, ,kto$ nie reaguje”; za$ kilku chtop-
cow i dziewczat zastosowato fraze: dysk ci sie przegrzat, gdy ,.ktos moéwi co$ ghupiego”. Na stronach
forum klasowego pojawilo si¢ tez: odblokuj mnie, bo mi si¢ klawiatura zawiesila.
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funkcjonujace samodzielnie lub we frazie, jak: zawiesi¢ sie — w znaczeniu
,.hie moc si¢ od czegos$ oderwac”, ,,nie mysle¢”, odblokowac kogos — w znacze-
niu ,,oderwac od czegos, jakiej$ natr¢tnej mysli lub dziatania”, wreszcie: Zal.pl
(lub: jak masz problem, to napisz do zal.pl, lub po prostu — zal)**. Uczniowie
uzywaja tego ostatniego w znaczeniu: ,,gdy jestem niezadowolony”, ,,gdy kto$
ma problem”, ,gdy jestem wkurzony”, ,,gdy co$ jest zalowskie”. Jak juz
wspomniano, wstawiaja go takze pod nieudanymi klasowkami.

3.7. W komunikatach medialnych (w telewizji, filmie, reklamie) coraz bar-
dziej popularny jest jezyk potoczny, a w zwiazku z wiekiem uzytkownikow
komunikatorow — socjolekt mtodziezowy. Wynika stad ,,dosadnos¢ wypowiedzi
i tzw. luz komunikacyjny”, powszechnie stosowane, niezaleznie od uwarunkowan
aktu komunikacji (kontekstu, stopnia oficjalnosci i sytuacji) (por. Ogonowska,
Skowronek 2005, 287-288). Stad takze lekcewazenie kanonéw dobrego wycho-
wania: upowszechnienie wulgaryzmow, czg¢sto o funkcji ludycznej, czy tez nasy-
cenie tekstow ekspresywizmami. Ta cecha jezyka w mediach elektronicznych
wskazuje raczej na silne oddziatywanie socjolektu mtodziezowego na komuni-
kacje w mediach, gdyz, jak stwierdzaja badacze, ,,jezyki mtodziezowe, nierzadko
nawet z wyraznymi cechami tajnosci (slang hip-hopu, Internetu), gwaltownie
przenikaja do polszczyzny ogolnopolskiej” (Skowronek 2005, 72). Wulgaryz-
my w jezyku ucznidow pojawiaja si¢ zarowno w komunikacji elektronicznej
(nieco mniej ich na uczniowskich forach klasowych ze wzgledu na dziatalnosc
moderatora), jak i tej codziennej, pozamedialnej (takze w ankietach).

W tym miejscu warto zwréoci¢ uwage na te elementy ,,luznego” stylu mto-
dziezy, ktore sa pod wyraznym wpltywem mediéw. Media przyzwyczaily te
grupe do korzystania z gotowych struktur czy obrazéw — jednoczesnie wolnosé
w komunikatorach wiedzie ku ,kreatywnosci, tamaniu konwencji”. Mtodzi
ludzie reprezentuja tez sktonno$¢ do gier jezykowych, laczenia w celu humorys-
tycznym najrozniejszych stylow i wypowiedzi. Dla osiagnigcia takich efektow
czesto postuguja si¢ modnymi sformutowaniami o charakterze cytatu. Kiedys
zrodto odwotan stanowita literatura, dzis — s to teksty zaczerpnigte ze wspot-
czesnej polszczyzny konsumpcyjnej: z reklam, marketingu, gier komputerowych,
komiksow, filméw czy tekstow piosenek — tworzonych specjalnie z mysla o mio-
dym odbiorcy. Sa one ,,zanurzone” w odmianie potocznej jezyka, by zapewnié
porozumienie podczas postugiwania si¢ cytatem, a umozliwia je odwotywanie
si¢ do wspolnych doswiadczen kulturowych (Duszak 1998, 225).

Mtlodziez szkolna dosy¢ chetnie korzysta z medialnych cytatow i poshuguje sig
nimi jak tekstami folkloru dziecigcego (w charakterze zartobliwych odpowiedzi

23 To kolejne wyrazenie pojawiajace si¢ pod wypracowaniami i kartkowkami ucznidow.
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czy walki na stowa). Zakres ich stosowania w wypowiedziach uczniowskich
probowano ustali¢ za pomoca badan sondazowych?. W ankiecie znalazly si¢
dwa rodzaje cytatow: z filmoéw i z reklam.

Wyniki badan popularnosci cytatow z filmow ukazaty zaskakujaco szybkie
tempo zmian mody jezykowej, idacej w $lad za zjawiskami kultury popularnej
(szybko przemijajacych — wraz z tytutami zmieniajacymi si¢ w kinach czy
w Internecie®). Popularne cytaty, wybrane na podstawie pretestu, w momencie
badania wtasciwego okazaly si¢ niemodne — wszyscy uczniowie je znali, lecz
nie postugiwali si¢ nimi w sposob powszechny?. O popularnosci tego rodzaju
,»-mowy” medialnej s$wiadczy jednak fakt, ze czg$¢ uczniow dopisywata przyktady
wlasnych ulubionych powiedzonek — z filmoéw o Harrym Potterze (dziewczynki)
i z ,,Gwiezdnych wojen” (chlopcy). W czasie badan intertekstualnym hitem
zaczerpnigtym z filmu, krazacym w populacji dziewczat (mtodszych i starszych),
okazal sie cytat z filmu ,,Zmierzch”?’: , pamigtaj, oddech jest najwazniejszy” —
wypowiadany w sytuacji, gdy cos$ byto trudne do zrobienia.

Cytaty z reklamy to kolejne zrodto modnych medialnych powiedzonek kra-
zacych wsrod uczniow. Mtodsze ,,dzieci uwielbiaja reklamy. Kiedy zaczyna si¢

24 Por. przypis 1.
2 Dla przyktadu fragment rozmowy na forum o filmach i tytutach, ukazujacy kolejna ceche
komunikatow medialnych — samoreferencjalno$¢:
— CZESC W PIATEK BYEAM W KINIE NA MADAGASKAR 2 SUPCIO BYEO
— Fajne...?
— NO NAWET BARDZO

— A piszemy... =) Pozdro do catej klasy...:*

— J W PIATEK BYEAM W KINIE BYEO SSSSSSSSUUUUPPPPPCCCCCIIIIOO000
— Ja tez bylam w kinie z Iwo, ale wczoraj;)

— Na czym...?

— NA M.2 CZYLI MADAGASKAR 2

— A ja bylam na Opowiesci na dobranoc;) Bylo super;)

— JA MOZE Z CIOCI4 PUJDE NA DZIELNY DESPERO

— Aha;)

— A my z Klaudi jutro idziemy na Chitala z Bevervy Hills (...)

— hhm kto idzie n jakos tam coralin i jakies drzwi...;)

26 Na podstawie pretestu wybrano do badan cytaty z filmoéw: 1. ,,Wtadcy moch”: Dzieri dobry...
Nazywam sie Czesio...; 2. Bye, bye maszkaro!; 3. ,,Shrek 2”: Zainwestuj w tick tacki, bo ci jedzie!
Badanie wlasciwe odbylo sig po trzech miesiacach od pretestu. Ogolnie 40% badanych postugiwato
si¢ cytatami z filmow, cho¢ mlodsze dziewczynki nie uzywaty zadnego z nich. Najwigksza popular-
no$¢ miat cytat 2. wsrdd chlopcoéw z klasy 4. (24 chtopcow — ok. 69%) — wypowiadali go w sytua-
cji: ,,gdy si¢ wyghupiam”, ,,gdy witam z kumplami”. Popularno$¢ tego tekstu spadta w klasie 6.
(do 12% — 5 uczniow). Ci uczniowie chetniej uzywali cytatu 1. (13 chtopcow — 31%). Dziewczynki
z klasy 6. uzywaly najczesciej (w funkcji obrazajacej odbiorcg) cytatu 3. (40% — 11 dziewczynek).

27 Popularny film nakrecony wedtug ksiazki Stephenie Meyer o tym samym tytule o milosci
mlodej dziewczyny i wampira. W badaniach sondazowych nie zostal ujety (nie byt znany w czasie
przeprowadzania pretestu).
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blok reklamowy, odrywaja si¢ od zabawy i zasiadaja przed telewizorem, traktujac
go jako $wiat basni. Reklamy podobaja si¢, poniewaz sa kolorowe, dynamiczne,
nie wymagaja dlugiej koncentracji” (Gajos 2002, 56). Dla mozliwos$ci percepcyj-
nych mtodych odbiorcow sprzyjajace jest takze ich ciagle powtarzanie. Starsi
odbiorcy — uczniowie starszych klas szkoty podstawowej, otwarcie wyrazaja
swoja postawe prosumencka (niech¢¢ do reklamy deklaruje 90% badanych) —
niezaleznie od tego, iz slogany reklamowe czgsto nawiazuja do mlodziezowego
sposobu komunikowania si¢. Agencje reklamowe za pomoca stow z ,,najmtodszej
polszczyzny” ,,chca wmowi¢ mtodym ludziom, Zze trzymaja z nimi” (Chacinski
2005, 115). Tymczasem uzywajac modnych stow, ,.zabijaja” spontaniczno$é
»~-mtodego” jezyka i powoduja, ze mtodzi ludzie rezygnuja z ich uzywania.

Wyniki sondazu potwierdzity obserwacje badaczy?®. Fascynacja reklama jest
wsrod 10-13-latkow coraz stabsza. Wszyscy badani uczniowie zadeklarowali
znajomos$¢ podanych sloganéw, ale uzywali ich sporadycznie. Wyjatek stanowit
slogan z reklamy piwa: prawie... robi wielkq roznice — stosowany jako riposta
W sytuacji, ,,gdy kto§ powie prawie” — w ten sposob postugiwato si¢ nim prawie
25% uczniow. ,,Luz”, uzyty w reklamie nawiazujacej do socjolektu oraz stylu
bycia mlodziezy, wraz z funkcja perswazyjna tracit dla mlodych ludzi swa
spontanicznos¢ oraz atrakcyjnos¢ (Chacinski 2005). To samo dotyczyto sloga-
now reklam juz ,,ostuchanych” — mlodzi ludzie potwierdzali, ze je znaja, ale
nie uzywaja. Czasem dotaczali konkretny komentarz: ,,znam, ale nie uzywam,
bo to glupie” — lub: ,,nic uzywam, bo mi si¢ nie chce”. Jednoczes$nie nauczy-
ciele dodawali, ze cytaty z nowych reklam postugujacych si¢ humorem, byty,
przynajmniej na krotko, czgsto styszane wérdd uczniow.

Powyzsze obserwacje pozwalaja stwierdzi¢, ze oddziatywanie tekstow me-
dialnych na zachowania jgzykowe grupy docelowej — mlodziezy szkolnej jest
w pewnym stopniu ograniczone. Kreatywno$¢, nieche¢ do sztampy oraz prosu-
mencki charakter mtodych ludzi powoduje, ze powtarzanie slogandéw i cytatow
staje si¢ na krotko modnym elementem jezyka i szybko przemija. Wyraznie tez
wida¢, ze oddziatywanie mediow monologicznych, jednokierunkowych, niewyz-
walajacych interaktywnej postawy odbiorcy na zachowania jezykowe mtodych
ludzi jest stabsze.

4. Powyzsze rozwazania mozna podsumowacé stwierdzeniem, iz wspotczesna
kultura medialna wptynegta na postawy i zachowania starszych uczniow szkoty
podstawowej, w tym takze na zachowania jezykowe. Ich szeroka dziatalnos¢
komunikacyjna w mediach (esemesowanie, konwersowanie za pomoca komuni-

28 W ankiecie badano znajomo$¢ i stosowanie w mowie wybranych w pretescie sloganéw
reklam: To teraz ja jestem sprite, a ty pragnienie; Snickers... i jedziesz dalej, Padtes?! Powstan!...
Powerade; Red Bull... doda Ci skrzydet; Prawie... robi wielkq roznice.
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katorow, zabawa w sieciowe gry) wywiera silny wplyw na komunikacj¢ poza
mediami, takze szkolna. Jej rezultatem sa liczne odstgpstwa od normy jezykowej
(przede wszystkim ortograficznej), ikonizacja szkolnych tekstow, a takze poza-
werbalne wyrazanie wlasnych emocji w odniesieniu do dziatan dydaktycznych
szkoly — nie zawsze mieszczace si¢ w polskiej normie grzecznosciowej i nieza-
lezne od uwarunkowan aktu komunikacji. Nie dziwi wigc fakt, Ze porozumiewa-
nie medialne ucznidow spotyka si¢ z zakazami w szkole i w domu. Nauczyciele
i rodzice skupiaja si¢ najczesciej na btedach i na zagrozeniach ptynacych z nowych
medidow, nie zauwazajac ich walorow edukacyjnych. Okazuje sig, Ze ta pozornie
bezproduktywna komunikacja moze by¢ w znacznej mierze podstawa oddziaty-
wan pozytywnych: zaspokaja potrzebe ekspresji werbalnej, ksztatci kompeten-
cje pragmatyczna czy tekstotworcza (takze — narracyjna), jako ze nowe media,
niezaleznie od poslugiwania si¢ obrazami, ciagle opieraja na stowie i tekscie.
Jesli spojrze¢ na nasilenie oddziatywan ,,medialnych” na jezyk mtodych ludzi,
uktada si¢ ono zgodnie z intensywnoscia kontaktoéw z mediami oraz zaleznie od
charakteru mediow. Silniejszy wplyw maja tzw. nowe media: komputer, telefon
komoérkowy i Internet — dialogiczne, dwukierunkowe czy interaktywne. Najwig-
cej przyktadow w tekstach i w sondazu, wlasne uzupehienia uczniéw, pojawiaty
si¢ przy pytaniach o akronimy, skroty i emotikony. Wida¢ tez nieco stabsze
i krotkotrwate oddzialywanie tekstow filmowych i1 sloganéw reklamowych,
pochodzacych z medidéw monologicznych i jednokierunkowych. Oddziatywania
te tworza w zakresie zachowan jezykowych swego rodzaju ,,mowe¢ medialng”:
taczaca kod werbalny i ikoniczny, hybryd¢ mowy i pisma, korzystajaca ze skrotu,
akroniméw, nowej leksyki (zapozyczen, neosemantyzmow technicznych) oraz
cytatow z filmow, czasem tez z reklam. Owa ,,mowa” integruje najmtodszych
uzytkownikow medioéw i pelni wobec nich rol¢ kodu kulturowego.
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The Influence of Electronic Media on Teenagers’ Linguistic Behaviour
Summary

The study describes the influence of selected media on teenagers’ language, focusing on
films, advertising and new modes of communication (Internet and mobile telephones).
The research reveals that many features of teen language reflect the trend which has
already been discussed in studies on media communication (dialogicity, ellipticity, text
shortening, hybrids of orality and literacy). A particularly notable traits of teen language
include the universal striving to shorten texts, to combine verbal and iconic codes
(emoticons and acronyms being very common in school communication) and to use new
vocabulary and proverbs (loanwords, computer-inspired neologisms, quotations from
films, advertising and stand-up comedians). All of those features form a kind of ‘media
talk’ that integrates young language users.
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ABSTRAKT: Celem artykutu jest zdefiniowanie wychowania jgzykowego i sprawdze-
nie, jak realizowane jest ono w prasie przeznaczonej dla dziewczat. W dotychczasowych
badaniach nad tym typem prasy panuje przekonanie, ze przede wszystkim nastawiona
jest ona na cele merkantylne i lansuje wartosci hedonistyczne. Jednak fotostory, jeden
z gatunkow typowych dla prasy dziewczegcej, realizuje okreslony program wychowa-
nia jezykowego. W artykule poddano analizie cechy jezykowe fotostory dowodzace
podobienstwa tego gatunku do powiesci dydaktycznych dla mtodziezy. Wyniki analizy,
skonfrontowane z danymi uzyskanymi w badaniach ankietowych, dowodza, ze fotostory
ze wzgledu na szablonowos¢ jezyka i fabuly nieskutecznie petnia wpisana w nie funkcje
wychowawcza.

SEOWA KLUCZOWE: wychowanie jezykowe, grzeczno$¢ jezykowa, gatunek ,,foto-
story”, powies¢ edukacyjna, czasopisma dla dziewczat, dydaktyzm, socjolekt mtodzie-
ZOWYy

Terminem ,,wychowanie j¢zykowe” jako pierwsi zaczgli postugiwac sig
badacze i praktycy zajmujacy si¢ roznego typu zaburzeniami mowy oraz
akwizycja jezyka przez mate dzieci. Dostowne ttumaczenie nazwy dyscypli-
ny naukowej, ktoéra zajmuje si¢ ta problematyka oznacza wilasnie wychowa-
nie jezykowe (logopedia: logos — ‘stowo, mowa’ i paideia — ‘wychowanie’).
Sposéréd celow wychowawczo-terapeutycznych logopedii wymienia si¢ mig-
dzy innymi wyrobienie wtasciwych nawykow mowy, usprawnienie narzadow
artykulacyjnych, tworzenie sytuacji sprzyjajacych spontanicznemu wypowia-
daniu sig, polepszenie spotecznego funkcjonowania wychowanka i zdobycie
przez niego nowych doswiadczen werbalnych (por. Jastrzgbowska 1999).
W dziataniach terapeutyczno-korekcyjnych uwzglednia si¢ takze zagadnienia
zwiazane z szeroko rozumiana kultura stowa (np. kwestiami poprawnosciowymi,
zjawiskiem wulgaryzacji jezyka czy niestosownymi zachowaniami jezykowymi
(por. Wojtowiczowa 1997).
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Proponowane przez nas rozumienie wychowania jezykowego znacznie wy-
kracza poza ten podstawowy zakres. Wywodzi si¢ ono z aktualnych tendencji
wlasciwych edukacji polonistycznej i obejmuje nie tylko zagadnienia zwiazane
z kultura jezyka, ale takze z etykieta jezykowa i etyka stowa. W tym rozumieniu
wychowanie jezykowe obejmowac bedzie:

— ksztalcenie umiejgtnosci rozpoznawania sytuacji komunikacyjnej i odpowied-
niego dostosowania wypowiedzi miedzy innymi do pozycji, plci czy wieku
odbiorcy;

— postugiwanie si¢ srodkami jezykowymi, ktére umozliwia sprostanie kultu-
rowym wzorcom grzecznosci;

— wskazywanie na jgzyk jako wartos¢, tzn. docenianie go nie tylko jako srodka
komunikacji, ale takze jako elementu tozsamos$ci narodowej i kulturowe;j;

— budowanie kompetencji aksjolingwistycznej, nie ograniczajacej si¢ wylacz-
nie do poznawania odpowiedniego stownictwa, ale takze do uswiadamiania,
ze kazdy poziom jgzyka ma, oprocz swojego znaczenia i funkcji, rowniez
pewien potencjat aksjologiczny;

— uwrazliwianie na wagg stowa, ktore umozliwia osobowy kontakt — czy to
Z poeta, pisarzem, czy tez najbardziej codziennym rozmoéwca i ma ogromna
moc sprawcza — moze przynosi¢ rados¢, dzwiga¢ z upadku, wspomagac, koic,
moze takze niszczy¢ zycie spoteczne wulgarnoscia 1 nienawiscia;

— refleksje¢ nad istota prawdy i ktamstwa oraz postaw osob, ktore je wypowia-
daja (Rypel 2008a, 376-379).

Praca nad tak definiowanym wychowaniem j¢zykowym jest bardzo trudna
1 przebiega wielotorowo. Nic wigc dziwnego, ze w szkolnej rzeczywistosci nie
wypracowano jednej formuty takiego wychowania. Ten stan rzeczy znakomicie
przesledzi¢ mozna np. na podstawie réznych podrecznikéw do jezyka polskiego.
Ich autorzy z roznym skutkiem przyjmuja rozmaite strategiec wprowadzania
wymienionych powyzej tresci — od pomijania, poprzez strategi¢ informowa-
nia, az po strategi¢ integrujaca (por. Rypel 2008b). Oczywiste jest jednak, ze
wychowanie jezykowe przebiega nie tylko w szkole, ale wszedzie tam, gdzie
ksztaltuje si¢ osobowos$¢ miodego cztowicka — a wigc w rodzinie, w grupach
réwiesniczych, w r6znych instytucjach wychowawczych oraz w mediach. Sposéob
oddzialywania mediow na jezyk mtodego pokolenia jest r6zny tak, jak rozne
sa poszczegdlne media. W naszym artykule zajmiemy si¢ tylko jednym z nich
— prasa mlodziezowa.

To, jakie wzory kulturowe, a tym samym wzory jezykowe, promuja poszcze-
g6lne czasopisma jest Scisle uzaleznione od ich profilu. Obecnie na rynku funk-
cjonujg dwa typy takich czasopism. Pierwszy z nich stanowig pisma komer-
cyjne wydawane przez migdzynarodowe wydawnictwa (np. ,,Bravo”, ,,.Bravo
girl”, ,,Popcorn”, ,,Dziewczyna”), drugi zas§ wydawnictwa kontynuujace stare
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tradycje czasopiSmiennicze, siggajace jeszcze dwudziestolecia migdzywojen-
nego'. Sa to pisma o charakterze edukacyjno-rozrywkowym (np. ,,Cogito”,
,Victor Gimnazjalista”, ,,Victor Junior”) oraz edukacyjno-religijnym (np. ,,Maty
Gos¢ Niedzielny” i1 ,,Maty Przewodnik Katolicki”). Przedmiotem naszego arty-
kuhu uczynimy wylacznie czasopisma komercyjne przeznaczone dla dziewczat.
Na dokonanie tego wyboru wptynat fakt, ze jest to grupa czasopism stosunkowo
najlepiej zbadana. W badaniach tych na ogot traktuje si¢ dany numer czasopisma
jako catosé, rzadko réznicujac wnioski ze wzgledu na odmienno$¢ gatunkowa
analizowanych tekstow. Naszym celem jest skonfrontowanie ogdlnych wynikow
tych badan, z wynikami analizy fotoopowiesci, ukazujacych si¢ w dwutygodniku
,,Bravo” w roku 2009.

Fotoopowiesci, czgsciej wystepujace w polskich edycjach czasopism komer-
cyjnych pod migdzynarodowa nazwa ,,fotostory”, to jeden z gatunkow typowych
dla czasopism dziewczecych. Wzorowany na komiksie, stanowi opowiadanie
tworzace narracj¢ za pomocg plansz zawierajacych fotografie, zaopatrzone
w zamieszczone ponizej teksty narratora oraz wypowiedzi lub mysli bohaterow
zawarte w tzw. dymkach. Wtasciwa opowies¢ poprzedzaja krotkie prezentacje
sylwetek glownych bohaterow. W przeciwienstwie do komiksow, fotoopowiesci
nie maja na ogot zadnych ambicji artystycznych. Nie ma w nich §ladu twor-
czych poszukiwan czy innowacji wiasciwych wspotczesnej sztuce komiksowe;.
W fotostory ceni si¢ przede wszystkim techniczna bieglos¢ autora zdje¢, ktory
potrafi odpowiednio zaplanowac i sfotografowaé kadr oraz umiejetnos¢ wpisy-
wania si¢ autora narracji w zapotrzebowania emocjonalne mtodych czytelniczek.
Autorem fotostory moze by¢ kazdy — nie musi mie¢ zadnych szczego6lnych zdol-
nosci — wystarczy aparat cyfrowy i dostep do Internetu. Z tego powodu w sieci
znalez¢ mozna mnostwo, najczesciej grafomanskich, fotoopowiesci, ktore mtode
dziewczeta preparuja, wykorzystujac wzory z mlodziezowych czasopism?.

' ,Maly Go$¢ Niedzielny” zaczat ukazywaé si¢ w 1927 r., za$ ,,Maty Przewodnik Katolicki”
w 1934 r. ,,Cogito”, ,,Victor Gimnazjalista” i ,,Victor Junior”, wydawane przez polska Agencj¢
Wydawnicza Aga Press od lat dziewig¢dziesiatych XX wieku, coraz ambitniej nawigzuja do tradycji
przedwojennego ,,Plomyka”, ktorego ostatni numer ukazat si¢ w 1991 r. ,,Plomyk” (a nastepnie takze
.Plomyczek™) zwiazany byl ze Zwiazkiem Nauczycielstwa Polskiego, skupiat wybitnych publicys-
tow, pisarzy i pedagogdw. Poprzez m.in. plebiscyty literackie i drukowanie powiesci w odcinkach,
ksztattowal gusta literackie mtodziezy. Skorelowany byt z programem szkolnym i mial charakter
edukacyjny.

2 Warto zauwazyé, ze obecnie bujnie rozwijaja sie rowniez inne warianty tematyczne tego
gatunku, np. fotostory: erotyczne, rodzinne, towarzyskie, turystyczne. Szczegdlna popularnoscia
ciesza si¢ fotoopowiesci tworzone przez fanow poszczegdlnych gier komputerowych, np. Sims.
Krytycy fotostory przywiazuja wielka wage nie tylko do zajmujacej i spdjnej narracji, ale takze do
odpowiedniej kompozycji tzw. screena (ujgcia), wlasciwego rzutu kamery, odpowiedniego ukazania
emocji na twarzach bohateréw oraz aranzacji i kolorystyki pomieszczen. Powstaly nawet sieciowe
poradniki uczace, jak skonstruowac prawidlowo obrazek.
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Tym, co wyrdznia fotostory sposrdd pozostatych gatunkow typowych dla
prasy mlodziezowej, jest ich dydaktyczny charakter, implikujacy swoiste wy-
chowanie jezykowe. Dydaktyzm Ow przejawia si¢ w promowaniu wybranych
wartosci. Z badan Matgorzaty Karwatowskiej wynika, ze czasopisma miodziezo-
we takie, jak ,,Bravo”, ,,Bravo girl”, ,,Dziewczyna” i ,,Twist”, propagujac okres-
lony styl zycia i mys$lenia, daza nie tylko do zwigkszenia wlasnych naktadow,
realizujac cele merkantylne, ale zmierzaja réwniez do uksztattowania odpo-
wiedniej podazy na produkty przemystu muzycznego, odziezowego, kosme-
tycznego, poniewaz znaczna czgs$¢ tych tekstow ma charakter kryptoreklamy.
Z tego powodu lansuje si¢ w nich gtéwnie: wartosci hedonistyczne, wartoSci
estetyczne (zredukowane do wygladu zewngtrznego nastolatki), wartosci obyczaju
1 mody (z najwazniejsza kategoria luzu) oraz wartosci witalne (przejawiajace si¢
w dbatosci o kondycje fizyczna i dobre odzywianie) (Karwatowska 2006, 37-39).
Karwatowska podkresla, ze warto$ci te maja charakter allocentryczny i ujmo-
wane sa w perspektywie egoistycznej, a ,,w obr¢bie sfer: hedonistycznej, wital-
nej, estetycznej, obyczaju i mody dochodzi do interferencji, bowiem warto$ci
przenikaja si¢ wzajemnie i nie tworza systemow wyraznie zhierarchizowanych
i uporzadkowanych” (Karwatowska 2006, 39)°.

Podobny, celowo podkreslany, brak hierarchii zaobserwowaé mozna w pre-
zentacjach bohateréw, ktore poprzedzaja akcje fotoopowiesci. Sa one skonstruo-
wane wedlug schematu: wiek, wzrost, waga, znak zodiaku, hobby, krecq jaljego,
nie znosi. Dwa ostatnie punkty zawieraja katalog réznorodnych, przemiesza-
nych ze soba tresci, odnoszacych si¢ do najrozniejszych sfer wartosci, np. Adam:
Nie znosi: ludzi bez wlasnego zdania, przemocy, boybandow, lasek wysmaro-
wanych samoopalaczem; Karolina: Krecq jq: ciasta, kolorowe dodatki, krymi-
naly, romantyzm, szczerosé, harmonia (B. 25)*. Jednak historie opowiedziane
w fotostory maja juz wyrazne przestanie wychowawcze. Promujac warto$ci takie,
jak: odpowiedzialno$¢, szczerosé, uczciwosé, lojalnosé, solidarnose, wytrwalosc,
jednoczesnie wskazuja na negatywne skutki naiwnosci, braku zaufania, zazdrosci
oraz nieporozumien migdzy rodzenstwem czy przyjacidlmi. Bohaterowie pro-
wadza zdrowy, odpowiedni dla mlodziezy, tryb zycia. Nie pala papierosow, nie
zazywaja narkotykow. Pija tylko soki. Poza szkotla spotykaja si¢ w parkach,
pizzeriach, sitowniach, domach kultury lub we wiasnych mieszkaniach, w ktorych
nierzadko podczas tych spotkan przebywaja takze rodzice. Przemieszczaja sig,

3 O warto$ciach propagowanych przez wspolczesna prase mtodziezowa pisali takze migdzy
innymi: Ejsmond M., Kosmalska B., Media, wartosci, wychowanie, Krakow 2005; Nowakow-
ski P. T., Modele czlowieka propagowane w wybranych czasopismach mitodziezowych, Tychy
2004.

4 W nawiasach, obok skrdtu nazwy czasopisma ,,Bravo”, podajemy numer, z ktorego pochodza
cytowane fragmenty.



Wplyw czasopism mtodziezowych na wychowanie jezykowe mtodych odbiorcow 191

jezdzac na rowerach i uprawiaja rozne sporty. Dziewczeta ubieraja si¢ modnie,
ale nie wyzywajaco.

Taki sposob uksztattowania bohaterow i fabuly zbliza omawiany tu wariant
fotostory do powiesci edukacyjnej, ktorej zasadniczy temat ,,stanowi proces
dojrzewania psychicznego i etycznego doskonalenia jednostki, zakonczony ufor-
mowaniem postawy spolecznie akceptowalnej i interioryzacji okreslonego wzoru
kultury. Dzieje bohatera odzwierciedla¢ maja proces wychowawczego oddzialy-
wania na jednostke, stopniowego przygotowania mtodego cztowicka do dojrzate-
go i odpowiedzialnego uczestnictwa w zyciu spotecznym” (Lugowska 1981, 79).
Fotostory z powodu swej objetosci (na ogédt 2-3 strony) nie maja zbyt skompli-
kowanych fabut, dlatego proces dojrzewania i formowania postaw bohaterow
ukazany jest w nich w sposob uproszczony i schematyczny.

Pewna trudno$¢ sprawia w zwiazku z tym precyzyjne okreslenie, do jakich
wzorow kultury nawiazuja omawiane tu artefakty, zwlaszcza ze sa one do$¢
wierna adaptacja wersji przygotowanych pierwotnie na rynek niemiecki i osa-
dzonych w niemieckich realiach (na fotografiach wida¢ np. policjantow w nie-
mieckich mundurach lub niemiecki ambulans medyczny). Te same historie
znajduja si¢ w poszczegolnych mutacjach pisma, ktore wydawnictwo Bauer
rozpowszechnia w catej Europie. Tym, co zalezy od wydawcy polskiej edycji,
jest strona jezykowa fotoopowiesci i to nia wiasnie si¢ zajmiemy. To przeciez
poprzez jezyk przekazywane sa zardwno postulowane, jak i rzeczywiste zacho-
wania grzeczno$ciowe oraz sposob warto$ciowania $wiata i ludzi, a jak zauwa-
za Przemystaw Kisiel ,,badania etykiety moga by¢ badaniami nie tylko jgzyka,
nie tylko kultury, ale rowniez badaniem spoteczenstwa, ktore akceptuje okres-
lony ksztalt etykiety. Badanie etykiety mozna bowiem rozumie¢ wasko, jako
analiz¢ jgzykowa, ale mozna je roéwniez rozumie¢ szeroko — jako dociekanie
ksztaltu spotecznego Swiata” (Kisiel 1992, 13).

Trudno jednoznacznie okresli¢, czy przyjety przez polskich adaptatorow
ksztalt jezykowy odzwierciedla rzeczywisty, czy tez postulowany ksztalt za-
chowan jezykowych, w tym aktow grzecznosci jezykowej. Taki stan rzeczy jest
kolejna konsekwencja dydaktycznego charakteru fotoopowiesci. Podobnie jak
w powiesci dydaktycznej, podstawowa forme jezykowo-stylistyczng stanowi
w nich dialog, ktory moze by¢ uznany za stylizacj¢ na jgzyk mowiony. Niekiedy
jest to dialog zretoryzowany, nienaturalny. Czasem jednak sigga do wzorow
socjolektalnie nacechowanej mowy potocznej (por. Nowakowska 1992, 64).
Godne uwagi jest, ze w polskich wersjach fotostory, wbrew pozorom, dominuja
zretoryzowane (w pewnym sensie nawet spetryfikowane) formuty, ktore mogtyby
pojawi¢ si¢ np. w prasie kobiecej lub niskich lotow literaturze, np.:

Paulina: Miedzy mnq i Bartkiem jest coraz gorzej... | Nie jestem z nim szczes-
liwa! On mysli tylko o sporcie i pifce noznej, a ja go w ogole nie obchodze. /
Nie wiem, czy nasz zwiqzek ma jeszcze jakis sens...
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Agata: No to zrob cos wreszcie, zeby to zmieni¢! Nie mozesz tak po prostu
zrezygnowac! Kazdy zwiqzek wymaga pracy! (B. 23).

Zamieszczone w fotostory wypowiedzi bohaterow zawieraja takze gotowe,
catkowicie poprawne i neutralne stylistycznie, wzory zachowan jezykowych,
ktorych mozna uzy¢ w rozmaitych sytuacjach, np.: Masz niesamowite poczucie
humoru; Masz tupet, ale to mi sie w Tobie podoba; Nie chce oszukiwaé Kasi!;
Ale przeciez ja skaqds znam ten glos!; Do dzieta! Pokaz na co Cig stac!; Ztapie
Cie na gorqcym uczynku!; Ciesze sie, ze mogtam pomoc. W zasadzie bytam Ci
to winna; Wyszto inaczej niz planowatam, ale gratuluje sukcesu; To mito z Twojej
strony; Rozumiem, skoro macie takie zasady...

Nawiazania do socjolektu mlodziezowego stuza uwiarygodnieniu akcji i $ro-
dowiska, w ktorym si¢ ona toczy. Repertuar tego typu srodkow jezykowych jest
jednak dos¢ ograniczony i nie wyroznia si¢ szczegolna kreatywnoscia, tak prze-
ciez specyficzna dla gwary mtodziezowej, np.: Ale obciach! Jak Bartek mogt
mnie tak sptawic¢?; Adam dal ciala; Koles wymieka przy tej lasce. Porazka!l;
Facet, co to za chore akcje? Wyluzuj, cztowieku! Facet, odpusé¢ sobie!; Siostra,
niezty numer nam wykrecitas; Nie ma takiej opcji.

To wspotwystepowanie dwoch rejestrow prowadzi do powstania swoistych
hybryd stylistycznych takich, jak np.: Pamietaj, Kochanie, nigdy nie mozesz
ode mnie odejs¢! Bez Ciebie totalnie by mi odbilo! lub: Musze bardziej dbac
o Pauline! Nad kazdq milosciq trzeba popracowac. Paula potrzebuje roman-
tycznego faceta, wiec od tej pory bede megaromantykiem.

Dydaktyczny charakter fotoopowiesci sprawia, ze proponowany przez adapta-
torow model grzecznosci jezykowej, czyli ,,system spotecznie zaaprobowanych
1 powszechnie przyjetych w danej spotecznosci (grupie, wspolnocie) zasad, norm,
okreslajacych pewien usankcjonowany sposob zachowania, takze i werbalnego
cztonkow tej spotecznosci w kontaktach miedzy soba” (Ozog 2007, 79), czesciowo
odbiega od tego, ktory zwykle przypisuje si¢ jezykowi mtodziezy. Zasadnicza
roznica dotyczy wulgaryzacji jezyka. W badanych przez nas fotostory wulgaryzmy
nie pojawiajg si¢ wcale. Jednoczes$nie autorzy adaptacji niejako definiuja sytua-
cje, w ktorych uzywanie wyrazow obelzywych jest uzasadnione i dopuszczalne.
Repertuar tych wyrazow jest do$¢ ograniczony. Na ogoét sa to leksemy: gndj, swir,
zbok. Wyrazu gnoj uzywaja np.: chtopak w stosunku do chuliganow, przed ktéry-
mi broni napadnicta kolezanke (£apy przy sobie, gnoju!) oraz dziewczyna, ktora
przytapata chlopaka na tym, jak zneca si¢ fizycznie nad jej siostra (7y gnoju!
Wynos sie z naszego domu!). OkreSlenia swir, zbok stosuje natomiast dziewczyna,
broniaca si¢ przed chtopakiem, ktorego podejrzewa, o nieczyste zamiary (I dlatego
chodzisz za mngq, jak jakis zbok?! Jestes swirem! Trzymaj si¢ ode mnie z daleka!).

Kazimierz Oz6g zauwaza, ze dla mtodego pokolenia typowa jest ,,nieche¢ do
czulostkowosci, ujawniania pozytywnych uczué i emocji, a szerzy si¢ tendencja
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do wyrazania uczu¢ negatywnych, ktore sa w rozmowach wielu ludzi mtodych
czedciej wyrazane nizZ emocje pozytywne, a przeciez te ostatnie sa fundamen-
tem tradycyjnej grzecznosci” (Oz6g 2007, 84). Tematyka omawianych tu foto-
story, na ogo6t nawiazujaca do pierwszych milosci i przyjazni mtodych ludzi,
sprawia, ze okazywanie uczu¢ i werbalizowanie pozytywnych odczu¢ wystepuje
w wypowiedziach bohaterow dos$¢ czgsto, np. w:

— zwrotach adresatywnych (Kochanie, Stonko, moj bohaterze);

— deklaracjach typu: Nie pozwole, zeby stalo ci sie cos ztego; Bardzo mi na
Tobie zalezy; Ola jest taka fajna i sliczna! Nie chce sie z niq rozstawac,

— w bogactwie okreslen obiektow uczu¢ (np.: Swietna, stodka, urocza, zabaw-
na, sliczna, idealna, niesamowita, inteligentna) lub standw emocjonalnych
(np.: wzruszona, zawstydzona, zakochana, zachwycona).

Dosadne wyrazanie ztych uczu¢ jest, wzorem powiesci dydaktycznych
(por. Nowakowska 1992, 68), zarezerwowane dla postaci negatywnych, np. czton-
kow mtodziezowego gangu, okradajacego sklepy z modna odzieza (7a kretynka
zaczyna mnie juz meczyc!; Spadowa! | Gon sie! | Nikt Cie tutaj nie chce! (B. 1)
lub bohaterow pozytywnych, wzbudzajacych sympati¢ czytelnika, a dziataja-
cych w stanie silnego, najczesciej uzasadnionego, wzburzenia, np.: Odbito wam?!
Zamknijcie sie! Przeciez ona mogta sobie zrobi¢ krzywde (B. 10). Przestrzeganie
zasad grzecznos$ci jezykowej wartosciuje pozytywnie bohatera i stuzy uwypuk-
leniu kontrastu miedzy postaciami, np.:

Kasia: Asiu, mogtabys mi, prosze, poda¢ kajzerke?

Asia: I moze Ci jq jeszcze posmarowac mastem?! Chcesz kajzerke, to rusz
po niq tytek!

Mama: Aska, natychmiast przepros Kasie! Jak Ty sie zachowujesz?!

Kasia: Nic nie szkodzi! Naprawde nic sie nie stato! (B. 7).

Powyzszy przyktad wskazuje takze na poszerzanie uproszczonych kon-
wencji grzecznosci jezykowej, ktora K. Ozog nazywa ,,grzecznoscia kultury
konsumpcyjnej”. Respektuje ona wprawdzie glowne zasady modelu grzecz-
nosci, ale jest to swoisty uklad grzecznosci minimalnej, pozbawionej wielu
tresci, zwlaszcza tych swiadczacych o pozytywnym, zyczliwym nastawieniu
do partnera komunikacji (Ozog 2007, 84). Zjawisko poszerzania jezykowych
wzoréw grzecznosci widoczne jest takze w takich obligatoryjnych rytuatach
etykiety jezykowej (por. Marcjanik 1991, 64), jak przeprosiny czy podzigkowa-
nia. Obok ,,frazes6w” grzeczno$ciowych, wypetiajacych wytacznie dang funk-
cje jezykowa i pozbawionych innych tresci (np. Sorry; Ups, przepraszam;, Dzieki;
Drziekuje), wystepuja takze ,.ekspresywne zwroty grzecznosciowe — wzmoc-
nione w wyrazeniu swej funkcji grzeczno$ciowej przez elementy semantyczne
wyrazajace emocje, rézne uczucia zwiazane z nadawca” (0zog 1992, 52), np.:
Przepraszam! Jakos Ci wynagrodze te klopoty...; Przepraszam, zachowalem si¢
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jak palant. Wybaczysz mi?; Dzieki, mam u was diug!; Dzieki, ratujesz mi
zycie!

Nie sposob przeanalizowac tu wszystkich strategii grzecznosci jezykowej
przyjmowanych przez adaptatoréw fotoopowiesci dla dziewczat. Wspomnieé
jednak wypada o tak waznym elemencie wychowania jezykowego, jakim jest
traktowanie jezyka jako wartosci. Szacunek do jezyka przejawia si¢ migdzy
innymi w starannej ortografii i interpunkcji, zakrawajacej niekiedy na hiper-
poprawno$¢ — zwlaszcza w pisowni zaimkow osobowych niezaleznie od kon-
tekstu zawsze zapisywanych wielka litera.

Na zakonczenie tej analizy trzeba postawi¢ pytanie, czy model wycho-
wania jezykowego lansowany w fotoopowiesciach w jakikolwiek sposob wpty-
wa na jezyk mlodego pokolenia. By uzyska¢ odpowiedz, przeprowadzilySmy
ankiete w kilku klasach szostych szkoty podstawowej i pierwszych gimnaz-
jum z bydgoskich placowek oswiatowych. Interesowato nas, jakie czasopisma
wybieraja mtodzi czytelnicy, czym kieruja si¢ w swoich wyborach, jak oce-
niaja jezyk tych czasopism oraz jakich lekseméw sami uzywaja na okresle-
nie chlopaka, tadnego chtopaka, dziewczyny, tadnej dziewczyny, kolezanki,
kolegi 1 — wreszcie — czy w odpowiedziach pojawia si¢ asocjacje z badanym
tu gatunkiem.

Wsrdéd najezesciej przywotywanych przez naszych respondentow tytutdw
prasy mtodziezowej znalazly si¢ pisma: ,,Bravo” (27%), ,,Fun Club” (20%),
»Popcorn” (12,5%) oraz ,,.Bravo Girl” (12%). Kolejne miejsca zajety ,, Twist”
(8%), ,,13” (6%) i ,,Dziewczyna” (5,2%). W czotowce znalazto si¢ takze cza-
sopismo ,,Bravo”, ktore poddatySmy szczegdlowej analizie w naszym artykule.
Wyniki te sa zbiezne z rezultatami badan przeprowadzonych w 2007 roku przez
wydawcow tych pism (tzn. Bauer, Axel Springer Polska i Egmont Polska).
Zgodnie z tymi badaniami w czotowce najchetniej kupowanych przez mtodziez
czasopism znajdowaly si¢ miesigczniki: ,,Fun Club”, ,,Bravo”, ,,Bravo Girl”,
,137, ,,Dziewczyna” i ,,Popcorn” (www.rynekprasowy.pl).

Niektorzy respondenci zapytani o powody wyboru czasopism albo nie udzie-
lali w ogole odpowiedzi (25%,), albo pisali: nie wiem, nie czytam (12%), jednak
60% ankietowanych okreslito swoje motywacje, w ktorych wyr6zni¢ mozna dwie
wyrazne kategorie: sformulowania ogolne oraz konkretne przyczyny. Pierwsze
z nich nie wnoszg istotnych informacji na temat badanego aspektu (np.: czytam
bo sq fajne, smieszne, cieckawe, o ludziach, bo lubi¢ czytac, duzo sie dowiaduje).
W odpowiedziach nalezacych do drugiej kategorii, jako powody zakupu poszcze-
g6lnych czasopism wymieniano natomiast:

1) gatunki publicystyczne, szczegblnie interesujace miodego odbiorce, np.:
artykuly, reportaze, wywiady, ale takze horoskopy, quizy, zagadki, ko-
miksy;
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2) materialy reklamowo-marketingowe, czyli plakaty, fotografie gwiazd (super
fotki), prezenty, gadzety;

3) tematy, ktore przyciagaja mtodych nabywcow, a wigc: informacje o gwiaz-
dach i stawnych ludziach (bo piszq o gwiazdach, sq newsy ze Swiata gwiazd,
wpadki gwiazd, informacje dotyczqce zycia gwiazd, ploteczki z zycia gwiazd,
ciekawostki o gwiazdach itp. — az 40% odpowiedzi); moda (jak sie ubrac,
nowe trendy, informacje o stylu itp.), muzyka mlodziezowa (zwlaszcza jej
konkretni wykonawcy) oraz szeroko pojete porady.

Okazato sig, ze preferencje mlodziezy ankietowanej przez nas w roku 2009
nie r6znia si¢ weale od oczekiwan, ujawnionych przed dwoma laty we wspomnia-
nych badaniach przeprowadzonych przez wydawcow prasy mtodziezowej. Takze
wtedy, na pytania, co decyduje o uznaniu dla poszczegolnych tytutow i czego
poszukuja w pismach, mtodzi ludzie odpowiadali: reportazy, newsow, plakatow,
tekstow piosenek, konkursow, modnych gadzetow, informacji o trendach w mo-
dzie, nowosci ze $wiata muzyki i rozrywki oraz wywiadow z artystami, recenzji
filmoéw, porad, odpowiedzi na listy i artykulow dotyczacych spraw sercowych.

Jak wida¢, zarowno w naszej ankiecie, jak i w wydawniczym rankingu,
nie pojawily si¢ ani nazwy interesujacego nas gatunku, tzn. fotostory lub foto-
opowies¢, ani nawet okreslenia w przyblizeniu go nazywajace, np.: opowiesci
ze zdjeciami, opowiadania z zycia mlodziezy. Zebrany przez nas material dowo-
dzi, ze oczekiwania mtodziezy wobec tematyki przeznaczonej dla niej prasy
wyptywaja z mato kreatywnych czy mato duchowych pobudek, np.: lubie czytaé
ploteczki; mozna sie duzo dowiedzie¢ o stawnych ludziach; sq tam zabawne
wpadki, o ktorych moze poczyta¢ osoba w moim wieku. Wynika z tego, ze
tematyka fotostory, cho¢ niewatpliwie programowo dostosowana do wieku
odbiorcy, nie jest jednak na tyle atrakcyjna, by sta¢ si¢ jednym z gléwnych
powodow nabycia pisma przez mtodych ludzi. Najprawdopodobniej fakt ten
spowodowany jest nadmiernym dydaktyzmem tego gatunku oraz jego szablo-
nowoscia. Mtodziez dyskutujaca na forum internetowym na temat fotostory,
cho¢ deklarowata swoje zainteresowanie tym gatunkiem, to jednak zarzucata
mu nienaturalno$¢ postaci, sztucznos$¢ sytuacji, sztywnos¢ stosowanych formut
(por. www.bravo.pl/news/fotostory-girl). Nasi respondenci zapytani wprost (juz
po przeprowadzeniu ankiety) o to, czy czytaja fotoopowiesci stwierdzili, ze tak,
ale generalnie sa one nudne, powtarzajq te same tematy. Przeprowadzona przez
nas analiza doboru motywow rozwijanych w poszczegolnych fotostory potwier-
dzita to mate zr6znicowanie tematyczne, podnoszone przez mtodych odbiorcow.
Okazato si¢ takze, ze formuta nachalnego dydaktyzmu, na pierwszy rzut oka
dos¢ umiejetnie maskowanego atrakcyjnoscia fizyczna bohaterow, ich modnymi
strojami i (jak si¢ okazuje) nieudolnie stylizowanym jezykiem mtodziezowym,
zaowocowala monotonig 1 nuda.
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Oceniajac jezyk badanych czasopism, a wigc takze warstwe jezykowa foto-
story, nasi respondenci oscylowali wokot trzech wartosci. Najmniejszy procent
stanowily oceny sytuujace si¢ jako $rednie lub obojetne, np.: jezyk taki nor-
malny, akurat; oceniam go jako neutralny; nic ciekawego, zwykty. Nieco wigcej
respondentdw negatywnie ocenilo jezyk czasopism, np.: stabiutko, denny, do kitu,
za sztywny. Jak z tego wynika, najwiecej byto odpowiedzi pozytywnie ocenia-
jacych jezyk mlodziezowej prasy. Wsrod nich najczgsciej pojawiaty sie dwie
kategorie, bgdace wyznacznikami jakosci jgzyka, tzn. jego zrozumialos¢ i wul-
garnos$¢, np. jezyk bardzo interesujqcy i tatwo go zrozumiec (albo czasem zdarza
sig, Ze nawet ja go nie rozumiem); zrozumiaty, nie ma wyrazow obcych itp. oraz
delikatny, nie obrazajqcy czytelnikow; nie jest wulgarny (badz niekiedy wul-
garny, zbyt wulgarny).

Wypowiedzi te ujawnity przy okazji cickawy problem badawczy. Otdz zna-
lazty si¢ wsrod nich si¢ oceny odwotujace si¢ do takiego rozumienia wulgar-
nosci, jakie mtodzi respondenci przypisuja dorostym, np.: W niektorych cza-
sopismach jest on [jezyk] dla niektorych czytelnikow wulgarny. Zwrot ,, Ello”
lub ,,siema laska” dla starszych ludzi wydaje sie nieodpowiedni. Lecz on jest
normalny!; W tych, ktore czytam, tylko czasami wystepujq stowa: fajnie, super,
extra. W wypowiedziach tych widoczne jest, przypisywane przez miodziez
starszemu pokoleniu, utozsamianie wulgarnosci z socjolektem. Wyraznie obja-
wia si¢ tez brak $wiadomosci jezykowej na temat odmiany jezyka, jaka jest
gwara mlodziezowa, a nawet brak zrozumienia pojgcia wulgarnosci (przeno-
szone jest ono na socjolektalne kolokwializmy czy przystowki, zwlaszcza
pochodzenia obcego). Przyczyny tego zjawiska sa juz jednak tematem na
odrebny artykut.

Wracajac do formutowanych przez respondentdow ocen, warto dodac, iz jgzyk
pism mtlodziezowych uwazaja oni za wiasny, np.: jezyk oceniam dobrze, dla
mnie to zwyczajny mlodziezowy jezyk (oczywiscie o ile nie sq to wulgaryzmy);
nazywam to normalnym jezykiem miodziezy, nastolatkow; jest taki miodziezo-
wy i luzacki!; Uzywam taki jezyk, poniewaz wtedy nastolatkowie majq swoj styl.
To, ze badana mtodziez identyfikuje si¢ z jezykiem prasy mlodziezowej, nie
pozwala jednak okresli¢, w jakim stopniu jezyk ten inspiruje zachowania ko-
munikacyjne mtodych odbiorcow czasopism. Mozna przyjac, ze dydaktyczny
z zalozenia gatunek, jakim w prasie dla dziewczat stalo si¢ fotostory, powinien
ksztattowaé nie tylko pozadane postawy, ale takze wpaja¢ wlasciwe wzory
jezykowe. Z naszych badan wynika jednak, ze przyjety przez adaptatoréw foto-
opowiesci sposob stylizacji jezyka jest zbyt odlegly od rzeczywistego jezyka
mtodziezy, by mogl istotnie wplywac na jakos¢ porozumiewania si¢ mtodych
ludzi.
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Analiza materialu ujawnita istotne roéznice w zakresie doboru leksemow
oraz ich dystrybucji. Badajac teksty dialogow szesnastu fotostory, wyekscerpo-
waty$my 191 lekseméw oznaczajacych chtopaka i 157 leksemow nazywaja-
cych dziewczyng, za$ na podstawie ankiet zebralySmy 171 leksemow okresla-
jacych chtopaka i 161 okreslajacych dziewczyng. Jak widaé, pod wzgledem
ilosciowym zgromadzony material jest porownywalny. Zupehie inaczej przed-
stawia si¢ jednak analiza jako$ciowa wyodrebnionych leksemow. W jezyku
fotostory pojawito si¢ 18 leksemoéw nazywajacych chtopaka (np.: facet, chio-
pak, koles itp.) i 22 nazywajace dziewczyng (np.: dziewczyna, laska, panna),
natomiast w materiale z ankiet az 36 okreslen chtopaka i tyle samo okreslen
dziewczyny. Wstepna ocena zasobu leksemow identyfikujacych przedstawicieli
poszczegodlnych pici wskazuje na skromniejsze, by nie powiedzie¢ — duzo uboz-
sze, stownictwo jezyka fotostory. Przedstawiona ponizej analiza szczegdlowa
potwierdza te wnioski.

Wsrod obu zbioréw leksemow wyraznie wyodrebniaja sig trzy grupy okres-
len: neutralne pod wzgledem emocjonalnym, nacechowane pozytywnie oraz
nacechowane negatywnie. Przyjmujac ten podzial, mamy swiadomos¢, iz cha-
rakterystycznym dla gwary mlodziezowej zjawiskiem, jest nadawanie wyra-
zom znaczen w zaleznos$ci od upodoban natury estetycznej lub aprobowanych
przez mtodego czlowieka norm etycznych oraz jego nastawienia wobec kogo$
lub czego$. Bardzo czgste jest zatem zastgpowanie tym samym leksemem
socjolektalnym (np. laska, foka) wyrazéw neutralnych oraz wyrazen nace-
chowanych zaré6wno pozytywnie, jak i negatywnie (por. Korzeniowska, Rypel
2003, 222-223).

Wartosciujac wyekscerpowane leksemy, w przypadku fotostory kierowa-
ly$my si¢ kontekstem, w ktorym pojawit si¢ dany wyraz. W przypadku lekse-
mow pozyskanych z ankiet o wartosciowaniu zadecydowali sami respondenci,
dobierajac socjolektalne odpowiedniki nazywajace chlopaka, dziewczyne, tad-
nego chtopaka / tadna dziewczyng, brzydkiego chiopaka / brzydka dziewczyng.
Szczegdtowe zestawienie zebranych leksemow (wraz z wyrazona w procen-
tach czestotliwoscia wystgpowania niektorych z nich) zawiera zamieszczona
tabela.
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Leksemy oznaczajace Leksemy oznaczajace
chlopaka dziewczyne
wymienione w wymienione w wymienione w wymienione w
fotostory ankiecie fotostory ankiecie
neutralne pod wzgledem emocjonalnym
facet (23%) ziom® (25%) dziewczyna (25%) laska (35%)
chiopak (22%) chlopak (22%) laska (22%) dziewczyna (15%)
koles (22%) ciacho (22%) panna (17%) kolezanka (15%)
stary (6%) koles (12%) mata (4%) kumpela (13%)
kumpel (5%) kumpel (9%) kumpela (3%) przyjaciotka (8%)
facet (5%) przyjaciotka (2%) ziomalka (3%)
gosciu (3%)
cztowiek® boy kobieta babka
kolega friend kolezanka facetka
men lala friendowa
przyjaciel girl
towarzysz kuzynka
znajomy lala
mata
znajoma
nacechowane pozytywnie
bohater brat foczka fajna dupa
przystojniaczek ciacho grzeczna panienka luzaczka
ukochany ideat kicia my sis
karmelek skarb super znajoma
kotek stonko
tot” super laska
misiu-pysiu super panna
przystojniak $licznotka
sexy boy
zyleta
nacechowane negatywnie
dupek down ciamajda barbi
gnoj dupek glupia krowa calineczka
nudziarz frajer kretynka dupa
palant gej nudziara dupencja
Swir lalus stodka idiotka dzidzia
wariat maluch wariatka fifi
zbok pedat zaklamana baba lafirynda
prawiczek plastik
ziutek wiesniara
zul

5 Przyklady leksemow, przy ktorych brak danych liczbowych w nawiasach, to okre$lenia uzyte

jednostkowo w badanych materiatach.

®W tabeli umieszczono tylko jeden wariant stowotworczy leksemu, ale do danego typu zali-

czaty$my wszystkie struktury pochodne stowotworczo, np. ziomek, ziomus, ziomal itp.
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Badanie przedstawionego w tabeli slownictwa dowiodlo, ze leksem naj-
czesciej stosowany w fotostory jako okreslenie chlopaka: facet, w stownictwie
mtodziezy co prawda wystepuje, ale nie jest leksemem o najczestszej dystry-
bucji. Na pierwszym miejscu pod wzgledem czgstosci uzycia znajduje si¢ ziom
(i struktury stowotworczo pochodne od niego), czyli okreslenie, ktorego w ba-
danych tekstach fotostory nie spotkatysmy wcale. Podobnie rzecz ma si¢ z lek-
semami ciacho (drugie miejsce pod wzgledem czgstosci uzycia w ankietach)
1 gosciu (3% czgstosci uzycia), ktore w ogdle nie pojawiaja si¢ w jezyku
fotostory. Natomiast leksemy czlowiek i1 stary w jezyku mlodziezy funkcjonuja
juz raczej — zaleznie od sytuacji komunikacyjnej — w stownictwie biernym badz
jako formy przestarzate.

W przypadku okreslen dziewczyny rowniez widoczne sa réznice. W jezyku
fotostory najczgsciej pojawia si¢ leksem dziewczyna, kolejne miejsca zaj-
muja leksemy laska i panna. W jezyku mtodziezy badanym za pomoca ankiet
dwa pierwsze miejsca zajmuja te same leksemy, ale trzecie nalezy do okres-
len kolezanka i kumpela. Leksem panna, tak czgsty w fotostory, w ankietach
nie pojawia si¢ ani razu, co oznacza, ze nie jest to okreslenie uzywane przez
mlodziez, lecz raczej nowomowa autoré6w magazynowych opowiesci — ich
wlasna wersja pseudomiodziezowego jezyka. Konstatacje tg potwierdzaja ko-
lejne obserwacje: w jezyku ankiet pojawiaja si¢ leksemy ziomalka, lala, girl
itp., niewystepujace w fotostory. Tam z kolei wsrod okreslen nacechowanych
pozytywnie znajduja si¢ formy prototypowe, typu: slicznotka, stonko, panienka,
a wsrod nacechowanych negatywnie: kretynka, wariatka, ciamajda, nudziara
itp. Dla jezyka mlodziezy zebranego na podstawie ankiet wlasciwa jest nato-
miast duzo wigksza réznorodnos$¢ okreslen. W pierwszej grupie pojawily si¢
neologizmy [luzaczka, friendowa czy tez my sis, a w drugiej silnie nacecho-
wane semantycznie barbi, plastik, wiesniara czy calineczka. Podobne tenden-
cje zaobserwowaé mozna w stownictwie okreslajacym chtopaka. W pierwszej
grupie znalazty si¢ leksemy typu bohater i przystojniaczek, za§ w drugiej
— podobnie prototypowe — wariat, palant, swir itp., natomiast w stownictwie
milodziezy wystapily oryginalne neologizmy typu ,,fof”, neosemantyzmy zyleta,
karmelek czy wyrazenia sexy boy 1 misiu-pysiu, a takze okreslenia typu ziutek,
maluch, prawiczek, down. Zacytowane przykltady swiadcza o ubostwie stowo-
tworczym, sztucznosci i szablonowosci jezyka fotostory. Z kolei owa nienatu-
ralno$¢ jezyka oraz przeladowanie prototypowymi okresleniami i zwrotami
w przewrotny sposob potwierdzaja dydaktyczne nastawienie autoréw, ktorzy
zapewne w obawie przed ztamaniem owej wychowawczej konwencji dobie-
raja stownictwo ,,bezpieczne”, stabo nacechowane emocjonalnie i semantycz-
nie, ,,sprawdzone”, czyli nie nazbyt ekspresywne, nowoczesne i zréznicowane
stowotworczo.
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Dydaktyzm w czasopismach mtodziezowych nie ogranicza si¢ jedynie do
tekstow fotostory. W niektorych dziatach redaktorzy probuja takze zadoscuczynié
wychowawczym celom czasopisma. Udzielaja na przyktad rad mtodym czy-
telnikom (pamigtajac o stylizowaniu swych wypowiedzi na jgzyk mtodziezy):
Kazdego focha — czy to na rodzicow, czy na rodzenstwo — trzeba zaleczyé
od razu. Pogadaj!; Albo koalicja, albo opozycja! Zastanow sie, czy warto
wobec rodzicow stawacé okoniem!; Pewnego smutnego dnia wyjdzie, ze szuka-
nie wzorow i regutek w necie, to kiepski sposob na uczenie sie; Jak ma sie
dobre ocenki w szkole, to sq nienaganne uktadziochy z rodzicami; Nie sta¢ Cie
na korki z jezykow, a z kolejnej odpytki zaliczyles baniacza? Zagaj do anglisty
o wiecej ¢wiczen. Zacytowane przyktady pochodzity z horoskopu. Kolejny jest
fragmentem odpowiedzi redakcji na list czytelniczki, w ktorym dzieli si¢ ona
swym oburzeniem na temat zdje¢ rozebranych dziewczat. Redakcja stwierdza, ze
jej takze ,,sens zycia” ,, by pokazaé kawatek gotego ciata” ,, wydaje sie dziwny”
i,t0” wreez ,,przeraza”, cho¢ ,,podaz rodzi popyt” (thumaczy mechanizm),
a koniec koncéw ,,zena”’. Tymczasem cztery strony dalej, w dziale zatytutowa-
nym Szoker, znajduje si¢ dziesi¢¢ fotografii pan i jedna pana z podpisami:
oczywiscie prawie bez gaci, spodniczka mini, a tytek jak u swini i haslem
wyjsciowym (bedacym fragmentem tytutn): Zalozymy sie, ze takie plakaty
z wyeksponowanymi majtami oblepiajq Sciany hotelu robotniczego w Parzymie-
chach. Skoro odbiorca czasopisma jest mtodziez, to adresat tego tekstu nie
miesci si¢ w ,,preambule” ani ,,programie i1 zalozeniach” — zwlaszcza tych
dydaktycznych — pisma. Pozorna krytyka implikowana uzytymi ekspresywizma-
mi 1 wulgaryzmami nie jest faktycznie konotowana przez materiat i tytut Szoker
— prawdziwa intencja bylo szokowanie obscenicznymi tresciami i rymowana
fraza. Dydaktyzm redaktorow okazuje si¢ dzialaniem sztucznym — na pokaz
i podobnie jak w przypadku fotostory, jego efektywnos$¢ jest raczej symboliczna
(por. Jastrzebska-Golonka).

Podsumowujac mozemy stwierdzi¢, ze fotostory jako gatunek programowo
dydaktycznie-mlodziezowy praktycznie nie realizuje swoich zadan. Sztucznos¢
formy i jezyka, stosowanych szablondéw i prototypowych sformutowan, przewi-
dywalno$¢ zakonczenia oraz cukierkowato§¢ umoralniajacych ,,happy endow”
nie ciesza si¢ powodzeniem wsrdod mtodych odbiorcéw ani pod wzgledem me-
rytorycznym, ani jgzykowym. Pozytywne wzory zachowan jezykowych promo-
wane przez autoroOw polskich adaptacji fotoopowiesci trafiaja zatem w proznig,
a prawdziwym wyzwaniem prasy (a takze literatury) dla mlodziezy staje zna-
lezienie takiej formuly wychowania jezykowego, ktora sktoni mtodych ludzi
do refleksji nad etyczna strona komunikacji jezykowe;.
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The Influence of Youth Periodicals on Young People’s Linguistic Behaviour Based
on Photo Stories from Periodicals for Girls
Summary

The authors begin by explaining the notions of linguistic behaviour and cultural patterns.
Their focus is on analysing photo stories, i.e. a genre found in periodicals for girls. The
authors discuss the teaching assumptions, composition, subject-matter, language and
vocabulary of those stories and then draw attention to behavioural stereotypes, linguistic
prototypes and artificial forms. Those are later compared with the contemporary language
the young generation.
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GRZECZNOSC JEZYKOWA W TELEWIZYJNYCH
PROGRAMACH EDUKACYJNYCH DLA DZIECI
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ABSTRAKT: Przedmiotem analizy w artykule sa jezykowe zachowania grzecznoS$cio-
we uczestnikow programu telewizyjnego pt. Jedynkowe przedszkole. W pierwszej czgsci
artykutu autorka analizuje strategie i formy grzecznosciowe oraz ich funkcje stosowane
w programie. W drugiej czg$ci referatu omawia obecno$¢ w programie dwoch zasad
grzeczno$ciowych (uznanych przez K. Ozoga, 2005) za najwazniejsze w polskim modelu
grzecznosci: zasad¢ zakltadajaca autonomiczno$é, waznos$¢, godnosé kazdego czlowie-
ka oraz zasadg zyczliwosci. Analizy materiatu doprowadzity autorke do wnioskow, iz
program (Jedynkowe przedszkole) nie prezentuje wiasciwych zachowan grzecznos$cio-
wych. Po pierwsze, omawiane zachowania charakteryzuja si¢ wysokim stopniem sforma-
lizowania, niewielka ekspresja, przez co mozna odebraé je jako nieszczere. Po drugie,
mimo iz formula programu pozwala na uczenie wlasciwych zachowan grzecznosciowych
(m.in. przedstawiania si¢, witania z nieznajoma osoba dorosta, z réwiesnikiem, replik
na pochwaly), to w scenariuszu nie bierze si¢ pod uwage tych mozliwosci.

SEOWA KLUCZOWE: telewizja — wychowanie, jgzykowe zachowania grzecznos$ciowe,
zasada autonomicznosci, zasada zyczliwoSci.

Elementarne zasady grzecznosci sa przyswajane przez cztonkow spotecznosci
jezykowej juz we wczesnym dziecinstwie. Wraz z nabywaniem przez dziecko
kompetencji kulturowokomunikacyjnej, w procesie socjalizacji uczymy, by umiato
ono odr6zni¢ zachowania grzeczne od niegrzecznych. Dbamy, by z poznawa-
nego repertuaru roznorakich form i strategii grzecznosciowych umiato wybra¢
odpowiednie do sytuacji. Bycie grzecznym jest bowiem jedna z wazniejszych
warto$ci wychowawczych [Marcjanik 2000, 271].

1. Dziecko — telewizja — wychowanie

Zdaniem Janusza Gajdy, w proces wychowania dzieci powinny by¢ wiaczone
programy medialne, gdyz stanowia jego wazne ogniwo, oczywiscie, pod wa-
runkiem, ze dokonuje si¢ ich selekcji i oglada w sposob aktywny [2007, 125].
Biorac pod uwage statystyki dotyczace czasu spgedzonego przez dzieci przed
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telewizorami, mozna zalozy¢, iz postulat Gajdy wilaczania programow medial-
nych w proces wychowania jest spetniany. Pedagodzy podaja, iz dzieci jeszcze
przed ukonczeniem pierwszego roku zycia spogladaja w ekran telewizora, reagu-
ja ruchem, mimika, gtosem na ukazujace si¢ obrazy (np. reklamy), dwu-, trzy-
latki ogladaja programy telewizyjne od 45 minut do 1 godziny dziennie, najbar-
dziej za$ aktywna grupa matych telewidzoéw sa dzieci od 5 roku do 12-13 lat.
Czas, jaki poswigcaja mediom, wynosi przeci¢tnie od 3 do 4 godzin dziennie
[zob. m.in. Izdebska 2008; Siemieniecki 2006].

Sita telewizji narzuca odbiorcy, zwlaszcza dziecigcemu, pewne idee oraz
zachowania jako naturalne i rzeczywiste [Gajda 2007, 127]. Czyni tak na rozne
sposoby, m.in. poprzez:

1) podawanie wzoréw zachowan, czyli przedstawianie dziecku r6znych modeli
postepowania, ktére moga wywota¢ w nim che¢ do nasladowania, a wigc
upodobnienia si¢ do modela pod wzgledem wygladu, sposobu wyrazania,
przekonan i zachowania, gdyz dzieci majg tendencj¢ do nasladowania swoich
ulubionych postaci telewizyjnych;

2) trening, a wigc powtarzanie czynnosci powodujacych wyuczenie si¢ ich
1 przyzwyczajenie do ich wykonywania;

3) prowokacj¢ sytuacyjna — polegajaca na stwarzaniu sytuacji wymagajacej od
jednostki aktywnosci, samodzielnego rozwiazania zadania [Ejsmont... 2005,
2751 n.].

Jedna z ,,pomocy dydaktycznych” wspierajacych rodzicow w wychowaniu
ku grzecznosci i dla grzecznosci moga by¢ telewizyjne programy edukacyjne
kierowane do odbiorcy dziecigcego w wieku przedszkolnym i wczesnoszkol-
nym emitowane w Telewizji Polskiej. Mam tu na mysli m.in. takie programy,
jak: Budzik, Domisie, I kudlate, i taciate czy Jedynkowe przedszkole. Obecno$é
w nich zachowan grzecznosciowych, ktére moga by¢ przejete przez dziecigcego
widza, wydaje si¢ by¢ oczywista z co najmniej trzech powodow:

1) akty grzeczno$ci w duzym stopniu zrdéznicowane sa ze wzgledu na oficjal-
no$¢ i nieoficjalnos¢ sytuacji, medium telewizyjne — zwlaszcza Telewizja
Polska — ma charakter oficjalny, dlatego w emitowanych publicznie pro-
gramach zachowania komunikacyjne sa wysoce skonwencjonalizowane,
w ktorych wymog zachowan grzecznosciowych jest pozadany;

2) gdy chodzi o odbiorce dziecigcego wymoég zachowan grzecznosSciowych
jest nie tylko pozadany, a wrecz konieczny ze wzgledu na aspekt wycho-
wawczy;

3) edukacyjno$¢ programow sprawia, ze realizowane sa w nim cele zaréwno
dydaktyczne (dotyczace wiedzy i umiejetnosci), jak i wychowawcze — zgodne
z zalozeniami programowymi wychowania przedszkolnego. Jednym z nich
jest ksztaltowanie umiejgtnosci spolecznych dzieci: porozumiewanie si¢
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z dorostymi i rowiesnikami, zgodne funkcjonowanie w zabawie i w sytuac-
jach zadaniowych, obdarzanie uwaga dzieci i dorostych, aby rozumie¢ to, co
moéwia i czego oczekuja; grzeczne zwracanie si¢ do innych w domu, w przed-
szkolu i na ulicy; umiejetnos¢ przedstawiania si¢ [Podstawa programowa...

2009].

Przedmiotem analizy niniejszego artykutu sa jezykowe zachowania grzecz-
nosciowe uczestnikow Jedynkowego przedszkola. Podstawe materialowa stano-
wi dwanascie losowo wybranych odcinkéw emitowanych w TVP 1 w 2009 r.
W kolejnych czesciach artykutu przedstawiam krotka charakterystyke pro-
gramu, opisuj¢ wybrane elementy sytuacji komunikacyjnej, prezentuje wyniki
analiz jezykowych zachowan grzecznosciowych stosowanych przez uczestnikow
Jedynkowego przedszkola podczas rozpoczynania, podtrzymywania i konczenia
kontaktu oraz omawiam sposoby realizacji zasad grzecznosci stosowanych przez
uczestnikow programu ze wzgledu na jego specyfike i dziecigcego odbiorce.
Na poczatek parg stow o samym programie.

2. Jedynkowe przedszkole — telewizyjny program dla dzieci

Jedynkowe przedszkole to produkcja Telewizji Polskiej. Jest 25-minutowym
programem przeznaczonym dla odbiorcy dziecigcego w wieku przedszkolnym.
Edukacyjno$¢ programu jawi si¢ poprzez realizowane w nim cele wychowa-
nia przedszkolnego sytuujace si¢ w takich obszarach, jak: rozw6j kompetencji
komunikacyjnojezykowych (m.in. poznawanie liter, poszerzanie stownictwa)
1 kulturowych (poznanie historii ksiazki, tradycje andrzejkowe, bozonarodze-
niowe, zachowania grzeczno$ciowe), doskonalenie percepcji (np. rozpoznawanie
ksztattow, koloréw), doskonalenie umiejgtnosci arytmetycznych i geometrycz-
nych (liczenie, rozpoznawanie cyfr, figur geometrycznych), ksztatcenie postaw
spotecznych (relacje z dorostymi, rowiesnikami), rozwoj emocjonalny (umiejet-
no$¢ radzenia sobie w nowych, trudnych sytuacjach), ksztatcenie umiejgtnosci
plastycznych i muzycznych.

Na oficjalnej stronie internetowej TVP mozna przeczyta¢ krotki opis progra-
mu: ,,Jedynkowe przedszkole to bajeczna i wesota kraina, w ktérej kazdy maluch
znajdzie co$ interesujacego. (...). Miejscem nauki i zabawy jest zagadkowe wnetrze
komputera, w ktorym mieszkaja sympatyczni bohaterowie: Twardy Dysk, Karta
Graficzna i1 Karta Dzwigkowa. Towarzysza im rowniez niezawodni: Shift, Enter,
Spacja i rozbrykana Matpka (...)” [www.tvp.pl/dla-dzieci/jedynkowe-przedszkole].

Wymienieni prowadzacy — dorosli — goszcza w studiu dzieci (jedynkowe
przedszkolaki), ktorym zadaja pytania na rézne tematy i stawiaja je w sytuacjach
zadaniowych. W czasie emisji odcinka podejmowane jest jedno zagadnienie
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sygnalizowane tytutem, np. Wizyta w zoo, Telewizja od kuchni, Pory roku,
Instrumenty muzyczne. Ogladajac program, mozna odnie$¢ wrazenie, ze trwa
lekcja na wizji, na ktorej dzieci m.in. poznaja litery, wykonuja zadanie plas-
tyczne, ucza si¢ piosenek.

Jedynkowe przedszkole opiera si¢ na formule programu studyjnego ztozone-
go z kilku statych segmentow, urozmaiconego ,,wstawkami” o roznych cechach
produkcyjnych (np. krétkimi filmami edukacyjnymi, fragmentami animacji,
dokumentow, realizacjami plenerowymi rozgrywanymi z udziatlem bohaterow
programu m.in. w zoo, na placu zabaw, w lesie). Bogactwo koloréw w studiu,
oryginalne kostiumy prowadzacych, oprawa muzyczna sprawiaja, iz przekaz jest
charakterystyczny i rozpoznawalny.

3. Sytuacja komunikacyjna w Jedynkowym przedszkolu

Sytuacje komunikacyjna w Jedynkowym przedszkolu przedstawia ponizszy
rysunek.

studio telewizyjne

nadawca;_ __________ ¥ odbiorca
/ bezposredni

odbiorca posredni
[rozproszone przestrzenne audytorium]

Nadawca (a $cisle moéwiac, kilku nadawcow — dorostych — o ,, komputero-
wych” imionach: Spacja, Enter, Shift, Malpka, Twardy Dysk, Karta Graficzna,
Karta Dzwigkowa) mowi do dwdch adresatow. Jednym z nich jest audytorium
w studiu — zwykle kilkanascioro dzieci w wieku przedszkolnym (od 3 do 6 lat),
drugim — adresat posredni — medialny (,,rozproszone przestrzennie audytorium”),
ze wzgledu na ktore program jest emitowany, poniewaz, jak zauwaza Matgorzata
Marcjanik, ,,méwienie do adresata bezposredniego jest mowieniem dla adresata
posredniego” [2007, 128].
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Chcac ,,ostabi¢” posrednios$¢ przekazu telewizyjnego, realizatorzy wprowa-
dzaja najczesciej do ram programu (powitania i pozegnania adresata medialnego)
scenariusz komunikacji ,twarza w twarz”. Wspierajg si¢ przy tym zabiegami
technicznymi: odpowiednim montazem, zblizeniem wystegpujacych postaci, unika-
niem planéw ogdlnych. Warto wspomnie¢ o jeszcze innym chwycie zastoso-
wanym w jednym z odcinkoéw (pt. Koziotek Matolek i inne kozy) w celu wzbu-
dzenia u adresata medialnego poczucia ,,bezposredniosci” przekazu. Inicjujac
program, jego gospodarze w formule powitalnej zwrocili sig najpierw do dzieci
przed ekranami telewizorow, a nast¢pnie do adresata bezposredniego — dzieci
w studiu. Dzigki takiemu zabiegowi dzieci przed telewizorami mogly mieé
wrazenie, ze nadawca mowi wilasnie do nich i dla nich. Co wigcej — mowi
w sposob typowy dla dialogu zaktadajacego wymienno$¢ rél [Marcjanik 2007,
116], np.:

Spacja: Dzien dobry jedynkowe przedszkolaki (zblizenie twarzy, zwrot do odbiorcy
medialnego).

Shift: Czes¢. Dzien dobry (pierwszy zwrot do Spacji, drugi do odbiorcy medial-
nego).

Enter: Nasze dzieci w jedynkowym przedszkolu sq tak zapatrzone w ekran, ze chyba
nic nie styszq (zblizenie postaci, zwrot do odbiorcy medialnego).

Matpka: Przywitajmy je wszyscy razem, moze nas ustyszq (zblizenie postaci, zwrot
do odbiorcy medialnego).

Enter: Hej, hej dzieci, dzien dobry (zwrot do adresata bezposredniego).

Dzieci: Dzieeen dooobryyy (plan $redni — widoczne dzieci w studiu ogladajace
bajke).

Uzycie w schemacie linii przerywanych ma wskazywac na pewna charak-
terystyczna cechg ,,dialogow” prowadzonych w studiu. Odwotujac si¢ do kon-
cepcji krokéw rozmowy Urszuli Zydek-Bednarczuk [1994], mozna zauwazy¢,
iz kwestie dzieci w studiu maja charakter w gtownej mierze krokow reaguja-
cych — przedszkolaki raczej nie inicjuja rozmowy, nie zadaja pytan dorostym
(albo zadaja bardzo rzadko), przede wszystkim odpowiadaja na nie i wykonuja
polecenia prowadzacych program. Przypomina to dialog lekcyjny (wczes$niej
wspominatam o lekcji na wizji), podczas ktérego nauczyciel stawia tzw. pytania
egzaminacyjne, chcac si¢ dowiedzieé, czy dzieci wiedza. Przedszkolaki w studiu
pozostaja rowniez bierne wobec swoich rowiesnikow przed ekranami telewi-
zorow. Jedyne zwroty, jakie kieruja do odbiorcy posredniego to formuty kon-
czace kontakt. ,,.Bierno$§¢ komunikacyjna” matych uczestnikow Jedynkowego
przedszkola powoduje, iz zatracaja oni swoja podmiotowos¢. Jednokierunkowosc¢
komunikacji w studiu decyduje rowniez o tym, ze to niemal wytacznie dorosli
daja przyktad roznych zachowan jezykowych (w tym grzeczno$ciowych).
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4. Jezykowe zachowania grzecznosciowe w Jedynkowym przedszkolu

Przyjmuje, iz jezykowe zachowania grzeczno$ciowe to ,takie zachowa-
nia jezykowe (...), ktorych w danej sytuacji moéwienia zaniecha¢ nie wypada”
[Marcjanik 2007, 8]. Nadawcy programu Jedynkowe przedszkole (Spacja, Enter,
Twardy Dysk itd.) wobec obu odbiorcow (posredniego i bezposredniego) stosuja
strategi¢ grzecznosci pozytywnej, ktdra w uproszczeniu mozna okresli¢ jako
postulat mowienia tego, co mite i przyjemne [Antas 2000, 248]. Dzigki tej stra-
tegii jawia si¢ jako osoby godne zaufania, charakteryzujace si¢ zdolnosciami
empatycznymi. Do wykreowania wizerunku osob odczuwajacych potrzebg kon-
taktu wykorzystuja funkcj¢ fatyczna, ktdra z punktu widzenia efektywnosci komu-
nikowania mozna potraktowa¢ jako nadrzedna.

4.1. Rozpoczynanie kontaktu

W fazie przywotania kontaktu prowadzacy Jedynkowe przedszkole kieruja
formute powitalng zwykle do dwoch odbiorcow: adresata bezposredniego — dzieci
w studiu, oraz adresata posredniego — dzieci przed telewizorami, np.:

Shift: Witajcie jedynkowe przedszkolaki.
Dzieci: Dzieeen dooobryyy.
Shift: Witajcie dzieci przed telewizorami.

W trzech odcinkach nadawcy skierowali formule powitalna jedynie do adre-
satow bezposrednich, mimo iz etykieta przekazu medialnego wymaga powitania
zarowno odbiorcow w studiu, jak i przed telewizorami. Przyktadowo:

Spacja: O, dzien dobry jedynkowe przedszkolaki (do dzieci w studiu).

Karta Graficzna, Karta Dzwigkowa: Dzien dobry (machanie reka do dzieci w studiu).
Dzieci: Dzieeen dooobryyy.

Shift: Czesé, witajcie (do dzieci w studiu).

Wsréd form powitan najczgSciej uzywane sa zwroty grzeczno$ciowe wy-
razajace tylko ,,czysta” funkcje powitania, okreslane przez Kazimierza Ozoga
mianem frazesow grzecznosciowych pozbawionych innych tresci [1992, 52].
Sa to zwykle: Dzien dobry (ktore utracily swoja pierwotna semantyke) oraz
formy majace za podstawe czasownik wita¢ w potaczeniu z forma adresatywna
jedynkowe przedszkolaki lub dzieci. Jak zauwaza Marcjanik, ,,duza frekwencja
formy witam wskazuje na to, ze Polakom potrzebna jest — i w piSmie, i w mo-
wie — krotsza (...), wigc wygodniejsza forma rozpoczecia kontaktu” [2007, 73].
Powszechnos¢ tej formuly powoduje, iz ulega zatarciu jej moc sygnalizowania
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nieréwnosci migdzy partnerami. O czgstym stosowaniu formy witam by¢ moze
decyduje jej osobowy charakter pozwalajacy na podkreslenie indywidualizmu
nadawcy: witam, witamy (obok pojawiaja si¢ formy drugiej osoby liczby mno-
giej: witajcie). Co ciekawe, gospodarze programu bardzo rzadko wzbogacaja
formuly witam modyfikatorami przystowkowymi (np. serdecznie, ciepto), ktore
realizuja inwariant: chce, zZebys wiedzial, ze ja ciebie w sposob szczegolny
witam 1 maja zapewni¢ powodzenie danej formule, co w przypadku odbiorcy
dziecigcego wydaje si¢ naturalne i1 konieczne.

Obok formut typowych dla komunikacji oficjalnej pojawiaja si¢ powitania
mniej formalne (kierowane niemal wylacznie do dzieci w studiu), np.: czesé,
., piatka” (wypowiadane najczgsciej w polaczeniu z odpowiednim gestem), na co
pozwala niesymetryczna relacja migedzy nadawca i odbiorca. W programie jedy-
nie dorosty zwraca si¢ do dzieci w sposob nieformalny, replika przedszkolakoéw
ma zwykle charakter oficjalny i jest szablonowa, mimo iz postacie prowadza-
cych Jedynkowe przedszkole sa tak wykreowane, by ,,udawaty” dzieci (§wiadczy
cho¢by o tym ich stroj: kolorowe T-shirty, czapki bejsbolowki, matpie prze-
branie, fryzury: kucyki ozdobione kolorowymi kokardami, fantazyjne koki,
czy sposob zachowania — jeden z bohaterow — Shift — czgsto wjezdza do studia
na hulajnodze).

Formuty powitan w Jedynkowym przedszkolu bardzo rzadko obudowane sa
innymi aktami grzeczno$ciowymi, (ktére w sytuacjach nawigzania kontaktu —
zgodnie z polskim obyczajem — powinny by¢ stosowane). W analizowanym
materiale zastosowany zostat tylko jeden akt $wiadczacy o zadowoleniu z kon-
taktu: Dzien dobry dzieci, jak dobrze, ze juz jestescie. Nie pojawily si¢ typowe
dla tej sytuacji pytania grzecznosciowe, akty bedace dodatnim wartosciowaniem
odbiorcy, czy tez akty przedstawiania/przedstawiania si¢. Wprowadzenie zwlasz-
cza tych ostatnich aktow wydaje si¢ zasadne, gdyz, o czym wspominatam wczes-
niej, przedszkolaki w studiu traktowane s czgsto instrumentalnie. Przedstawianie
dzieci czy przedstawienie si¢ przez dzieci wptynetoby na ich indywidualizacje,
dzigki ktorej przestatyby sig jawié si¢ jako anonimowe audytorium.

Akty powitania wypowiadane sa nie tylko na poczatku Jedynkowego przed-
szkola, lecz rowniez w czasie jego trwania — za kazdym razem, gdy pojawiaja
si¢ kolejni prowadzacy. Powitania formutowane w trakcie programu sa krotsze
od aktu inicjujacego i kierowane jedynie do os6b w studiu.

4.2. Podtrzymanie kontaktu
Czgsto$¢ oraz budowa aktow podtrzymujacych kontakt miedzy uczestnikami

Jedynkowego przedszkola zalezy od adresata. W dialogu dorostego (prowadza-
cego program) i dzieci w studiu wspomniane akty pojawiaja si¢ bardzo rzadko
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i sa mato rozbudowane. Wynika to, moim zdaniem, z nier6wnosci pozycji
wzajemnej nadawcy i adresata bezposredniego — dzieci nie moga, lecz musza
stucha¢ prowadzacych.

Z kolei w ,,dialogu” nadawcy z audytorium posrednim formuty podtrzymu-
jace kontakt sa czgstsze, bardziej rozbudowane i urozmaicone. Prowadzacym
program zalezy, by zatrzymac dzieci przed telewizorami jak najdtuzej, a takze
by zechciaty oglada¢ program ponownie. Wérdd statych zabiegow stosowanych
przez gospodarzy programu mozna wymieni¢ m.in. akty:

1) zachety czy zaproszenia, np. do obejrzenia kolejnego odcinka: Zapraszamy
do ogladania kolejnego odcinka (jednak przy tym nie podaje si¢ zadnego
terminu);

2) o charakterze prosb dotyczacych wykonania réznych czynnosci przez dzieci
ogladajace Jedynkowe przedszkole. Przyktadowo: Dzieci przed telewizora-
mi, ktore majq czapki i szaliki, niech zatozq je razem z nami, Jezeli pozo-
stato wam troche plasteliny, to po programie mozecie sprobowac ulepic¢
samodzielnie sanie i renifera,

3) bedace swoistymi dowodami pamigci (o audytorium medialnym), np.: Pokaz-
my teraz dzieciom przed telewizorami swoje Mikotaje (dzieci w studiu wysta-
wiaja dlonie z wykonana praca w kierunku kamery).

4.3. Konczenie kontaktu

Zakonczenie Jedynkowego przedszkola poprzedzone jest, zgodnie z ogol-
nymi normami grzeczno$ciowymi, znakami peliacymi funkcje wyciszania
kontaktu [Marcjanik 2007, 126]. Ich eksplikacje mozna sformutowaé nastgpu-
jaco: «Mowig ci, ze bede konczyt mowienie do ciebie». Sygnaty zakonczenia
w analizowanym programie kierowane sa jedynie do adresatow posrednich
(inaczej niz przy okazji powitania, podczas ktorego nadawcy witali si¢ zaro6w-
no z dzie¢mi w studiu, jak i z dzie¢mi przed telewizorami). Ich zadaniem jest
przygotowanie dzieci przed telewizorami do tego, ze bohaterowie programu
(dorosli 1 dzieci w studiu) przestang wkrotce do nich moéwic i emisja programu
zakonczy si¢. Sygnaly zakonczenia Jedynkowego przedszkola sktadaja si¢ ze
stalych aktow mowy wystepujacych w podobnej kolejnosci niemal w kazdym
z analizowanych odcinkow. Naleza do nich:

1) formuta zawierajaca performatyw konczy¢ lub pozegnac, np.: Teraz juz czas
sie pozegnac, Teraz musimy konczy¢ nasze dzisiejsze spotkanie;

2) zacheta do podjgcia zabawy zaproponowanej w programie, przyktadowo:
Zachecamy was, zebyscie odnajdywaly figury geometryczne w otaczajqcych
was przedmiotach potaczona z obietnica dobrej zabawy: To moze by¢ bardzo
interesujqce;
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3) zache¢ta do przygotowania pracy plastycznej, ktorej wykonanie zaprezen-
towane zostato w programie, np.: Dzieci przed telewizorami zachecamy do
zrobienia swoich zegarow, Dzieci przed telewizorami zachecamy do zrobie-
nia kalendarzy por roku;

4) podsumowanie programu w postaci przypomnienia zrealizowanych celow,
zainicjowane zwykle formula wygloszona przez jednego z dorostych boha-
terow: A w dzisiejszym programie, po ktorej dzieci w studiu wymieniaja,
co zobaczyly 1 czego si¢ nauczyty, przyktadowo, w odcinku zatytutowanym
Zegar, czyli ktora jest godzina? dzieci kolejno przypominaty: Dowiedzielismy
sie, do czego stuzq zegary, Bylismy w muzeum zegarow, ByliSmy we wnetrzu
zegara, Bylismy u pana zegarmistrza, Uczylismy sie wesolej piosenki, Zrobi-
lismy swoje jedynkowe zegary;

5) podzigkowanie za listy, np.: Dziekujemy za wszystkie listy, ktore do nas
przysylacie;

6) zachgta do pisania listow i odwiedzania strony internetowej programu, przy-
ktadowo: piszcie do nas na adres, ktory sie wilasnie wyswietla na ekranach
waszych telewizorow, odwiedzajcie naszq strone internetowq, gdzie znaj-
dziecie wszystkie odcinki Jedynkowego przedszkola oraz peten repertuar
naszych piosenek;

7) zaproszenie do obejrzenia kolejnego odcinka programu: Zapraszamy do oglg-
dania kolejnego odcinka Jedynkowego przedszkola.

Wzbogacona formuta finalna (zajmuje blisko 3 z 25 minut programu) jest
nieproporcjonalna do ,,0szczednej” formuly powitalnej. Rozbudowanie aktu
pozegnania moze wynikac¢ z tego, iz program przypomina lekcje, wigc jego
zakonczenie po czgsci ma charakter ogniwa podsumowujacego, zbierajacego
1 systematyzujacego wiedze, niewatpliwie duza rol¢ odgrywaja rowniez wzgledy
komercyjne (chodzi o ,,przywiazanie” widza do programu).

W analizowanym materiale znalazta si¢ réwniez zredukowana do dwoch
aktow (prosby i zaproszenia) formuta pozegnalna:

Twardy Dysk: Piszcie do nas na adres, ktory wlasnie wyswietla sie na waszych
ekranach i odwiedzajcie naszq strone internetowq.

Karta Graficzna: Zapraszamy do ogladania kolejnego odcinka jedynkowego przed-
szkola.

Sam akt pozegnania skorelowany jest z aktem powitania w programie. Naj-
czesciej stosowane sa formuty: Do widzenia, Do zobaczenia badz Czesc¢.

W dalszej czesci artykutu chciatabym omowic sposob realizacji dwoch zasad
grzecznosciowych uznanych przez Ozoga [2005] za najistotniejsze w polskim
modelu grzecznosci: zasady zaktadajacej autonomiczno$¢, godnos¢, waznos¢
kazdego czlowieka oraz zasady zyczliwosci.
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5. Zasady autonomicznosci i zZyczliwosci

Ze wzgledu na edukacyjny charakter programu oraz specyfike adresatow
bezposredniego i posredniego prowadzacym Jedynkowe przedszkole zalezy na
stworzeniu dobrej atmosfery w studiu. W budowaniu wizerunku grzecznych
i kulturalnych oso6b, bioracych pod uwage odbiorcow — ich potrzeby i dobre
samopoczucie, powinno si¢ stosowac¢ dwie nadrzedne zasady: zasade zaklada-
jaca autonomiczno$¢ adresata oraz zasadg zyczliwosci. Warto przyjrzec si¢ wigc,
w jaki sposob gospodarze programu je realizuja.

5.1. Zasada autonomicznosci

Zasada zakladajaca autonomicznos¢, godno$¢, waznos¢ drugiego cztowieka
jako osoby w Jedynkowym przedszkolu jest, moim zdaniem, czgsciowo tamana.
Zgodnie z ta zasada partner komunikacji powinien by¢ postrzegany jako osoba,
jednostka [Ozog 2005, 11]. W analizowanym programie odbiorcy bezposredni
sa traktowani w sposob instrumentalny. Dzieci niezwykle rzadko inicjuja
rozmowe, nie proponuja podjecia nowego tematu. Ich jedynym zadaniem jest
odpowiadanie na pytania i wykonywanie polecen prowadzacych program, co
doprowadza do ich uprzedmiotowienia. Wspominalam rowniez wczesniej, iz
dzieci w studiu nie przedstawiaja si¢ ani tez nie sa przedstawiane, przez co
jawia si¢ odbiorcy posredniemu jako anonimowa grupa.

Nalezy jednak zaznaczy¢, iz ta sytuacja czeSciowo jest tagodzona sto-
sowaniem formul adresatywnych, kierowanych do dzieci zarowno w studiu,
jak 1 przed telewizorami. NajczeSciej sa to formy: jedynkowe przedszkolaki
czy dzieci uzywane w czasie rozpoczynania, podtrzymywania i konczenia kon-
taktu, np.: Witamy was, jedynkowe przedszkolaki; Witamy was, dzieci przed
telewizorami. Ze wzgledu na dziecigcego odbiorce w Jedynkowym przedszkolu
stosowana jest relacja typu ,,wy”, a w niektorych sytuacjach ,,ty”, wyrazona
poprzez zaimki osobowe oraz czasowniki w 2 osobie 1. poj. i I. mn., np.: Zaraz,
zaraz. Wy deklamujecie wiersz Jana Brzechwy, a jeszcze sie nie przywitalis-
my; Zapraszamy was do zabawy w kolejnym spotkaniu w Jedynkowym przed-
szkolu.

Warto réwniez podkresli¢, iz prowadzacy program za pomoca form adresa-
tywnych wyodrebniaja dziecko z grupy, identyfikuja je, przez co nadaja mu
cechy podmiotu, a takze, co istotne ze wzgledu na druga zasadg — zyczliwosci,
wyrazaja emocjonalny stosunek do odbiorcy bezposredniego, czego wyrazem jest
zastosowanie zdrobniatej formy imienia, np.: Co fo za gwiazda, Nina?; Co to
Jjest globus, Wojtus?
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5.2. Zasada zyczliwoSci

Druga zasada — zyczliwosci — ktorej eksplikacja brzmi: Traktuj zyczliwie
rozmowce, nawet nieznajomego [0z6g 2005, 11] — jest, wedlug mnie, lepiej
realizowana w programie. Prowadzacy Jedynkowe przedszkole stosuja wiele
oznak zyczliwo$ci wobec odbiorcy zarowno bezposredniego, jak i posredniego
wyrazanych m.in. poprzez:

1) konwencjonalne zwroty powitan, pozdrowien, podzigkowan czy zyczen; chce
jednak przypomnie¢, ze w programie bardzo rzadko pojawiaja si¢ modyfi-
katory przystowkowe wptywajace na powodzenie aktow;

2) dostosowanie stopnia trudnosci zadan (pytan i polecen) do mozliwosci
odbiorcy, np.:

Matpka: Czy ja dobrze widze, ktos tu zostawil pudetka.
Enter: Co to moze byc¢?

Dzieci: Prezenty!

Enter: Kto je mogt tutaj przyniesc¢?

Dzieci: Mikotaj!

3) utozsamianie si¢ z poziomem wiedzy odbiorcy dziecigcego. W programie
do tej roli zostalty wyznaczone dwie postaci — Matpka i Shift. Pytania czy
komentarze obojga bohaterow wypowiadane sa z perspektywy dziecka
1 maja $wiadczy¢ o ,,naiwnym” dziecigcym postrzeganiu $wiata, przykta-
dowo:

Shift: Nie wiedzialem, ze drukarnia to taka wielka fabryka.
Matpka: A4 ile ksiqzek sie tam drukuje. Ale kto je wszystkie przeczyta?

4) akty wiary w mozliwosci odbiorcy, przyktadowo: Na pewno poradzicie
sobie;

5) przewidywanie korzysci dla odbiorcy, np.: Zachecamy was, zebyscie odnaj-
dywaly figury geometryczne w otaczajqcych was przedmiotach. To moze by¢
bardzo interesujqce;

6) dawanie przykladow, w ktorych ukryta jest rada, przyktadowo: Poniewaz
wy nie potraficie jeszcze dobrze pisacé, mozemy nasze ksiqzki narysowacé. Ale
najpierw zastanowcie sie, o czym one bedq;

7) aprobate, pochwaty. Motywacja psychologiczna tych aktow jest ,,che¢ zaspo-
kojenia jednej z wazniejszych potrzeb cztowieka — potrzeby akceptacji”
[Marcjanik 1997, 117]. Akty aprobaty i pochwatly pojawiaja si¢ w Jedynko-
wym przedszkolu bardzo czgsto i kierowane sa przede wszystkim do adresa-
tow bezposrednich.
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Warto jednak zauwazy¢, iz dzieci chwalone sg bez wzgledu na to, czy zada-
nie wykonuja dobrze, czy nie. W ten sposob pochwala traci swa moc illokucyjna,
a zyczliwo$¢ moze by¢ odebrana za nieszczera, gdy pozytywne opinie o czyms
nie znajduja potwierdzenia w faktach, np. na pytanie Czy ktdres z was wie,
gdzie sw. Mikotaj mieszka? padaja odpowiedzi dzieci: W Irlandii; Na Antark-
tydzie, prowadzacy nie reaguja.

Inna sprawa jest ubogi repertuar aktow wartosciujacych wypowiadanych
w Jedynkowym przedszkolu. Akty aprobaty sprowadzaja si¢ jedynie do takich
wyrazen, jak: tak, dobrze, brawo, bardzo tadnie.

6. Podsumowanie

1. Jedynkowe przedszkole, w mojej opinii, nie do konca jest dobrym przyktadem
wlasciwych jezykowych zachowan grzeczno$ciowych. Mimo iz odbiorca
zaro6wno bezposrednim, jak i posrednim jest dziecko, zachowania grzecz-
nos$ciowe w programie charakteryzuja si¢ wysokim stopniem sformalizowa-
nia i niewielka ekspresja, przez co sa malo naturalne i mozna je odebrac
jako nieszczere.

2. Nadrzedna rola, jaka odgrywaja dorosli prowadzacy program, decyduje o tym,
iz dzieci w studiu sa audytorium biernym, nieinicjujacym oraz niereaguja-
cym na zachowania grzecznosciowe, czego przejawem jest np. brak replik
na pochwaty. Takich zachowan nalezatoby uczy¢, poniewaz, na co zwraca
uwage Marcjanik [1997], chyba jeszcze dzisiaj, cho¢ moze w mniejszym
stopniu niz w latach 90. Polakom trudno przyja¢ mowienie o nich dobrych
rzeczy w kontakcie bezposrednim.

3. Poniewaz w programie dorosli odgrywaja nadrzedna role, audytorium medial-
ne moze uczy¢ si¢ zachowan grzecznosciowych jedynie od nich. Skoro jest
to program dla dzieci i z udziatem dzieci, to — moim zdaniem — ta grupa
powinna by¢ przyktadem zachowan grzecznos$ciowych.

4. Formula programu pozwala na uczenie zachowan grzeczno$ciowych, m.in.
przedstawiania, przedstawiania si¢, witania z nieznajoma osoba dorosta,
z rowiesnikiem, repliki na pochwaty. Nalezaloby jedynie przewidzie¢ to
W scenariuszu, co w obecnej sytuacji (czyt. zakonczenie) nie jest mozliwe.

7. Zakonczenie

Na zakonczenie chciatam zacytowa¢ fragment wywiadu Donata Subbotki —
dziennikarza ,,Gazety Wyborczej” — z Ewa Chotomska (rezyserka i scenarzystka
programow dla dzieci, autorka ksiazek i tekstow piosenek, corka poetki Wandy
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Chotomskiej). Rozmowa zostala przeprowadzona po artykule zamieszczonym
w ,,Gazecie Wyborczej” 19 listopada 2009 roku, w ktorym podano, iz Telewizja
Polska z powodu probleméw finansowych wstrzymuje od grudnia produkcje
programéw dla dzieci 1 od stycznia 2010 roku beda nadawane juz tylko powtorki.

Na pytanie dziennikarza: ,,TVP programy dla dzieci stawia na szarym koncu.
Amerykanie swoja ,,Ulica Sezamkowa” si¢ chlubia. Dlaczego programy dla
dzieci sa wazne?”

Ewa Chotomska odpowiada: ,,Bo ogladajac telewizje, dzieci przywiazuja si¢
do bohateréw i czegsto odwzorowuja ich zachowania. Jak ten kto$ ulubiony mowi
w telewizji, ze chipsy sa niezdrowe albo Ze trzeba zwracaé¢ uwage na ekologie,
to jest dla dziecka sygnal, ze tak nalezy si¢ zachowywac. Poza tym programy
dla matego widza sa zwykle robione pod konkretna date, wydarzenie. Zeby miaty
wartosci edukacyjne, trzeba zachowac¢ rytm por roku — to, co dziecko widzi za
oknem, powinno si¢ znalez¢ w okienku telewizora. Teraz, przy powtdrkach,
moze si¢ zdarzy¢, ze w styczniu dziecko ustyszy o sadzeniu kwiatkow. Poczuje
si¢ oszukane, straci zaufanie do bohaterow i do telewizji”.
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Linguistic Politeness in Selected TV Programmes for Children
Summary

The paper analyses linguistic politeness exhibited by participants of one Polish TV
programme for pre-school children entitled Jedynkowe przedszkole. In the first part of
the paper, the author analyses strategies and forms of politeness used in the programme
as well as their functions. In the second part, she describes two politeness rules applied
in the programme, considered by K. Ozo6g (2005) to be essential in the Polish politeness
model (based on the rule of autonomy, importance and human dignity as well as kind-
ness). Drawing on her analysis of linguistic material, the author concludes that the TV
programme concerned does not present proper polite behaviours. First of all, the described
behaviours are characterised by a high degree of formality and weak expression, which
is why they may be perceived as insincere. Secondly, although the programme format
does enable the teaching of proper, polite behaviours (such as introducing oneself, saying
hello to an unknown adult or to a peer, replying to praise etc.), these opportunities are
not leveraged in the programme script.
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ABSTRAKT: Celem artykulu jest opis wybranych zachowan komunikacyjnojezykowych
mtodziezy prowadzacej program telewizyjny. Punktem wyjsScia do przedstawionych
analiz jest krotka charakterystyka ,,Teleranka” jako jedynego programu prowadzonego
wylacznie przez mlodziez i dla mtodziezy. Analizie poddane zostaly sposoby witania
oraz zegnania odbiorcow, a takze naktaniania ich do regularnego ogladania ,, Teleranka”.
Opisano takze zwroty adresatywne stosowane przez prowadzacych audycje, bedace istot-
nym elementem nawiazywania i podtrzymywania kontaktu z widzami.
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nadawca, odbiorca

Charakterystyka programu

»leleranek” to najdluzej istniejacy tytut programu Telewizji Polskiej. Powstat
we wrzesniu 1972 roku i od tamtego czasu towarzyszy kolejnym pokoleniom
mtodych ludzi.

Na przestrzeni lat ulegat wielu zmianom. Dzi§ to dwudziestopigciominu-
towy magazyn w znacznej mierze sktadajacy si¢ z krotkich reportazy. ,, Telera-
nek” ma ambicje kulturotworcze — jak dowiadujemy si¢ ze strony internetowej
programu': ,,Mtodzi widzowie moga si¢ dowiedzie¢, na co warto wybra¢ si¢ do
kina, jakiej muzyki postucha¢ i jakich nowosci na literackim rynku powinni
wypatrywac”.

Prowadzacymi ,,Teleranka” sa jedynie mtodzi ludzie (glownie gimnazjalisci),
a odbiorcami — ich rowiesnicy. Nastoletnich dziennikarzy jest kilkoro, co ma
znaczny wplyw na charakter sytuacji komunikacyjnej w programie i — co za
tym idzie — na jezyk prowadzacych. Poza makrosytuacja, oznaczajaca relacje
nadawcy z widzem przed telewizorem, tworza si¢ w ,,Teleranku” takze liczne

! http://www.tvp.pl/dla-dzieci/teleranek/o-programie
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mikrosytuacje. Prowadzacy rozmawiaja migdzy soba, zadaja pytania swoim
rowiesnikom (uczniom, uczestnikom konkurséw czy warsztatow), przeprowa-
dzaja wywiady z dorostymi. Prezenterzy nie wystepuja juz w studiu — prawie
wszystkie nagrania powstaja poza budynkami telewizji — w parku, na boisku
szkolnym, w kinie, teatrze czy muzeum.

Obecnie ,,Teleranek” jest jedynym w TVP programem przeznaczonym dla
mtodych widzow i1 prowadzonym przez mlodziez. Takze komercyjne stacje
telewizyjne nie produkuja tego typu audycji. Dlatego uwazam to za wazne, aby
,leleranek” tworzony i prowadzony byt na najwyzszym poziomie. Niezwykle
istotny wydaje mi si¢ jezyk prowadzacych, mogacych wplywac (zaréwno pozy-
tywnie, jak i negatywnie) na ksztaltowanie si¢ polszczyzny ich rowiesnikow
przed telewizorami. Wydaje sig, ze jezyk pojawiajacy si¢ w mediach elektronicz-
nych, przejmowany jest przez odbiorcow, staje si¢ wzorem. Szczegodlnie podatni
na wplyw telewizji sa wlasnie mtodzi widzowie, ktorzy ksztattuja swoja kom-
petencje komunikacyjnojezykowa, migdzy innymi obserwujac ulubione gwiaz-
dy mediow. Wychodze wigc z zatozenia, ze prowadzacy programy miodziezo-
we w TVP powinni szczegolnie dba¢ o poprawnos$¢ swoich wypowiedzi oraz
przestrzeganie zasad komunikacji jezykowej. Analizie poddaj¢ sposoby rozpo-
czynania i konczenia audycji, nawigzywania kontaktu z widzami i zachgcania
ich do ogladania ,,Teleranka”. Przyktady pochodza z programow wyemitowa-
nych migdzy majem a listopadem 2009 roku.

Rozpoczynanie programu

W chwili rozpoczgceia programu telewizyjnego nadawca nawiazuje kontakt
z odbiorca. Aby migdzy uczestnikami komunikacji powstata wigz, dziennikarz
powinien przywita¢ widzéw zgromadzonych przez telewizorami. Wydaje sig
wigc, ze niezbednym i pierwszym elementem kazdego komunikatu kierowanego
do widza jest powitanie. Analiza zgromadzonego materiatu wykazata jednak,
ze mlodzi prezenterzy ,,Teleranka” niejednokrotnie zapominaja o przywitaniu
swoich odbiorcow.

W przyktadach [1] i [2] prowadzacy, zwracajac si¢ do widzow, rozpoczy-
naja program informacja o miejscu czy okoliczno$ciach powstawania ogladanej
audycji:

[1] ,Jestesmy na miejscu. Dzi$ ,,Teleranek” z Pcimia — miejscowosci lezacej na
potudniu Polski, lezacej na trasie z Krakowa na Podhale”.

[2] Nie, to nie jest godzina 12. Nie wstaliScie za p6zno. Tym razem trebacz zatrabit
na ,,Teleranek”.
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Kolejny przyktad ilustruje sytuacjg, w ktoérej para prowadzacych nie tylko
nie wita odbiorcow, ale takze, rozpoczynajac program, nie zwraca si¢ do nich.
Widzowie sa jedynie §wiadkami rozmowy Marty i Bartka:

[3] Marta: Co robisz na drzewie?
Bartek: Czekam na wielkie uczucie.
Marta: Schodz! Zaczynamy ,,Teleranek” — program o uczuciach, wiosennych
metamorfozach 1 muzyce — po prostu majowy.

Prezenterzy rozmawiaja ze soba tak, jakby byli jedynymi uczestnikami ko-
munikacji. Dopiero zapowiedz tematyki programu wskazuje na to, ze Marta
1 Bartek pamigtaja takze o makroodbiorcy przed telewizorem. W pierwszej chwili
jednak widzowie nie sa traktowani jako petnoprawni uczestnicy rozmowy, ale
jako osoby, ktore przypadkiem przystuchuja si¢ dialogowi znajomych.

Bronistaw Ligara (1994, 221-223) wyr6znil cztery elementy schematu rozpo-
czynania audycji telewizyjnej:

A) zwrot grzecznosciowy, obejmujacy formulg powitalng i zwrot adresatywny
do odbiorcy;

B) wypowiedzenie wprowadzajace audycjg;

C) wiasciwa zapowiedz programu: podanie jego tytutu, autorow, zapowiedz jego
tematu lub rozpoczecie programu;

D) zyczenia skierowane do odbiorcow.

Badacz ten na podstawie swoich obserwacji uznal, ze najistotniejszym ele-
mentem jest czton C, a pozostate sa jedynie fakultatywne. Mozna zauwazyc,
ze prezenterzy ,,Teleranka” rozpoczynaja program, pamigtajac wlasnie o owym
obligatoryjnym poinformowaniu o tytule audycji oraz o jej tematyce.

Wydaje si¢ jednak, ze w audycjach opartych na kontakcie prowadzacego
z widzami, powitanie odbiorcow jest bardzo wazne. Prowadzacy ,,Teleranek”
witaja widzow rzadko i nieregularnie. Nieliczne przyktady rozpoczecia progra-
mu, zawierajace powitania to:

[4] Czes¢! Wakacje 2009 rozpoczete! Lato witamy nad polskim morzem, w Koto-
brzegu.

[5] Czes¢! Macie braci? Ja mam trzech.

[6] Czes¢! To bedzie superpozegnanie lata — ,, Teleranek” w stylu country.

W wypowiedziach tych, obok powitania, pojawiaja si¢ nawigzania do tema-
tyki rozpoczynajacego si¢ odcinka. W przykladzie [6] zawarta zostala takze
ocena programu, majaca zainteresowa¢ widzow, zacheci¢ ich do ogladania.
Taki warto$ciujacy komentarz jest wigc reklama rozpoczynajacej si¢ audycji.
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Jedynym zwrotem powitalnym, stosowanym przez prezenterow ,,Teleran-
ka”, jest czes¢. Formula ta nalezy do najpopularniejszych powitan i — z racji
czestego uzywania — jest wytarta. By¢ moze dlatego nastoletni prowadzacy,
nie potrafiac sformutowa¢ nieszablonowych powitan, czgsto je pomijaja. Staraja
si¢ rozpoczynaé programy roznorodnie, co okazuje si¢ nietatwe, gdyz formuly
otwierajace audycje zwykle cechuje schematycznos$¢. Mtodzi dziennikarze daza
jednak do niepowtarzalnosci i oryginalnosci, ktére tak wazne sa w Swiecie mto-
dziezy, nieznoszacej nudy i rutyny. Dazenia te nie zawsze wplywaja pozytyw-
nie na oceng zachowan komunikacyjnojezykowych prezenterow — pomijanie
powitan uwazam za nieuzasadnione, a nawet niestosowne.

Co ciekawe, w niektorych odcinkach ,, Teleranka” pomijane sa nie tylko powi-
tania, ale takze inne formuly jezykowe wskazujace na rozpoczynanie programu.
Krotkie wprowadzenie do tematu audycji bywa jednoczesnie jej poczatkiem.

[7] Wygladac¢ jak gwiazda, ubiera¢ sig jak idol, by¢ na topie i na fali — dla niektorych
to marzenie, a dla innych problem. Stylizacja i stylisci sa w modzie.

Programy te nie maja wigc zadnego, zasygnalizowanego j¢zykowo, poczatku.
Ich prowadzacy zachowuja si¢ tak, jakby nie zauwazyli, ze wlasnie ponownie
spotkali si¢ ze swoimi widzami. By¢ moze zachowanie takie ma shuzy¢ stwo-
rzeniu wrazenia naturalno$ci i spontaniczno$ci — widzimy kilkoro znajomych,
przystuchujemy si¢ ich rozmowom na rézne tematy. Mam jednak wrazenie, ze
osiagniety efekt daleki jest od zamierzonego — widz czuje, Ze nie uczestniczy
w wydarzeniach rozgrywajacych si¢ na ekranie, co powoduje zwigkszenie nie-
pozadanego w telewizji dystansu mi¢dzy nadawca i odbiorca.

Zakonczenie programu

Zakonczenie programu telewizyjnego jest zwykle rownie skonwencjonali-
zowane jak formuta otwierajaca audycje. Wprawdzie w ,,Teleranku” nie udato
si¢ zaobserwowac jednego powtarzalnego schematu powitan, jednak zgromadzo-
ny material pozwolit zauwazy¢, ze zakonczenia programu sa znacznie bardziej
przewidywalne, pojawiaja si¢ w nich state elementy.

Przyktady [8] i [9] ukazuja powtarzajacg sig, najprostsza formulg pozegnania,
ztozona z informacji o koncu audycji oraz z krotkiego pozegnania widzow:

[8] To juz koniec ,,Teleranka” z Pcimia i o Pcimiu. Czes¢.

[9] A: 1 to juz koniec. Ja mowig do zobaczenia, a ty?
B: Czes¢!
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Prowadzacy niejednokrotnie rozbudowuja swoje wypowiedzi konczace pro-
gram o dodatkowe informacje dotyczace kolejnego odcinka ,, Teleranka”, czasu
jego emisji, miejsca nagrania:

[10] To juz ostatnia na dzi§ prognoza. ,,Teleranek” za tydzien. Czes¢.

[11] I tu konczy si¢ nasza wedrowka po Jurze Krakowsko-Czgstochowskiej. 25 minut
szybko minglo. A za tydzien ,,Teleranek” z Pragi — jednego z najtadniejszych
miast Europy. Czes¢.

[12] I nie zapomnijcie wlaczy¢ Jedynke za tydzien na ,,Teleranek”.

[13] Dzis to wszystko, ale za tydzien ciagle bedzie maj. Zapraszamy na majowy
program o uczuciach, wiosennych metamorfozach i supermuzyce. Tego nie
mozesz przegapic!

Zapowiedz kolejnego odcinka, w przyktadach [10] i [11] sformutowana jako
komunikat o charakterze jedynie informacyjnym, w rzeczywistosci stuzy zache-
ceniu widzow do ogladania ,,Teleranka”. W przyktadzie [12] intencja ta zostala
wyrazona wprost w formie przypomnienia. Przypomnieniu temu nie towarzy-
szy juz jednak zaden zwrot pozegnalny — mtody dziennikarz zapomniat pozeg-
na¢ si¢ z widzami. Naktanianie do obejrzenia nastgpnego programu szczegol-
nie wyrazne jest w wypowiedzi [13]. Prowadzaca zachgca widzow za pomoca
grzecznosciowej formuly zapraszamy. Swoje zaproszenie stara si¢ uatrakcyjnic¢
i zyska¢ widza, informujac o tematyce kolejnej audycji. W zapowiedzi tej za-
warty zostal element wartosciujacy (supermuzyka), ktory — jako jezykowy srodek
naktaniania — ma pomoéc w przekonaniu odbiorcow do ogladania programu.
Wystepujaca w przykladzie modalnos¢ zwigksza site oddzialywania komuni-
katu i sprawia, ze trudno zignorowac tak sformutowane zaproszenie. Katego-
ryczno$¢ zostata dodatkowo wzmocniona poprzez zastosowanie 2 osoby liczby
pojedynczej, powodujacej, ze kazdy widz ma wrazenie, iz wypowiadane stowa
kierowane sa wlasnie do niego.

W pozegnaniach wypowiadanych przez mtodych dziennikarzy ,,Teleranka”
pojawiaja si¢ takze wypowiedzi dyrektywne majace na celu zwigkszenie grona
odbiorcéw programu:

[14] A ,,Teleranek” jeszcze raz przed wakacjami za tydzien. Zawiadomcie kolegow
— bedzie feta i piracka przygoda.

[15] Ja si¢ zegnam, a pamigtajcie: za tydzien ,,Teleranek” o 9.25. Zawiadomcie
kolegow, bedzie nas wigcej. Czesc!
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Przyktad [14] ukazuje wypowiedz, ktorej autor zacheca odbiorcow do dzia-
lania, przedstawiajac im atrakcje czekajace na widzoéw kolejnego odcinka. Jacek
Wasilewski (2006, 187) nazywa takie akty dyrektywne uwodzeniem lub kusze-
niem. Jest to rodzaj propozycji rownorzednej, w ktorej zadna ze stron nie domi-
nuje, jednak przewaga jest po stronie odbiorcy, wigc nadawca stara si¢ na niego
wplynaé, przedstawiajac mu wizj¢ korzysci ptynacych z przystania na dana
propozycje.

Analiza materiatu jezykowego wykazata, ze prezenterzy ,,Teleranka” czgs-
ciej pamigtaja o pozegnaniu widzow, niz o powitaniu ich. Najpopularniejszym,
uniwersalnym zwrotem stosowanym zarowno w powitaniach, jak i pozegnaniach,
jest czes¢. Przypomng, ze elementy, pojawiajace si¢ w zbadanych zakonczeniach
,,Teleranka”, to:

e zasygnalizowanie konca audycji;

e zapowiedz kolejnego programu;

e dyrektywny zwrot do makroodbiorcy;

e formuta pozegnalna.
Zaden z tych sktadnikow nie jest jednak, w odczuciu prezenteréw, niezbedny
1 staly.

Zachety do ogladania programu

Zaobserwowane w pozegnaniach zwroty do widzow, majace nakloni¢ ich
do pozadanych przez nadawcow zachowan, niejednokrotnie pojawiaja si¢ takze
w trakcie programu. Przyktady [16]-[21] przedstawiaja takie wypowiedzi:

[16] Pamigtajcie o nas cale dwa miesiace i zawsze.

[17] Ogladajcie koniecznie!

[18] Zachowajcie czujnos¢ przez cate dwadzie$cia minut.

[19] Badzcie z nami! Badzcie z nami! Badzcie z nami!

[20] Nie mozecie tego przegapi¢, wigc zostancie z nami na Dzikim Zachodzie.

[21] Aby wzia¢ udzial w losowaniu laptopow i iPodow, musicie odpowiedzie¢ na
cztery z siedmiu pytan. Dlatego ogladajcie ,,Teleranek” uwaznie i regularnie.

Celem przytoczonych wypowiedzi jest zapewnienie audycji odpowiedniej
ogladalnosci, przywiazanie widza. Zach¢ty do ogladania programu sa bardzo
czestym elementem ,, Teleranka”.
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Wszystkie przytoczone komunikaty sa neutralne pod wzgledem uprzej-
mosci, wyrazone za pomoca czasownikow w trybie rozkazujacym. O charakterze
i sile wypowiedzi dyrektywnej w znacznej mierze decyduja stosunki taczace
nadawce i odbiorcg. Mozna przyjaé, ze nadawcy i odbiorcy sa tu niemal row-
norzednymi partnerami komunikacji. Wprawdzie prezenterzy decyduja o prze-
biegu i tematyce ich spotkania z odbiorcami, ale to widzowie rozstrzygaja, czy
obejrza program. Mtody wiek prowadzacych i widzow ,,Teleranka” sprawia, ze
uktad miedzy nimi ma cechy znajomosci kolezenskiej. Mlodzi dziennikarze
formutuja wigc zachety podobne do tych, jakie moga stosowaé w rozmowach ze
swoimi znajomymi. Ciekawymi przyktadami takich komunikatéw sa wypowie-
dzi 20. i 21., pokazujace sposOb naktaniania wzbogacony o uzasadnienie
modalne.

Nadawcy i odbiorcy — my i wy
Formy my

Wspomniane juz kolezeniskie relacje migdzy mtodymi dziennikarzami a wi-
dzami tworzone sa poprzez sposob, w jaki prezenterzy zwracaja si¢ do odbior-
coOw lub mowia o nich i o sobie. Sposob ten za$ wynika z zalozenia, ze widzami
programu sa rowiesnicy prowadzacych.

Wigz miedzy nadawcami a odbiorcami budowana jest dzigki wykreowaniu
wspolnego $wiata, taczacego prowadzacych i widzow, okreslanych jako my
o tych samych doswiadczeniach, przekonaniach i odczuciach. Przyktady [22]-[24]
przedstawiaja sady tworzace owa wspolna rzeczywistosc:

[22] Trudno sobie wyobrazi¢ nasze zycie bez seriali.
[23] W tym sezonie inspiracje czerpiemy z natury, wigc musi by¢ wielokolorowo.

[24] O tej porze roku $wiat zachwyca nas barwami. My tez nabieramy kolorow.

Stworzenie wspodlnoty z odbiorca stuzy zachgceniu go do wspodtuczestnictwa,
zaangazowania w wydarzenia prezentowane na ekranie. Widz jest wigc nie tylko
biernym obserwatorem, ale tez uczestnikiem wszystkich zdarzen:

[25] Spektakl przenosi widzéow do dziewigtnastowiecznej Anglii. Zanim si¢ tam
wybierzemy, zajrzyjmy za kulisy.

[26] Z gory lepiej i1 dalej wida¢. Zajrzyjmy do Brukseli.
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[27] Mam nadziejg, ze za tydzien w ,,Teleranku” wspolnie go przekonamy. Badzmy
razem.

[28] W takim razie wszyscy przed telewizorami wstajemy i probujemy. Ja tez sprobuje.

Zachete do zaangazowania dobrze ilustruje przyktad [27] — mloda dzienni-
karka chce, aby widzowie stworzyli wspdlnot¢ majaca okreslony cel i starajaca
si¢ go zrealizowaé. Wydaje sig, ze glownym zamiarem prowadzacej jest tu,
omoéwione juz wezesniej, zapewnienie ,, Telerankowi” duzej ogladalnosci poprzez
wywotywanie u odbiorcéw woli podjgcia zamierzonego dziatania.

Takze wypowiedz [28] stanowi przyktad wykorzystania formy my w celu
wplynigcia na zachowanie odbiorcéw. Nie chodzi tu juz tylko o zwigkszenie
zaangazowania, ale takze o prawdziwe wspotuczestnictwo w prezentowanych
wydarzeniach. Prezenterka chce, by widzowie razem z nia ¢wiczyli kroki tanecz-
ne, pokazywane przez instruktorke prowadzaca warsztaty tanca.

Wida¢ wige, ze, osiagane za pomoca przedstawionych srodkoéw jezykowych,
kreowanie $wiata wspolnych doswiadczen jest istotne dla mtodziezy prowadzacej
,,Teleranek™.

Formy wy

Prezenterzy ,,Teleranka” czgsto zwracaja si¢ do widzo6w za pomoca formy
wy. My odnosi si¢ wtedy tylko do prowadzacych program. Wy za$ obejmuje
cala grupe odbiorcow, co pozwala twierdzi¢, ze zwrot adresatywny shuzy
integracji wszystkich widzow programu (Kubiszyn-Medrala 2001, 171-172).

[29] Nie martwcie sig, jesli tak, jak ja, nie znacie krokow. Mozecie nauczy¢ si¢
od najlepszych tancerzy.

[30] A jakie seriale wy lubicie?
[31] Moze to cig zainteresuje? Was pewnie tez.

[32] I co myslicie o warsztatach bgbniarskich? Naszym zdaniem, sg naprawdg cza-
derskie.

[33] Warsztaty beatboxu odbywaja si¢ prawie wszedzie. Poszukajcie w necie beat-
boxeréw z waszego regionu.

[34] Jesli chcecie, aby Akademia Mocy wrocita do ,,Teleranka” po wakacjach,
napiszcie do nas.
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Przyktady pokazuja, ze nadawcy chca rozmawia¢ ze swoimi odbiorcami
— sa ciekawi ich opinii, upodoban, zachecaja ich do kontaktu. Bezposrednio$é
1 otwarto$¢ mtodych prezenteréw sprawiaja, ze daza oni do stworzenia bliskiej
relacji z widzami, mimo dzielacej ich odleglosci i roznicy w czasie powsta-
wania i odbierania komunikatu. Che¢¢ nawiazania kontaktu, wymiany pogladow
i doswiadczen wydaje si¢ naturalna i charakterystyczna dla mtodziezy. Odbiorcy
moga odpowiada¢ na zadawane im pytania i robia to za posrednictwem telefo-
néw czy poczty elektroniczne;j.

Dzigki takim wypowiedziom, jak ta zaprezentowana w przykladzie [34],
widzowie moga mie¢ poczucie wspottworzenia programu — wiedza, ze ich opinie
maja znaczenie.

Formy ty

Nalezy wspomnie¢, ze prezenterzy ,, Teleranka” zwracaja si¢ do widzow
takze na ¢y, stosujac liczbe pojedyncza. Dzieje sig to jednak rzadko. Wypowiedzi
takie najczesciej dotycza udziatu w konkursach, stuza zadawaniu pytan.

[35] Uwaga, uwaga! Jesli brate§ udziat w konkursach i jeste$ superwidzem programu,
badz czujny!

[36] Kto jest, wedtug ciebie, najwigksza gwiazda polskiego filmu, sportu i muzyki?
Wyjasnij, dlaczego tak uwazasz.

[37] Odszukaj w Internecie pig¢ druzyn z twojego okrggu.

Wydaje sig, ze wykorzystywanie zwrotu adresatywnego #y w rozmowach
dotyczacych turniejow wynika z tego, iz kazdy widz samodzielnie decyduje
o wzigciu udzialu w rywalizacji o nagrody, wigc pytanie kierowane jest wlasnie
do niego — uczestnika konkursu, a nie do wszystkich odbiorcow jako grupy.

Podsumowanie

Przedstawiona analiza wykazata, ze mtodzi prezenterzy ,, Teleranka” wielo-
krotnie tworza wypowiedzi majace na celu jedynie nawiazanie kontaktu z odbior-
cami, zwigkszenie ich zaangazowania i przywiazania do programu. Co ciekawe,
tak liczne w audycji zachowania jezykowe, stuzace stworzeniu kolezenskich
relacji migdzy nadawcami a odbiorcami, rzadko pojawiaja si¢ na poczatku i na
koncu programu. Pomijanie powitan i pozegnan wiaze si¢ przypuszczalnie
z checia uniknigcia schematycznosci czy sztucznosci.
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Wydaje si¢, ze miodzi dziennikarze czesciej, niz dorosli, zwracaja si¢
wprost do widzoéw. Prawdopodobnie wynika to z bezposredniosci i otwarto$ci
cechujacych mtodziez. Nawiazanie i utrzymanie kontaktu z widzami mozna
uzna¢ za bardzo istotny cel zachowan komunikacyjnojezykowych prezenterow
,,Teleranka”.
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The Language of Teleranek Presenters:
Description of Linguistic Behaviours of Young TV Hosts
Summary

The main goal of this paper is to present selected linguistic behaviours of young people
who host a TV show for the young audience. As an introduction, the paper briefly
presents Teleranek, the only Polish TV show hosted exclusively by children and teenagers
and intended for the young audience. Elements discussed include ways of greeting
viewers, saying goodbye and motivating the audience to watch Teleranek regularly.
As an important part of the analysis, the paper describes forms of address which play
an essential role in establishing rapport and maintaining contact with viewers.
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ZACHOWANIA KOMUNIKACYJNO-JEZYKOWE
BOHATEROW FILMOW ANIMOWANYCH DLA DZIECI
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ABSTRAKT: W artykule autorka analizuje wybrane rozmowy prowadzone przez boha-
teréw filmow animowanych dla dzieci (,,Blizniaki Cramp”, ,,Johny Test” — Cartoon Net-
work; ,,Clifford, Wielki Czerwony Pies”, ,,Sekretny §wiat misia Beniamina” — Mini-Mini).
Zwraca uwage na rozmowy prowadzone w rodzinie. Pod uwage bierze: uczestnikow
rozmowy oraz wymiennos$¢ rol nadawczo-odbiorczych; cel, dla ktérego jest podejmo-
wana; temat oraz sposob jego werbalizacji, czyli zardwno to, jak si¢ mowi, jak i to,
o czym si¢ mowi; kontekst czasowo-przestrzenny, a takze atmosferg; efekt, czyli $lad
pozostawiony w §wiadomosci uczestnikow rozmowy. Analiza ukazuje znaczace roznice
w sposobie prowadzenia rozméw w filmach emitowanych w Mimi-Mini oraz w Cartoon
Network, jednoczesnie wskazuje na odmienne funkcje filmow pochodzacych z tychze
stacji: edukacyjnej, ktora reprezentujg kreskowki z Mini-Mini, 1 rozrywkowej, dominu-
jacej w filmach z Cartoon Network.

SEOWA KLUCZOWE: media, dzieci, rozmowa, uczestnicy rozmowy, role spoleczne,
cel, temat, kontekst, skutek

Przedmiotem mojego artykulu jest rozmowa — zjawisko powszechne, codzien-
ne, a mimo to bardzo nieokreslone. Wszyscy intuicyjnie wiemy, czym jest roz-
mowa, poniewaz kazdego dnia rozmawiamy. Czy jednak zdajemy sobie sprawe,
jak wazna rol¢ odgrywa w naszym zyciu?

Jak pisze Olga Wolinska (2003, 9):

»Rozmowa ma site wigksza niz bomby. (...) Rozmowy (...) moga mie¢ ogrom-
na wage, moga wywotywa¢ dalekosig¢zne skutki, moga zmienia¢ kierunek historii.

Rozmowy mniejszej rangi bywaja decydujace dla losow jednostki. Rozmowa
jest czesto elementem kwalifikacji na studia, poprzedza decyzje o zatrudnieniu.
Rozpad rodziny, wkraczanie na przestepcza droge mtodziezy thumaczy si¢ czgsto
brakiem rozmowy. Konfliktow pokoleniowych datoby si¢ unikna¢, gdyby strony
ze soba rozmawialy. (...) Od polityka, pedagoga, psychoterapeuty, dziennika-
rza wymaga si¢ profesjonalnej sprawnosci w prowadzeniu rozmowy. Bieglos¢
w sztuce konwersacji czyni atrakcyjnym towarzysko”.



228 Magdalena Trysinska

Powyzszy cytat wskazuje powody, dla ktérych warto przyglada¢ si¢ rozmo-
wom, tym bardziej, ze jest to temat niezwykle szeroki, dajacy mozliwo$¢ inter-
dyscyplinarnego ujecia.

W obszarze moich zainteresowan znalazly si¢ jednak rozmowy mniej typo-
we, poniewaz sa to rozmowy, jakim najmiodsi widzowie maja okazj¢ przyshu-
chiwaé sig, ogladajac filmy animowane. Zwr6émy bowiem uwage, ze film,
nie tylko animowany, wypelniaja rozmowy' bohaterow (nie biore pod uwage
filmoéw bez dialogdéw, np. ,,Tom i Jerry”, ,,Bolek i Lolek”, ktore sa wypetnione
interakcjami pozawerbalnymi). Rozmowa w filmie wydaje si¢ moze czyms$
tak oczywistym, ze rzadko widz zastanawia si¢ nad jej charakterem. CzgSciej
jestesmy sktonni wylapywac pojedyncze formy wyrazowe, szczegdlnie te, ktore
z jakich$ wzgledow budza nasz sprzeciw, wywoluja oburzenie. Nalezy jednak
pamictac, ze formy te uwiktane sa w caly kontekst sytuacyjny, czyli pojawiaja
sie W rozmowie.

Na potrzeby niniejszego artykutu przyjrzatam si¢ rozmowom w wybranych
filmach animowanych emitowanych w dwoch popularnych komercyjnych stac-
jach telewizyjnych: Cartoon Network i Mini-Mini. Z losowo wybranych odcin-
kow czterech kreskowek (,,Blizniaki Cramp”, ,,Johny Test” — Cartoon Network;
,.Clifford, Wielki Czerwony Pies”, ,,Sekretny §wiat misia Beniamina” — Mini-
-Mini) wyekscerpowatam przyktady rozmow, ktore postuza mi w dalszej analizie?.

Mowiac o rozmowie, wypada najpierw zdefiniowac samo pojecie. Mogloby
si¢ wydawac, ze jest ono jednoznaczne, bo jak juz zaznaczylam na wstepie,
wszyscy prowadzimy rozmowy codzienne i mniej codzienne (np. oficjalne).
Czym zatem jest rozmowa?

W ,,Wielkim stowniku ucznia” pod. red. Mirostawa Banki znajdziemy nastg-
pujaca definicjg: rozmowa to ,,dluzsza wymiana zdan pomiedzy co najmniej
dwiema osobami, zwlaszcza w sytuacji nieoficjalnej”; rozmowy za$ to ,,oficjalne
dyskusje majace doprowadzi¢ do zatatwienia jakiej$ sprawy”.

Nie bede si¢ zajmowac drugim cztonem definicji (czyli rozmowami), ponie-
waz interesuje mnie rozmowa w znaczeniu pierwszym. Uwage zwraca koncowa
czes$¢ definicji: ,,zwlaszcza w sytuacji nieoficjalnej”. Mysle, ze jest to zbytnie

' Rozmowy, o ktérych tu mowa, zbliZaja sie niewatpliwie do dialogu literackiego, sa bowiem
fikcyjne, z gory zaplanowane. Swiadomie jednak rezygnuje z terminu dialog, poniewaz telewizja
ma za zadanie stwarzac iluzjg rzeczywistosci. Sytuacje, w ktorych znajduja si¢ bohaterowie, maja
by¢ jak najblizej zycia codziennego. Z uwagi na dziecigcego odbiorcg i jego sktonnos¢ do identyfi-
kowania si¢ z filmowymi bohaterami, rozmowy filmowych bohaterow bede traktowata jak rozmowy
potoczne w rozumieniu U. Zydek-Bednarczuk (1994).

2 Wszystkie analizowane kreskowki sa dubbingowane. Nalezy zaznaczyé, ze pod uwage biore
wylacznie ich polska wersje jezykowa. Polski dubbing dostosowany jest bowiem do polskiego
odbiorcy, a mnie interesuje przekaz odbierany przez polskie dzieci, ktore nie maja $wiadomosci
réznic kulturowych wptywajacych na ksztatt komunikatu.
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uproszczenie. Rozmawiamy bowiem nie tylko z osobami, z ktérymi dobrze sig
znamy, ale takze z lekarzem, z urzednikiem na poczcie, z ekspedientka w sklepie.
Moim zdaniem, taka wymiang zdan takze mozemy nazwaé¢ rozmowa.

Bardziej rozwinigta definicje¢ rozpatrywanego tu pojecia zaproponowata
Elzbieta Kuryto (2003, 31), wedtug ktorej: ,,rozmowa jest przekaz wspottwo-
rzony przez ludzi, ktérzy $wiadomie moéwia do siebie nawzajem i siebie shu-
chaja w ramach wspolnie akceptowanej relacji. Toczy si¢ ona w jezyku zrozu-
miatym dla rozmawiajacych, odbywa si¢ w wybranym miejscu i trwa przez
pewien czas. Moze by¢ przygotowana. Przebiega od poczatku do konca lub
przerwy. Moze by¢ wznawiana i utrwalana. Ocenie podlegaé moga zarowno
tre$¢, jak i sposob prowadzenia rozmowy, a takze osoby w niej uczestniczace.
Ma ona pewien cel, temat i efekt, nie zawsze werbalizowany. Odmowa rozmo-
wy z kims jest sygnatem braku wigzi lub forma represji”. Zgodnie z ta definicja
poddawane analizie akty komunikacyjne bohateréw filméw animowanych moge
zaliczy¢ wlasnie do gatunku rozmowy. Przygladajac si¢ rozmowom, zwracam
uwage na:

— uczestnikOw rozmowy oraz wymienno$¢ rol nadawczo-odbiorczych;
— cel, dla ktorego jest podejmowana;
— temat oraz sposob jego werbalizacji, czyli zarowno to, jak si¢ mowi, jak i to,

0 czym si¢ mowi;

— kontekst czasowo-przestrzenny, a takze atmosfere;
— efekt, czyli §lad pozostawiony w §wiadomosci uczestnikow rozmowy (por.

Bochno 2004, 35).

Biorac pod uwage komponenty rozmowy wymienione powyzej, przyjrze si¢
wybranym rozmowom filmowych bohaterow.

Zacznijmy od uczestnikéw rozmowy. W kazdej rozmowie konieczny jest
nadawca, czyli osoba inicjujaca rozmowg, oraz odbiorca, czyli osoba odbierajaca
przekaz. Jednoczesnie nalezy pamigtac o tym, Ze role te sa wymienne — nadawca
moze szybko przejac¢ rolg odbiorcy i na odwro6t.

Na potrzeby tegoz artykutu z analizowanego materiatu wyekscerpowatam
jedynie te rozmowy, ktore sa prowadzone w rodzinie, zwlaszcza pomigdzy
dzie¢mi a rodzicami. W zwiazku z tym nadawca moze by¢ dziecko lub osoba
dorosta. Z odbiorca sytuacja wyglada podobnie. Kontakt dziecko-dorosty zali-
czymy do typu kontaktu indywidualnego i bezposredniego. Interakcje te zacho-
dza w sytuacji nieoficjalnej, przy czym rangi rozmowcow sa nieréwnorzedne,
respektujace hierarchi¢ rodzinng (por. Grabias 2001, 269-271). Pobiezny oglad
analizowanych rozmow pozwala jednak zauwazy¢, ze uczestnicy tychze inter-
akcji moga pozostawac¢ w stosunkach partnerskich, wlasciwych rangom réwno-
rzednym, lub manifestowaé swa przewage (dotyczy to oczywiscie rozmowcy
0 wyzszej randze spotecznej, czyli w tym wypadku matki lub ojca).
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Porownajmy dwie rozmowy:
(rozmowa 1. ,,Clifford...”)

Mama: Emili, wychodzimy.
Corka: Ale zaraz, cheg sig pozegnac z Cliffordem.
Mama: Kochanie, musimy juz i$¢. Niedtugo wrocimy.

(rozmowa 2. ,,Johny Test”)

Tata: Johny, znow si¢ wlamate$ do mojej szafki z filmami DVD?!

Syn: Nie.

Tata: ,,Najszybsi i najmatpsi”’? Johny, jeste§ za matly, zeby ogladac takie filmy!
Syn: Ale twoje filmy sa najlepsze.

Tata: Lapy precz od mojej szafki z filmami! Taki pigkny dzi$§ dzien. Macie natych-
miast wyj$¢ na podworko! [ojciec sam zasiada przed telewizorem]

I w jednej i drugiej rozmowie to jedno z rodzicéw inicjuje rozmowe oraz
podejmuje ostateczna decyzje, jednak w pierwszym przypadku mama nie naka-
zuje, a jedynie informuje corke o koniecznosci opuszczenia domu. Jednoczesnie
uspokaja, ze niedlugo wréca. Uwage zwraca forma adresatywna ,,kochanie”,
ktora takze silnie wptywa na ostateczny efekt catej wymiany zdan. Ani raz nie
pojawita si¢ tu forma trybu rozkazujacego.

W przyktadzie 2. natomiast ojciec shusznie gani syna, ale czyni to w sposob
agresywny — stosuje tryb rozkazujacy i ekspresywny zwrot , tapy precz od...”.
Skutek jest taki, ze syn przez okno probuje dokonczy¢ ogladanie filmu.

W kreskéwkach emitowanych na Cartoon Network znajdziemy takze takie
rozmowy, w ktorych role ulegaja odwroceniu. To dziecko przejmuje kontrolg,
dominuje nad rozmoéwca — rodzicem.

(rozmowa 3. ,,Johny Test”)

Tata: Johny, synu, trojka z WOS-u?
Syn [nie odrywajac wzroku od telewizora]: Co?! To nie moja wina. Trzeba bylo
mnie lepiej wychowac.

(rozmowa 4. ,,Blizniaki Crump”)

Mama: [dobija si¢ do pokoju syna] Wain! Wainie Cramp, inspekcja! Otwieraj!
Syn: Nie ma mowy! Nie jestem gotow!

Mama: Dobrze. Dam ci jeszcze 5 minut, a potem inspekcja!

Syn: Nie!
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Rozmowy 3. 1 4. obrazuja sytuacje, w ktorej osoby o nizszej randze spotecz-
nej nie przyjmuja do wiadomosci nierownorzednosei rol. Wychodza ze swej roli,
przez co ich wypowiedzi staja si¢ niegrzeczne — tamia powszechnie przyj¢te
reguly postgpowania.

Stanistaw Grabias (2001, 269) pisze, ze: ,,Jezykowym rolom spotecznym
przyshuguja raczej swoiste zasady korzystania ze srodkow jezykowych, ujawnia-
jace si¢ przede wszystkim na poziomie sktadni i w zakresie form wypowiedzi.
I tak np. rownorzedne rangi spoteczne dysponuja propozycja, rada, wspomnie-
niem, protestem, ostrzezeniem, grozba, rangom nierownorz¢dnym wiasciwe jest
polecenie, zakaz, nakaz, prosba”. W rozmowach 3. i 4. w replikach dziecigcych
mamy do czynienia z protestem. Dzieci w ten sposob niweluja dystans pomig-
dzy soba a rodzicami, ktorzy powinni przyja¢ range nadrzedna.

Drugim istotnym komponentem rozmowy jest cel. Kazda interakcja podejmo-
wana jest z jaka$ intencja. Na ogot inicjuje ja ta osoba, ktora chce co$ osiagnac.

(rozmowa 5. ,,Clifford...”)

Corka: Tato, widziate$ Clifforda?

Tata: Co? Nie, nie widzialem. Jest tutaj [w kapciu].

Corka: Dzigki, tato.

Tata: Clifford jest tak maty, ze wszedzie si¢ miesci. Oby nic mu si¢ nie stalo.
Corka: O, nie martw sig, bede go pilnowac.

Tata: Doskonale sobie radzisz.

(rozmowa 6. ,,Blizniaki Cramp”)

Syn: Matko.

Mama: Tak, skarbie?

Syn: Matko, ten Wayne, on sobie towi ryby w klozecie.

Mama: Co proszg? Co$ ty powiedziat, skarbie?

Syn: No, ze Wayne towi ryby w klozecie!

Mama: Proszg, skarbie, nie mow o tych sprawach. Przeciez mamy gosci.
Syn: Czy ty nic nie rozumiesz? Ja musz¢ zaraz skorzystac.

Mama: Przez ciebie nie bedg si¢ mogta ludziom pokazac.

W obu przypadkach (rozmowy 5. i 6.) rozmowg inicjuja dzieci. Zwracaja
si¢ do rodzicéw z konkretng prosba. W drugiej replice od razu pojawia si¢ reak-
cja kazdego z rodzicow — w rozmowie 5. ojciec reaguje mniej grzeczna party-
kula ,,c0?”, w rozmowie 6. mama w z czuto$cia w glosie stosuje zwrot adresa-
tywny ,,skarbie”. Mogloby si¢ wydawac, ze druga z przytoczonych tu rozméw
bedzie reprezentowala wzorcowy model komunikacji matka/ojciec-dziecko.
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Dalszy przebieg pokazuje jednak, ze grzecznos¢ zastosowana przez mame jest
tylko na pokaz. Wiele wyjasnia takze kontekst sytuacyjny — w czasie, gdy syn
zwraca si¢ do matki, rozmawia ona ze znajomymi, siedzac w salonie. Ostatnia
kwestia rozmowy pokazuje, ze w tym momencie problem syna nie jest tak
istotny, jak fakt zachowania twarzy przed innymi dorostymi. Rozmowa 5.
natomiast pokazuje codzienny kontakt ojca z corka — ojca, ktory wykazuje si¢
zrozumieniem i pomocg. Ostatnia kwestia zawiera nawet akt chwalenia. Corka
takze w sposob wzorowy bierze udzial w tej grze — nie zapomina o formach
grzecznosciowych (,,dzigki”), a jednoczesnie pokazuje, ze jest z tata w stosun-
kach przyjacielskich — zwraca si¢ do niego w 2. osobie 1. poj.

Obie analizowane tu rozmowy oczywiscie maja inny cel, tak i cate filmy,
z ktorych zostaty zaczerpnigte. W rozmowie 5. widoczna jest funkcja dydak-
tyczna — maty widz ma okazje obserwowac codzienne zachowanie filmowych
bohaterow, ktore jest grzeczne, nie tamie norm obyczajowych, spetia oczeki-
wania wszystkich uczestnikow interakcji. Rozmowa 6. natomiast ma na celu
rozbawienie widza — sytuacja wydaje si¢ absurdalna, formy jezykowe, stoso-
wane w czasie calej interakcji sa wyszukane, pochodza z wysokiego rejestru
jezyka (por. forme ,,matko”). Celem mojego artykutu nie jest ocena tychze za-
chowan pod wzgledem wychowawczym, nie sposob jednak zupehie ten aspekt
pominag.

Podobnie funkcje rozrywkowa bedzie pehita kolejna rozmowa, takze inicjo-
wana przez dziecko, ktore przychodzi do ojca z prosba.

(rozmowa 7. ,,JJohny Test”, cz. 1. pomigdzy dzieckiem i jego przyjacielem,
gadajacym psem)

Syn: Potrzeba mi kasy.

Pies: Wiem, ze pozatuje, ale zapytam: na co?

Syn: Jest juz nowa maksi konsola. Jest za dwie i pot stowy (...) Dobra. Poprosmy
tatg o forse.

(cz. 2. pomigdzy synem i ojcem)

Tata: [histeryczny $miech] dwiescie pigédziesiat, ha, ha, ha! Nie!

Syn: Szlag!

Tata: Jesli tak potrzebujesz kasy na nowa konsolg, ktorej nie potrzebujesz, sugeruje,
znajdz pracg.

Syn: Ale jaka pracg?

Zwroémy uwage na fakt, ze prosba byta skazana na niepowodzenie —
z kontekstu sytuacyjnego mozna wywnioskowaé, ze osoba inicjujaca rozmowe
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— dziecko, miala tego §wiadomos¢. W zwiazku z tym reakcja ojca byta dos¢
przewidywalna — mozna bylo spodziewac si¢ odmowy. Uwage widza zwraca
jednak jezyk dziecka, ktore uzywa wulgaryzmow — ,,szlag”?, oraz ironia w repli-
kach ojca. Rozmowie tej trudno przyzna¢ miano przyjacielskie;.

W niektérych z analizowanych filmow w rozmowach z rodzicami dzieci
wykazuja si¢ ogromna przebiegloscig — potrafia manipulowaé rodzicami po to,
aby odwroci¢ uwage od innych rzeczy. Co wigcej, ich metody okazuja si¢ na
ogot skuteczne. Wowcezas celem zainicjowania kontaktu jest odwrdcenie uwagi
interlokutora od sprawy, ktora tenze jest zainteresowany.

Mechanizm ten doskonale obrazuje scena, kiedy to dzieci (bracia blizniacy)
chca przemyci¢ do domu rzeczy zakazane — jeden bagienne stworzenia, drugi
ztom. Obaj dziataja niezaleznie i odwracaja uwage matki, wskazujac na naganne
zachowanie brata:

(rozmowa 8. ,,Blizniaki Cramp”)

Syn 1. O, mamo, chodz, brud w mieszkaniu!

Mama: Hm, Luszyn, czy nie wniostes do domu czego$ brudnego? Zadnych bagien-
nych $winstw?

Syn2. [kreei glowa]

Mama: Mogg sprawdzi¢ twoj pokoj?

Syn2. O, mamo, spojrz, ztom w mieszkaniu.

Mama: [krzyczy przerazliwie, biegnie w stron¢ drugiego syna].

Kreskowka ta pokazuje takze, w jaki sposéb mozna oblaskawi¢ matke, ktora
jest wielka mito$niczka porzadku i czystosci:

(rozmowa 9. ,,Blizniaki Cramp”)

[syn, towiac ryby w muszli klozetowej, odzywa si¢ zza zamknigtych drzwi]
Mama: Waynie Cramp! Twoj brat twierdzi, ze towisz ryby w klozecie. To prawda?
Syn: Alez skad, mamo, nigdy nie zrobilbym czegos$ tak obrzydliwego. Po prostu
staram si¢ jak najdoktadniej umy¢ rece. Cheg mie¢ pewno$é, ze nie ma na nich
zadnych zarazkow.

Mama: Mozesz to powtorzy¢, kochanie?

Syn: Ze nie ma na nich zadnych zarazkow.

Mama: Luszynie Cramp, masz brudne mysli. Teraz id¢ na zakupy.

Syn2: Mamo!

3 Nalezy zaznaczyé, ze nie jest to jednostkowy przypadek uzycia wulgaryzmu przez tego
bohatera.



234 Magdalena Trysinska

Warto zwroci¢ uwage na wynik rozmowy inny od tego, jakiego spodziewat
si¢ drugi z braci. Oczekiwat od matki, ze zajmie stanowisko w spornej kwestii,
zwrocit sig do niej jako do osoby mogacej wywrze¢ presj¢ na bracie, ktory zajat
toalete. W ostatniej replice widoczne jest rozczarowanie syna.

Istotnym sktadnikiem rozmowy jest temat oraz sposob jego werbalizacji.
Filmy animowane, ktérych jedna z wielu funkcji jest funkcja dydaktyczna,
powinny porusza¢ rdzne tematy, pomagac dzieciom w rozwiazywaniu ich wias-
nych probleméw. Czgsto filmowi bohaterowie podpowiadaja sposob na rozwia-
zanie trudnych kwestii.

W jednym z odcinkéw ,,Clifforda” pojawia si¢ problem zbyt duzego psa, dla
ktoérego mieszkanie w bloku okazuje si¢ za ciasne.

(rozmowa 10. ,,Clifford...”)

Tata: Jejku, w zyciu nie widzialem czego$ takiego, Emili. Ten pies jest ogromny.
Corka: To super, prawda, tato?

Tata: No tak, Swietnie. [niepewnos¢ w glosie]

Mama: Tylko ze mieszkanko w bloku nie jest dobrym miejscem dla tak duzego psa.
Corka: Mamo, ale ja go kocham.

Tata: Wiem, corciu. Coz, zdaje si¢, ze czeka nas przeprowadzka.

Corka: Och, naprawde dzigkujg wam, kochani. Ale jak to zrobi¢? Przeciez Clifford
nie przecisnie si¢ przez drzwi.

Tata: Co$ wymys$limy. Mowitem ci, Ze opieka nad tym psem nie bedzie tatwa.
Corka: Ale on jest tego wart.

W innym filmie jedna z bohaterek nie mogta p6js¢ na bal przebierancow
z powodu wypadku, jaki miato jedno z rodzicow.

(rozmowa 11. ,,Sekretny $wiat...”)

Corka [zali sig swojemu misiowi]: Powiedzialam, ze chce zostaé w domu, ale ja caly
rok czekatam na Halloween i naprawde bardzo chciatam si¢ przebrac.

Tata: Skarbie?

Corka: Tata?

Tata: Dlaczego mi nie powiedziala$, ze nie mogtas si¢ doczeka¢ Halloween?
Corka: Byloby ci przykro.

Tata: Mozesz jeszcze poprosi¢ naszych sasiadow, zeby ci¢ zabrali.

Corka: Chyba tak zrobig, ale wolatabym z toba. Nie mam nawet dobrego kostiumu.
Tata: Mam dobry pomyst na kostium. Bgdzie naprawdg straszny, zobaczysz.

Rozmowy 10. 1 11. sg przyktadem interpersonalnego kontaktu indywidual-
nego, w ktorym zaznaczone sa nierdéwnorzedne role rozmowcow, ale mimo to
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rozmowa przebiega w przyjaznej atmosferze. Rozméwca o wyzszej randze
(ojciec) wykazuje che¢ wspolpracy — oferuje pomoc osobie o randze nizszej
(corce).

Nie mozna tego natomiast powiedzie¢ o rozmowach matki i syna z kres-
koéwki ,,Blizniaki Cramp”. Matka zwigksza dystans rozmowy z synem poprzez
zastosowanie zwrotéw oficjalnych oraz manifestuje swoja przewage, stosujac
tryb rozkazujacy:

(rozmowa 12. ,,Blizniaki Cramp”)

[syn wraca do domu, jest ublocony]

Mama: Wiedziatam, ze nie powiniene$ nocowac¢ u Tonego! Jak ty wygladasz?
Syn: Tak to juz jest na bagnie, mamo. A zreszta to bloto dziata jak maseczka, prosze.
[dotyka policzka mamy ubtocona reka]

Mama: Luszyn, to obrzydliwe.

Syn: Ale mamo, to jest lekarstwo.

Mama: Zadnych ale, méj panie, i zeby$ mi si¢ stad nie ruszat. A za zablocanie wtasnej
matki przez tydzien szlaban na kanal przyrodniczy! A teraz $ciagaj ubranie i myj sig!
Syn: Ale mamo, ludzie mnie zobacza.

Mama: Jeste§ we wlasnym ogrodku, do licha! Kto cig tu zobaczy.

[w kolejnej scenie widzimy, jak dzieci z sasiedztwa $mieja si¢ z Luszyna, ktory stoi
przed drzwiami swego domu w same;j bieliznie; mama polewa go z okna woda]

Jak juz wspominalam powyzej, film ten pelni przede wszystkim funkcje
rozrywkowa. Zapewne w zamierzeniach tworcow ta scena takze miata za zada-
nie wywolanie $miechu u matych (a moze starszych?) odbiorcéw. Sytuacja,
w ktorej matka woli narazi¢ syna na kpiny ze strony kolegéw, niz wpuscié
zabloconego do domu, wydaje si¢ tak absurdalna, ze az $mieszna. Dorosty widz,
a moze i malty takze, wie, ze nierzadko jest to $§miech przez lzy. W rozmowie
tej zwraca takze uwageg zakaz na programy przyrodnicze, zastosowany jako
kara. W zyciu codziennym bylby to raczej zakaz na komputer lub programy
rozrywkowe. Wierni widzowie omawianej kreskowki wiedza, ze zakaz ten ozna-
cza dla bohatera odcigcie od ulubionego zajecia, jest on bowiem zagorzatym
ekologiem. Nie mozna takze nie zwroci¢ uwagi na duzy tadunek negatywnych
emocji ujawniajacy si¢ w replikach matki — oficjalne formy ,,mdj panie” czy
wykrzykniki ,,u licha”.

W kreskowkach podejmowane sa takze tematy trudne, np. pierwszych mitosci,
niepowodzen szkolnych czy obowiazkow, ktore dla dziecka moga by¢ niemite
z jakich$ wzgledow. W takich sytuacjach rodzice, jako osoby bardziej doswiad-
czone, moga udzieli¢ rady. W zwiazku z tym w analizowanych rozmowach
warto przyjrzec si¢ takze tym aktom mowy.
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(rozmowa 13. , Johny Test”)

Tata: Obiecalem matce, ze jak wroci z delegacji, ten dom bedzie btyszczat. Lece teraz
do sklepu. Jak wrocg, masz doprowadzi¢ ten ogrodek do stanu uzywalnosci.

Syn: Tato, nie cierpi¢ pracowac.

Tata: Nawet ja tego nie lubig, ale co robi¢. Muszg kupié farbe, pedzle, tapety, szczotki,
zastony i nowa deske klozetowa. Wszystko dlatego, bo matka wraca. Trawnik, juz!
Ruchy!

Ci sami bohaterowie w innym odcinku tejze kreskowki prowadza rozmowe
na temat stosunkow damsko-meskich:

(rozmowa 14. , Johny Test”)

Tata: No pigknie, Johny. Idealna sobota z pigkna Sisi, co?

Syn: Tak. I chyba warto by to powtdrzy¢ i to szybko.

Tata: To wlasnie mitos¢. Najpierw si¢ lubicie i kumplujecie, a potem nagle spedzasz
z nig kazdy wolny dzien.

Syn: Stucham?

Tata: Tak samo bylo ze mna i z mama. Zapomnij o sobotnim leniwieniu si¢ ze swoim
psem. Teraz wszystkie soboty bgdziesz spedzal z dziewczyna. Bedziesz ja tulit, maso-
wal, nosit za nia cigzkie przedmioty jak jaki$ shuga, jak jakis mut. A potem nagle
patrzysz i jeste$ zonaty, masz trojke dzieci i robisz obiad, kiedy Zona zabiera klientow
na kregle. A tak w ogole, to kiedy ostatnio docenita moéj klops?! No dobrze, tosmy
pogadali. Nie? Muszg lecie¢. Trzeba mamie natrze¢ stopy. Pa.

W powyzszych rozmowach uwage zwraca sposob realizacji tematu — ojciec
traktuje rozmowe z synem jak sesj¢ terapeutyczna — ma okazj¢ do wyrazenie
whasnych frustracji z powodu przytloczenia domowymi obowiazkami i mat-
zenstwa z matka wlasnego dziecka. Sytuacja ta moze S$mieszy¢ dorostych
widzow, ale maty telewidz pewnie nie bedzie w stanie jej zrozumie¢ w sposob
wlasciwy.

Mowiac o rozmowie, nalezy jeszcze zwroci¢ uwage na kontekst czasowo-
przestrzenny i atmosfere. Dla rozmowy istotne jest bowiem jej otoczenie. Te
same wyrazenia, zwroty moga nabieraC innego znaczenia w zalezno$ci od
kontekstu. Wida¢ to na przyktadzie rozmowy nr 6, w ktorej to matka uzywa
pieszczotliwych zwrotow adresatywnych ,,skarbie”, ale czyni to na pokaz przed
znajomymi, z ktorymi w danej chwili przebywa. Koniec rozmowy jednak
ukazuje juz zniecierpliwienie i agresj¢ w jej zachowaniu.

Dla zobrazowania atmosfery rozmowy poréwnajmy dwie sceny — z filmu
,Clifford...” i filmu ,,Blizniaki Cramp”:
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(rozmowa 15. ,,Clifford...”)

[na plazy w barze — rozmowcy popijaja koktajl]

Tata: Byliscie naprawde Swietni.

Syn: Dzigki, tato.

Tata: Fajnie jest wystgpowaé. Prawda?

Przyjaciotka syna: Cudownie.

Syn: Tak, ale co si¢ statlo z Cleo? Dopadta ja trema, czy co? (...), no i co z tym
zrobi¢? Przeciez po poludniu mamy jeszcze jeden koncert.

Tata: Cleo naprawde¢ uwielbia tanczy¢. Jestem pewny, ze jako$ sobie poradzi.

(rozmowa 16. ,,Blizniaki Crump”)

[przy obiedzie]

Tata: Um, stek zapiekany z serem byl wyborny, kochanie. [glo$no beka]

Mama: Jak mito, Ze kto$ to w koncu docenil. [patrzy z wyrzutem na syna]

Syn: Mamo, jestem jaroszem.

Mama: I co?! Ten sten stek byt z serem. Moim zdaniem, jeste§ wyjatkowo grymasny.

Obie rozmowy prowadzone sa w podobnym kontekscie sytuacyjnym. W przy-
ktadzie nr 15 ojciec rozmawia z synem 1 jego kolezanka. Miejsce, czyli bar
na plazy, pozwala zmniejszy¢ dystans, sytuacja staje si¢ przyjacielska. Jest to
okazja do wymiany zdan na temat tego, co si¢ wydarzylo parg chwil przedtem
(dzieci daty wystep na plazy, ktory nie do konca si¢ powiodl, poniewaz jedna
z artystek — psa — sparalizowata trema). W rozmowie tej wystapit akt pochwaty
— ojciec wyraza tu aprobatg, a jednoczesnie podtrzymuje dzieci na duchu.
Swoimi replikami zaznacza wigz z malymi rozméwcami.

I znowu na drugim biegunie usytuujemy dialog mamy Cramp z synem pod-
czas obiadu. Widzimy, Ze ta krotka wymiana zdan nie spelnia wymogéw rozmo-
wy tego typu — obiad rodzinny powinien sta¢ si¢ okazja do zacie$niania wigzow
rodzinnych. Tu mama domaga si¢ pochwal, nie chce natomiast wyrazi¢ zrozu-
mienia dla odmiennych upodoban kulinarnych syna. W rozmowach toczonych
w tej filmowej rodzinie nie wida¢ szans na porozumienie.

Ostatni sktadnik rozmowy wyr6zniony we wstepie niniejszego opracowa-
nia, to skutek, §lad pozostawiony w $§wiadomos$ci rozmowcow. Oczywiscie,
mozemy tu méwic o skutkach w mikrosytuacji komunikacyjnej, chociaz nalezy
pamigtac, ze skutek pozostaje tez w makrosytuacji — w $wiadomosci telewi-
dzow, szczegoblnie tych najmtodszych. Rozmowy, ktore moga oni obserwowac,
takze pozostawiaja $lad.

Jesli jednak przyjrzymy si¢ mikrosytuacji, szybko zauwazymy, ze rozmo-
wy prowadzone przez bohaterow filméw ,,Clifford...” i ,,Sekretny $wiat misia
Beniamina” wywieraja pozytywny wpltyw na uczestnikOw rozmowy — zawsze
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w sposob bezkonfliktowy udaje im si¢ rozwiaza¢ problem, rozmowa wywotuje
pozytywne emocje. Filmy emitowane na Cartoon Network pokazuja, ze rozmo-
wy prowadzone w sposob agresywny, bez checi wspotpracy, zawsze maja nega-
tywne skutki — dzieci i1 tak osiagaja swoj cel, dzialaja na wlasng reke wbrew
zakazom, pomigdzy nimi a rodzicami pojawia si¢ dystans. Filmy te utrwalaja
stereotypowy obraz konfliktu pokolen.

Media, szczegoélnie te dla dzieci, wplywaja na ksztatltowanie postaw, zarowno
pozytywnych, jak i negatywnych. Dzigki ,,podgladaniu” i nasladowaniu w za-
bawie filmowych bohaterow, dzieci maja okazje ksztaltowacé postawe dialogu.
Ucza sig¢ w ten sposob budowania relacji z innymi ludzmi. W zaleznosci od tego,
ktorych bohaterow beda stawiac¢ za wzor, bedzie to komunikacja oparta na sza-
cunku i partnerstwie lub petna agresji werbalnej i braku poszanowania innych.
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Communicative and Linguistic Behaviours Exhibited by Characters
in Children’s Cartoons: The Example of Family Conversations
Summary

In this paper the author analyses selected conversations carried by characters in selected
children’s cartoons: The Cramp Twins and Johnny Test (Cartoon Network), Clifford the
Big Red Dog and The Secret World of Benjamin Bear (MiniMini). Her attention is focused
on family conversations, notably: participants, role switching (sender/recipient); the goal
of the conversation; the topic and its verbalisation (i.e. what is being discussed and how);
the temporal and spatial context as well as the atmosphere, or the trace left in participants’
minds. The analysis shows considerable differences between the way conversations are
carried in MiniMini cartoons as opposed to those shown on Cartoon Network, while
pointing to the different functions fulfilled by cartoons aired on the analysed channels:
the educational function represented by MiniMini and the entertainment function which
is the focus of Cartoon Network.
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MIEDZY KONWENCJA A KREACIJA.
O JEZYKOWYM OBRAZIE GRANICY DOMU
W WIERSZACH DZIECI

ABSTRAKT: Jezykowy obraz granicy domu w wierszach dziecigcych wyznaczaja: dach,
$ciany, podtoga, drzwi, okna. Dach z kominem, przykryty czerwonymi dachéwkami — tak
jak kazdy prototypowy dach — ostania dom, a jednoczesnie — wbrew jezykowej konwencji
— jest symbolem przejscia migdzy tym, co bliskie, a tym, co dalekie. Poetycki obraz
Scian jest z jednej strony bliski konwencji jezykowej, z drugiej strony poezja dziecigca
przenosi obraz domowych $cian na przestrzen rodzinnego miasta. Podtoga, dolna granica
domu, w wierszach dzieci staje si¢ gorna granica; to pod nia kryje si¢ tajemnicza kraina
marzen. Drzwi umozliwiaja przejscie z przestrzeni zewngtrznej do wewngtrznej i symbo-
liczne przejécie z dziecinstwa do dorostosci. Okna sa nie tylko doskonalym punktem
obserwacyjnym, ale takze miejscem lacznosci ze §wiatem przyrody i kosmosu. Poezja
dziecigca archetypowym obrazom probuje nadaé nowe znaczenia — okna staja si¢ gra-
nicg uniemozliwiajaca kontakt ze $wiatem kosmosu. Na jezykowy obraz granicy domu
w wierszach dzieci sklada si¢ konwencja i kreacja, a $cislej] mowiac, jest to struktura
mieszczaca si¢ migdzy jezykowa konwencja a kreacja.

SEOWA KLUCZOWE: jezykowy obraz $wiata

W 1996 roku w ,,Pamietniku Literackim” ukazal si¢ artykul Anny Pajdzin-
skiej i Ryszarda Tokarskiego pod znaczacym tytutem ,,Jezykowy obraz $wiata
— konwencja i kreacja”. Wazny to tekst dla jezykoznawczych dysput: jezykowy
obraz $§wiata a teksty poetyckie (por. m.in. Pajdzinska, Filar 1999; Grzegorczy-
kowa 1999; Bugajski, Wojciechowska 2000; Tokarski 2009). Na jezykowy obraz
swiata sktada si¢ zarowno konwencja, jak i kreacja — dowodzili lubelscy bada-
cze. ,,Teksty artystyczne moga stanowic¢ $wiadectwo obrazu $wiata, poniewaz
z niego w jaki$ sposob wyrastaja: usuwaja w cien jedne elementy, eksponuja
czy rozbudowujq inne, nigdy jednak nie zostaja calkowicie zerwane seman-
tyczne zwiazki miedzy stowem w jezyku ogdlnym i w jezyku artystycznym”
(Pajdzinska, Tokarski 1996, 158) — taka konkluzja zamykata artykut o jezyko-
wym obrazie $wiata, w ktorym spotykaja si¢ cechy systemowe, konwencjonalne
i indywidualne. Konkluzja ta wyznacza kierunki opisu jezykowego obrazu
granicy domu w wierszach dziecigcych. Stawiam zatem pytanie: w jaki sposob
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mali poeci operuja utrwalonymi jezykowo-kulturowymi obrazami punktéw gra-
nicznych przestrzeni domowej? Analizie poddaj¢ wiersze dzieci ze starszych
klas szkot podstawowych publikowane w antologiach poezji dziecigcej, pokon-
kursowych tomikach i nadestane na ogdlnopolski konkurs poetycki dla dzieci
w Poznaniu'.

O semantyce granicy Danuta Kepa pisata: ,,Podstawowa cecha granic jest
fakt przerywania przez nie ciaglosci przestrzennej. W efekcie tego granice
oddzielaja od siebie dwie kategorie badz wyznaczaja kategorie z jakich$ powo-
déw interesujace. Z takich wtasciwosci pojecia granicy wynika, ze moze ona:

— by¢ miejscem orientacyjnym w przestrzeni,

— odrdzniac i przeciwstawia¢ dwa Swiaty badz doprowadza¢ do kontaktu mig-
dzy nimi,

— okresla¢ warto$¢ wyznaczanej przez nig kategorii” (Kepa 1997, 144).

W niniejszym artykule zamierzam przyjrzeé si¢ tylko jednej z funkcji gra-
nicy: takiej granicy, ktéra z jednej strony oddziela to, co w $rodku, od tego,
co na zewnatrz, z drugiej strony jest miejscem, w ktérym dochodzi do spotkania
rozdzielonych kategorii. Zwykto si¢ uwazac, ze Sciany, dach i podloga to gra-
nice zamykajace przestrzen domowa, natomiast okna, drzwi to ,,miejsca otwar-
cia” umozliwiajace przejscie miedzy dwoma $wiatami (por. Kepa 1997, 145;
Mackiewicz 1997, 71). O takich punktach granicznych przestrzeni domowej
bedzie mowa w niniejszym artykule.

DACH

Jak wyglada prototypowy dach? W literaturze naukowej nie znalaztam zad-
nych danych statystycznych ani informacji o eksperymentach psychologicznych,
ktoére by pozwolity zdefiniowaé prototyp dachu. Nie pozostaje mi nic innego, jak
podja¢ probg ustalenia owego prototypu. John Taylor na marginesie rozwazan
o kategoryzacji prototypowej zauwaza, ze na obrazkach dzieci trawa jest zawsze
zielona, a niebo blekitne: ,,Rysunki wykonane przez dzieci ukazuja barwg proto-
typowej trawy i prototypowego nieba” (Taylor 2001, 84). Mozna zatem domnie-
mywac, ze rowniez dach z dziecigcych obrazkow bedzie dachem prototypowym?.
A narysunkach dzieci rzuca si¢ w oczy ,,spadzisty dach z kominem” (Mackiewicz
1997, 71). Eksperci od budowania twierdza z kolei, ze kiedy dziecko maluje
dach, wybiera najczesciej czerwony kolor kredki i rysuje dach dwuspadowy”.

! Petny wykaz tekséw zrodtowych oraz wyjasnienie skrotdw zamieszczam na koncu artykuhu.

2.0 roli rysunkoéw dzieciecych w odtwarzaniu prototypéw por. takze R. Grzegorczykowa,
Wprowadzenie do semantyki jezykoznawczej, Warszawa 2002, s. 85.

3 Informacje takie mozna znalez¢ na stronach internetowych, np.
http://www.muratorplus.pl/technika/dachy/dach-na-pokolenia_63902.html
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Przyjmuj¢ zatem, ze prototypowy dach to spadzisty dach z kominem pokryty
czerwona dachowka. Sprobujmy w ten obraz wkomponowa¢ wiersze dziecigce.

Pomigdzy gateziami tanczy tylko wiatr
z dymem z komina...
(z wiersza ,,Prowincjonalne miasteczko” Halszki Brzoski, PA)

Deszcz zrosil ziemie.

Stonce otulito ja w zlote promienie.

Na czerwonych dachéwkach — stonce

(z wiersza ,,Most teczowy” Magdaleny Czekalskiej, PA)

Leca z nieba cigzkie krople,

(-

Kapia z dachu...

wprost na chodnik.

Tworza rozleglte katuze...

Niekiedy gwaltowna ulewa

zapowiada burzg!

(z wiersza ,,Deszcz” Agnieszki Bartol, PA)

Czerwone dachowki, dym z komina snujacy si¢ po niebie, dach, z ktérego
spadaja krople deszczu — poszczegodlne teksty poetyckie fragmentarycznie ilustruja
prototypowy obraz dachu. I zarazem go dopetiaja. Prototypowy dach z wier-
szy dziecigcych ostania dom: chroni go przed stonicem i deszczem. Cechy te
uznajg za prototypowe, poniewaz sa bliskie cechom systemowym i kategorialnym
(dach to ‘konstrukcja, ktora zakrywa i ostania od gory budowlg’ — SWJPDun.).

Zgodnie z regutami semantyki prototypowej w tym miejscu mozna by zamknaé
opis jezykowego obrazu dachu — lingwista ma zdaé sprawe nie ze wszystkich
cech identyfikujacych desygnowane zjawisko, ale z cech prototypowych*. To, co
w semantyce prototypowej jest punktem dojscia — celem i kresem opisu jezyko-
zZnawczego, w semantyce jezykowego obrazu $wiata staje si¢ punktem wyjscia
— poczatkiem drugiego etapu opisu, ktory sprowadza si¢ do poszukiwania cech
jednostkowych obrazu dachu w wierszach dziecigcych. Oto nastgpny poetycki
obraz:

Cztery pictra, okna szklane
Z dachu wida¢ miasta panoramg.
(z wiersza ,,Bloki” Adama Sutryka, WND)

4 Tak definiuje cele semantyki prototypowej R. Grzegorczykowa, por. O rozumieniu prototypu
i stereotypu we wspolczesnych teoriach semantycznych, [w:] Jezyk a Kultura, t. 12: Stereotyp jako
przedmiot lingwistyki, red. J. Anusiewicz, J. Bartminski, Wroctaw 1998, s. 111.
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Dach stanowi symboliczne przeciwiefistwo okien i drzwi’: nie jest taczni-
kiem migdzy wnetrzem domu a §wiatem zewngtrznym, lecz $ci§le rozgranicza
te przestrzenie, szczelnie zamyka domowa przestrzen. Poezja dziecigca znosi te
symboliczne przeciwienstwa. Dach to nic innego jak okno na $wiat — z wrodzona
sobie przekora mowi maty poeta. Dodajmy: szczegdlne okno na swiat. Ze zwyk-
fego okna rozciaga si¢ widok na bliski i znajomy $wiat: na podworko, ulicg, plac
zabaw, natomiast z dachu mozna ogarna¢ wzrokiem tak rozlegty widok jak pano-
rama miasta. Dlatego dach to okno na §wiat daleki, diugi i szeroki. W poezji dzie-
ciecej jest symbolem przejscia miedzy tym, co bliskie, a tym, co dalekie®.

7

SCIANY
O $cianach mata poetka pisze tak:

Moj dom — to cztery $ciany dajace mi poczucie bezpieczenstwa.
(z wiersza ,,M06j dom” Doroty Kielak, Och.)

Poetycki obraz $cian domu bliski jest konwencji jezykowej. Zgodnie z defi-
nicja stownikowa $ciany wytyczaja granice budynku — w poezji dziecigcej cztery
$ciany tak samo zamykaja przestrzen domu. A jakie cechy wpisuja si¢ w seman-
tyke granic? Rowniez podobne do tych, ktore mozna odnalezé w codziennym
jezyku. Danuta Kgpa zauwaza: ,,W semantyke granic wpisuje si¢ cecha ‘bycia
zapora, ochrona’. Obserwujemy to na przyktadzie frazeologizmoéw odgrodzi¢
sie plotem, murem,; bezpieczny jak za Sciang [podkr. A.R.], plotem, murem.
Omawiang konotacje rozpatrywa¢ mozna w dwu aspektach: ‘bycie zapora przed
kim$, czyms$’ oraz ‘bycie ochrona dla kogos, czegos’” (Kepa 1997, 144-145).
Wiersz dziecigey $cianom domu réwniez przypisuje cecheg ‘bycia ochrong’ —
cztery $ciany zapewniaja malej poetce poczucie bezpieczenstwa. Dlatego sa
metonimicznym znakiem domu.

5> Na taki trop naprowadzita mnie praca J. Mackiewicz, a zwlaszcza stowa: ,t.acznik migdzy
wngtrzem DOMU-POJEMNIKA a $wiatem zewngtrznym stanowia drzwi i okna, w tym sensie sa
one przeciwienstwem $cian” (J. Mackiewicz, Wszedzie dobrze, ale w domu najlepiej, [w:] Dom
w jezyku i kulturze, red. G. Sawicka, Szczecin 1997, s. 71). W zakonczeniu artykutu autorka pisze,
ze dom jest ograniczony przez $ciany i dach, a potaczony z przestrzenia zewngtrzna przez drzwi
i okna. Mozna zatem domniemywac¢, ze dach nie tylko pelni taka sama funkcjg jak $ciany: rozdziela
przestrzen zewngtrzng i wewngtrzna, ale takze konotuje takie same znaczenia: ‘zamknigcia’ czy
‘nieprzekraczalnosci’.

¢ Wydaje sie, ze symboliczne utozsamienie okna i dachu w poezji dzieciecej bierze sig z potocz-
nej obserwacji. Wystarczy rozejrzec¢ si¢ dokola, by zobaczyé, ze w wielu wspolczesnych domach
pokoje ulokowane sa na poddaszu, a okno znajduje si¢ w dachu. Kto wie, czy w takim pokoju nie
mieszkal 6w maly poeta, dla ktorego dach stat si¢ metaforycznym (a moze i dostownym) oknem
na $wiat.
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Jeszcze jeden poetycki obraz:

Tarnoéw

Miasto mojego dziecinstwa

Ktorego nie pamigtam

O ktorym mowig rodzice

I wyklejone $ciany

Mojego miasta

(z wiersza ,,Tarnéw” Krystyny Jurkiewicz, IX OKP)

Jezyk przyzwyczait nas do tego, ze sa mury miasta albo bramy miasta. Scian
miasta w zadnym stowniku nie znajdziemy. Mata poetka — wbrew jezykowej
konwencji — taczy dwa odlegle, nieprzystajace do siebie pojgcia: miasto i Sciany.
I metaforycznie poszerza przestrzen domu: przenosi obraz domowych $cian na
przestrzen rodzinnego miasta. Miasto dziecinstwa, ktére zamykato si¢ w grani-
cach podobnych do granic domu, bylo miejscem bezpiecznym i pigknym, tak
jak pickne sa Sciany wyklejone tapeta. I tak jak kazdy dom byto nierozerwalnie
zwigzane z obecnoscia rodzicow — dzi$ to oni strzega pamigci 0 minionych
czasach dziecinstwa.

PODLOGA

Lektura prac jezykoznawczych nie pozostawia watpliwosci: podloga jako
granica wyznaczajaca przestrzen domu nie jest ciekawym przedmiotem badaw-
czym. Jest nieobciazona kulturowo — expressis verbis méwi Danuta Kepa
(Kepa 1997, 144); nie ma po niej najmniejszego Sladu w sentencjach i przysto-
wiowych frazach — zdaje sie sugerowa¢ Jolanta Mackiewicz’. Z tego powodu
znajduje si¢ na peryferiach jezykoznawczych zainteresowan. Badaczowi jezy-
kowego obrazu swiata wiersze dziecigce pozwalaja podja¢ tematy zagubione
i pomijane w pracach jezykoznawczych.

Mata poetka tak pisze o podiodze:

Na podtodze lezy dywan wehisty
pod podtoga lezy kurz.

Pod tym kurzem

tajemnica kryje si¢ wielka.

7'W artykule J. Mackiewicz znajduje sig opis takich punktow granicznych DOMU-POJEMNIKA,
jak $ciany, dach, strzecha, drzwi, prog, okna. Nie ma w nim najmniejszej wzmianki o podlodze.
Z pojeciem podlogi nie wiaze si¢ frazeologia polska czy angielska, na ktorej swoje analizy opiera
J. Mackiewicz. Domyslam sig, ze z tego powodu autorka pomingta 6w fragment przestrzeni domo-
wej; por. J. Mackiewicz, Wszedzie dobrze, ale w domu najlepiej, op. cit., s. 70-72.
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Pod tajemniczym kurzem

kraina kryje sig.

Kraina marzen,

wspaniata.

Mozesz do niej trafi¢

we $nie.

(z wiersza ,,Kraina marzen” Magdy Nasieniak, DwSM)

To mata apoteoza codziennosci. Zwyczajna podloga, przykryta wetistym
dywanem, a pod podtoga kigby kurzu. Pewnie tak jak kazda podloge mozna ja
froterowaé, pastowad, zaciqgal, my¢ i szorowaé (por. Sfraz., I).

To poetycka sakralizacja pospolitej rzeczy. Podtoga wytracona z codzien-
nej uzytkowej funkcji. Mowiac slowami Artura Sandauera, z obiektu Zycio-
wej praktyki staje si¢ obiektem operacji wyobrazni (Sandauer 1985, 371).
Nietrudno wyobrazi¢ sobie, ze pod podtoga zbiera si¢ kurz. Ale trzeba poetyc-
kiej wyobrazni®, by zobaczy¢, ze ten kurz jest tajemniczy: pod nim kryje sie
tajemna kraina marzen, doskonale dobra i pigkna. Nie zast¢puje normalnego
$wiata, lecz istnieje obok niego (a $cislej rzecz biorac, pod nim), i mozna do niej
trafi¢ tylko we $nie — wtedy gdy zostaja zawieszone wszystkie zdroworozsad-
kowe reguly i prawa.

Ten wiersz odwraca przestrzenne hierarchie. Wedtug definicji stownikowych
podloga to ‘pozioma powierzchnia wewnatrz pomieszczenia, tworzaca jego
spod’ (por. SWJPDun.). Innymi stowy, to dolna cze$¢ mieszkania, w stosunku
do innych cze$ci pomieszczenia znajdujaca sig najnizej. Dziecigca poezja niwe-
luje te przestrzenne taksonomie. Podtoga staje si¢ gorna granica — pod nig kryje
si¢ tajemnicza kraina marzen. Tak jak kazda granica rozdziela dwie przestrzenie:
przestrzen codziennos$ci i przestrzen marzen.

DRZWI

Wedtug Stownika symboli Wtadystawa Kopalinskiego drzwi rozdzielaja dwie
niejednorodne przestrzenie, sa symbolem przejscia migdzy $wiatlem i ciem-
no$cig, migdzy znanym i nieznanym. W poezji dziecigcej otwierajq si¢ na nie-
znany $wiat dorostosci.

8 W tym przypadku poetycka wyobraznie dzieci mozna by okresli¢ mianem wyobrazni mime-
tycznej. To taka wyobraznia, w ktorej poetycka kreacja nierozerwalnie wiaze si¢ z nasladowa-
niem ($wiadomym badz nieswiadomym) obrazéw zaczerpnigtych chocby z literatury dla dzieci.
Niemniej jednak obraz tajemnej krainy kryjacej si¢ pod podtoga uznaje za dzieto poetyckiej
wyobrazni, poniewaz wykracza on poza granice czystej empirii, ktora mozna poznaé za pomoca
zmystow 1 rozumu.
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otwieram pokoj
i wszystko takie inne

()

ktamstwo kole z kazdej strony
nieliczne sa juz gwiazdy

na ciemnym niebie

maminej spodnicy

uczu¢ nienazwanych

fal kamykow

sznurkéw 1 radosci splot

wykrzywiam ksi¢zycom twarz
wciaz $ciskajac smoczek w kieszeni
(z wiersza ,,Dorastanie” Justyny Korolko, VI OKP)

Przez otwarte drzwi widzg krajobraz dorostego $wiata — zdaje sig mowic
mata poetka. Ten $wiat podobny jest do ciemnego pokoju, nie ma w nim $wiatla,
ktore by rozproszyto ciemnos$é. Ciemnos¢ w kazdym dziecku budzi strach —
w ciemnosci strasza wilki, smoki 1 inne wyimaginowane zmory, ktorych jedyna
racja istnienia jest straszenie. Nie mniejszy strach budzi w matej poetce ciemnos¢
dorostego $wiata. To Igk przed tym, co nowe i nienazwane. Przed klamstwami,
ktore ktuja i sprawiajg bol. Przed $wiatem nieuporzadkowanym, w ktorym
wszystko sig ze soba chaotycznie splata: fale, kamyki, rado$ci, sznurki. Mowiac
metaforycznie, drzwi do takiego dorostego swiata stoja otworem. Otworzy¢ drzwi
do pokoju znaczy dla matej poetki przej$¢ z dziecinstwa, po ktorym pozostat
tylko smoczek w kieszeni, do dorostosci. Postuchajmy, co znaczy dla innego
malego poety otworzy¢ drzwi:

Klucz na szyi
otwieram drzwi
(z wiersza ,,Powrdt ze szkoty” Erwina Skoélskiego, OKP 2002-2003)

Dziecko wraca ze szkoty — przekreca klucz w zamku i otwiera drzwi do
mieszkania. Zwyczajny, codzienny obrazek. Poetyckie znaczenie klucza podobne
jest do definicji stownikowej: ‘narzedzie, ktérym zamyka si¢ 1 otwiera zamki,
zamknigeia, ktodki i inne urzadzenia blokujace’ (por. SWJPDun). Poetycka
symbolika drzwi bliska jest ich kulturowej semantyce — to drzwi, ktoére umozli-
wiaja przej$cie z przestrzeni zewngetrznej do wewngtrznej. [ na tym koncza si¢
podobiefistwa miedzy profilami kulturowymi a tekstotworczymi®. Drzwi chronia

% O profilowaniu kulturowym i tekstotworczym por. m.in.: R. Tokarski, Kulturowe i tekstotwdrcze
aspekty profilowania, [w:] Profilowanie w jezyku i tekscie, red. J. Bartminski, R. Tokarski, Lublin
1998; A. Pajdzinska, Profilowanie w tekscie poetyckim, [w:] Profilowanie w jezyku i tekscie, op. cit.
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1 stanowia przejscie z terenu $wieckiego na teren swicty — dowodza antropolodzy
(por. van der Leeuw 1978, 442). Jezykoznawcy zauwazaja, ze ,,Przez DRZWI
wchodzi si¢ ze §wiata nieznanych zjawisk 1 obcych ludzi do znanej 1 bliskie;j,
przestrzeni domowej” (Mackiewicz 1997, 71). W wierszu dziecigcym drzwi
otwieraja si¢ na inna przestrzen:

pusto

chtodno

zadnych pytan

(z wiersza ,,Powrot ze szkoty” Erwina Skolskiego, OKP 2002-2003)

Drzwi nie chronia tego, co jest wewnatrz domu, bo przestrzen wewngtrzna
wartosciowana jest negatywnie. To miejsce w niczym nie przypomina cieplego
1 przyjaznego domu. Straszliwa pustka. Dojmujacy chtod. Glucha, grobowa cisza.
Klucz na szyi dziecka traci swa przedmiotowa referencjg, staje si¢ stygmatem
samotnosci.

Zwykto si¢ uwazac, ze dziecko jest wymagajacym kontrolerem naszej do-
rostej mowy. Kornel Czukowski pisze: ,,(...) dziecko, w miarg sit umystowych,
bardzo czg¢sto analizuje materiat jgzykowy, otrzymany od dorostych, a nawet go
nieraz dyskwalifikuje, skoro dostrzega jakas jego niezgodnos¢ z ogélnymi nor-
mami gramatycznymi badz logicznymi (...). Albowiem (jak to ciagle powtarzam!)
dzieci sa znacznie od nas wrazliwsze na sens stowa czy konstrukcji stownej”
(Czukowski 1962, 150). Jako badacz poezji dzieciecej bede powtarzac, ze mali
poeci rozwingli t¢ wrazliwo$¢ na sens stlowa. Potrafia obudowac je symboliczny-
mi znaczeniami, a jednoczesnie po dziecigcemu odnalez¢ pierwotny sens stowa,
zagubiony w poetyckich symbolach i metaforach.

Gdy 6-ta rano wybija, rodzina si¢ juz uwija.

Tata do pracy, Kaska do szkoty,

przed drzwiami ze smycza czeka pies wesoty

(z wiersza ,,Mdj Dom, Moja Rodzina” Katarzyny Siennickiej, Och.)

To drzwi do mieszkania w kamienicy przy ul. Kaliskiej] w Warszawie. Za
chwilg dziecko przekreci klucz w zamku 1 otworzy drzwi. Czyzby kolejny sym-
boliczny obraz przej$cia migdzy bezpiecznym $wiatem dziecifistwa a obcym
swiatem dorostosci? Nic podobnego, mata poetka otworzy drzwi, by wyprowa-
dzi¢ psa na poranny spacer. I w ten sposob — niczym mate dziecko — podkresli
swoj negatywny stosunek do dziwnego dla niej wyrazania mysli za pomoca
metafor, tak dalekich od prawdziwych realiow zycia.
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OKNA

Stownik jezyka polskiego podaje, ze okno to ‘otwor w Scianie jakiego$
pomieszczenia doprowadzajacy $wiatto i powietrze do wngtrza i umozliwiajacy
zobaczenie tego, co jest na zewnatrz’ (zob. SWJPDun.). T¢ stownikowa defi-
nicj¢ mali poeci rozpisali na kilka wierszy.

Co dzien rano

przegarniam firanki,

aby $wiatlo

moglo podziwia¢ moje wilosy

(z wiersza ,,Przepis na kazdy dzien” Hanny Tolwinskiej, OKP)

Okno doprowadza stoneczne §wiatto do dziecigcego pokoju. Im mniej jest
przestonigte firankami, tym wigcej Swiatta. A im wigcej $wiatta, tym pigkniej
wygladaja moje wlosy — mowi wpatrzona w siebie mata poetka.

Dzieci lubia siedzie¢ przy oknie, spoglada¢ przez okno, przykleja¢ nos do
zimnej szyby.

Siedzg przy oknie i podziwiam $wiat

Swiat, ktory zapamigtam z moich dzieciecych lat
Siedzg przy oknie w bloku

I podziwiam miasto pograzajace si¢ w mroku
Spogladam na os$niezone ulice, domy

(z wiersza ,,Wieczor wigilijny” Adriana Aftanasa, OKP)

Okno to doskonaty punkt obserwacyjny. Z okna otwiera si¢ perspektywa na
bliskie kazdemu dziecku okolice dziecinstwa: podworko, boisko, tawki przed
domem, zas$niezone ulice. To $wiat dobrze znany, oswojony i dlatego budzi
podziw i zachwyt.

Badacze tradycji ludowej stoja na stanowisku, ze okna wiazg dom ,,ze Swia-
tem zjawisk i procesow kosmicznych, takich jak stonce (ksigzyc), strony $§wiata,
krajobraz, nastgpowanie po sobie swiatla i ciemnosci, dnia i nocy, zimy i lata”
(Bajburin 1990, 65). Czy te archetypowe obrazy zyja w poezji dziecigcej? Oddaj-
my glos matym poetom.

Obudzit mnie oparty

o szybe ksigzyc.

Obsypat swym deszczem

Zaprosit do patacu

1 dat mi autograf,

pisany ksi¢zycowym pidrem.

(z wiersza ,,Spotkanie” Katarzyny Iwanczyk, PA)
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Okno — granica, za ktorg zaczyna si¢ niezmienny kosmos. Posrednikiem
migdzy zmiennym i niestalym $wiatem ziemskim a kosmosem jest ksiezyc (por.
Ssym.).

Noc ukotysata stonce do snu

w kolebce nieba.

(..)

Po drabince z ksigzycowych promieni
weszta do mojego pokoju i rzekla: $pij.
Nastepnie wlozyta plaszez ciemnosci

i odeszta.

Pozostato tylko otwarte okno

i drzace powietrze.

(z wiersza ,,Noc” Katarzyny Iwanczyk, PA)

Okno — symboliczne miejsce przejscia. Przez okno do dziecigcego pokoju
wchodzi noc. Niczym dobra matka utula dziecko do snu i znika w ciemnosci.

Spojrz za okno — tyle pigkna i radosci,

tyle kwiatow 1 mitosci.

Pigkna jesien, pigkny dzien,

pigkne stonce, pigkne niebo

(z wiersza ,,Rado$¢” Adrianny Orzechowskiej, Och.)

Za oknem przestat

padac $nieg

a nawet stonce

wyszlo zza chmur.

Stychaé §wiergot

ptakow,

bo wiosna jest tuz, tuz

(z wiersza ,,Wiosna tuz, tuz” Kasi Kowalskiej, OKP)

Okno — miejsce tacznosci ze swiatem przyrody. Mali poeci zdaja si¢ mowic
tak: jesli chcesz obserwowac cykl czterech por roku, spdjrz za okno. Zobaczysz,
jak odchodzi zima i powoli zbliza si¢ wiosna. A jesli za oknem ujrzysz pickne
niebo, to znak, ze juz jesien — nasza zltota jesien.

Raz za razem poezja dziecigca odstania kolejne aspekty archetypowych obra-
zo6w okna: miejsca otwarcia na §wiat zewngtrzny, miejsca mediacji ze Swiatem
kosmicznym, granicy taczacej Swiat ziemi i kosmosu. ,,Dowodzi to, jak nam si¢
zdaje, ze wzorcowe obrazy zyja w jezyku i stereotypach cztowieka wspodlczes-
nego” — pisze Mircea Eliade (Eliade 1970, 72). Dowodzi to, jak mi si¢ zdaje,
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ze w jezyku poetyckim dzieci zyja wzorcowe obrazy okna. Wigcej, owe arche-
typowe obrazy pobudzaja wyobrazni¢ matych poetéow. Poetycka wyobraznia
,hasladuje, imituje wzorce — obrazy, powtarza je bez konca” (Eliade 1970, 30).
I — dodajmy — prébuje nada¢ im nowe znaczenia. Mata poetka mowi:

Umytam wszystkie okna w

moim pustym domu...

a ptaki 1 tak odleciaty.

(z ,,Wiersza nr 8 Moniki Bukowskiej, OKP)

Ten dziecigcy wiersz odchodzi od kulturowo utrwalonego obrazu okna jako
miejsca mediacji z kosmosem. Ptaki — symbole wiatru i chmur — nie zagladaja
do okien. Okno pustego domu to granica, ktora nie przyciaga wiatru i slonca,
ale odstrasza i odpycha, jest bariera uniemozliwiajaca jakiekolwiek porozumienie
ze $wiatem przyrody czy kosmosu.

Pora na wnioski koncowe.

Dach i podtoga. Okna i drzwi. Cztery $ciany domu. To granica, ktora wy-
dziela przestrzen domowa w wierszach dziecigcych. Laczy i przeciwstawia dwa
$wiaty, jest granica opiekuncza i odstraszajaca zarazem, granicg zarowno realna,
jak i symboliczng. To granica antynomiczna i dwojaka. Tak samo jak dwoista
jest struktura jezykowego obrazu §wiata.

Moéwiac ogblnie — a zarazem parafrazujac tytul rozprawy Anny Pajdzinskie;j
i Ryszarda Tokarskiego — na jezykowy obraz granicy domu sktada si¢ konwencja
1 kreacja. Cho¢ moze lepiej byloby powiedzie¢, ze to struktura mieszczaca si¢
migdzy jezykowymi biegunami: konwencja i kreacja. Tak okreslony przedmiot
badan pozostaje w chwiejnej rownowadze migdzy systemem jgzykowym a jego
indywidualnym uzyciem. Nie sprowadza si¢ do zadnej z tych dwu krancowych
form, czerpiac jednoczesnie i z jednego, i z drugiego zrodta danych. T¢ osob-
liwa strukturg mozna opisywac¢ jako relacje i wspdlzaleznosci cech antynomicz-
nych: totum — pars; system, konwencja — jednostkowe, subiektywne uzycie;
kategorie jezykowe — ich tekstowe reprezentacje, profile kulturowe — profile
tekstotworcze, niezmienne archetypy — wieloznaczne poetyckie symbole. Napig-
cie miedzy dwoma biegunami: konwencja i kreacja prowadzi do poezjotwor-
czego konfliktu. To z niego bierze si¢ i mata poezja dzieci, i wielka poezja
dorostych tworcow. Tomas Venclova pisat: ,,W kazdym stuleciu poeta staje
przed jednym i tym samym wyborem: albo wznosi¢ pigkne budowle literackich
toposow i konwencji (...) — albo probowaé osiagnac to, co niemozliwe: nazwaé
nienazwane. Tylko napigcie migdzy tymi dwoma biegunami stwarza poezje,
w innym wypadku wiersz staje si¢ albo zdarta ptyta albo chaotycznym betkotem”
(Venclova 2002, 61).
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Between Convention and Creation:
On the Linguistic Picture of Boundaries of Home in Children’s Poetry
Summary

The linguistic picture of the boundaries of home in children’s poems is delineated by
the roof, the floor, doors, walls and windows. The roof, covered with red tiles, with
a chimney on top (an element that any prototypical roof would have) shelters the home
but also, contrary to linguistic conventions, symbolises the transition between what is
close and what is remote. On the one hand, the poetic picture of walls is close to the
linguistic convention but, on the other hand, children’s poetry transfers the image of
home walls into to the space of the home town. The floor, marking the lower boundary
of the home, becomes an upper boundary in children’s poems: beneath it a mysterious
world of dreams lies hidden. The door enables a transition from exterior to interior space
and a symbolic transition from childhood to adulthood. Windows do not only serve
as a perfect observation post but also a way to connect with the cosmos and nature.
Children’s poetry attempts to give a new meaning to archetypal themes: windows turn
into a boundary that prevents contact with the cosmos. In children’s poems, the linguistic
picture of the boundaries of home involves convention and creation. Strictly speaking,
it represents a structure located between linguistic convention and creation.
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VII Ogolnopolska Konferencja Naukowa ,,Z badan nad $wiadomoscia i kom-
petencja jezykowa dzieci i mtodziezy” odbyla si¢ 26-27 listopada 2009 r. w War-
szawie. Zorganizowane przez Pracownig Jezykoznawstwa Stosowanego, Zaktad
Logopedii i Komunikacji Jezykowej oraz Zaktad Edukacji i Glottodydaktyki
Polonistycznej w Instytucie Polonistyki Stosowanej Uniwersytetu Warszawskiego
spotkanie naukowe dedykowano byto pamigci Profesora Jana Tokarskiego. Posta¢
tego znakomitego jezykoznawcy wspominali profesorowie Stanistaw Dubisz,
Zygmunt Saloni, Jerzy Podracki oraz Jozef Porayski-Pomsta. Podczas inauguracji
obecni byli takze goscie honorowi: cztonkowie rodziny profesora Tokarskiego
1 jego uczniowie. W trakcie dwudniowych obrad przedstawiono 21 referatow.

Pierwsza sesje zatytutowana Jan Tokarski jako nauczyciel i uczony otwo-
rzylo wystapienie prof. Zygmunta Saloniego (Uniwersytet Warszawski). Autor
przedstawit w nim te fakty z biografii Jana Tokarskiego, ktore zawazyly na zain-
teresowaniach naukowych badacza i ktore zaowocowaly pdzniejszymi publikac-
jami, takimi jak: Gwara Serpelic, Czasowniki polskie, Fleksja polska. Pokazu-
jac 1 omawiajac niektore z prac Prof. Tokarskiego, Zygmunt Saloni podkreslit
rowniez wyjatkowos¢ i prekursorski wymiar proponowanego w nich podejscia
metodologicznego.

Takze w referacie prof. Jerzego Podrackiego (Uniwersytet Warszawski)
Z pogranicza metodyki i jezykoznawstwa. Inspiracje dydaktyczne i metodolo-
giczne Profesora Jana Tokarskiego przypomniane zostaly publikacje majace
wplyw na ksztatt dydaktyki szkolnej nauki o jezyku (Z pogranicza metodyki
i jezykoznawstwa, Gramatyka w szkole — podstawowe zagadnienia metodyki,
Traktat o ortografii polskiej), jak rowniez propozycje Jana Tokarskiego, ktorych
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celem byto wyjasnienie niektorych zjawisk z zakresu fleksji, morfologii i sktadni,
mogacych stwarza¢ problemy uczniom na poczatkowych etapach ich nauczania.
Za nowatorskie nalezy uznac¢ cho¢by takie pomysty Uczonego, jak: trdjstop-
niowos¢ zasad ortograficznych, trzy poziomy edukacji ortograficznej (profilak-
tyka ortograficzna, ¢wiczenia stownikowe i przyswajanie zasad pisowni) oraz
uczniowskie stowniki poziomowe. W ocenie autora referatu wiele z opracowa-
nych przez Prof. Tokarskiego rozwiazan (szczegoélnie tych niezrealizowanych)
nawet dzi§ znalaztoby zastosowanie metodyczne.

Prof. Zofia Zaron i dr Katarzyna Drézdz-Luszczyk (Uniwersytet Warszawski)
swoje wystapienie Na marginesie rozwazan Jana Tokarskiego o czasowniku
poswigcity refleksjom na temat definicji czasownika sformutowanej przez Jana
Tokarskiego. W jej Swietle problematyczne staje si¢ okreslenie statusu form typu:
wolno, trzeba, mdli, grzmi, a takze imiestowow i gerundiow. Autorki zwrocity
uwagge, ze kierowanie si¢ kategoria czasu (a nie osoby) umozliwitoby wilaczenie
niektorych z przywolanych form do grupy czasownikow. W przypadku imiesto-
wow przystowkowych byloby to tlumaczone wyrazaniem przez nie relacji
czasow wzglednych. Imiestowy przymiotnikowe i gerundia speiniaja wymog
okreslony w definicji czasownika prof. Tokarskiego o ,,zywych i prawidtowych
zwiazkach stowotworczych” form pochodnych, jesli, za przykladem autorek
wystapienia, uwzglednimy regularnos¢ sposobu tworzenia tych form.

Ostatnim wystapieniem pierwszej sesji byt referat dr Marzeny Stepien i dr
Natalii Siudzinskiej (Uniwersytet Warszawski): Polisemia i homonimia w ujeciu
Jana Tokarskiego oraz w swietle nowszych uje¢ jezykoznawczych, na materiale
nazw miejscowych oraz pospolitych nazw osobowych. Autorki zwrocily uwage na
nowatorski wymiar powstalej ponad 30 lat temu definicji polisemii i homonimii
sformutowanej przez Jana Tokarskiego. Omawiajac dwie sytuacje: pospolitych
nazw osobowych homonimicznych z przymiotnikami oraz homonimii nazw miej-
scowych, wskazaly kwestie problematyczne, jakie napotyka badacz dysponuja-
cy nowszymi ujeciami, np. prof. Andrzeja Bogustawskiego czy dr Matgorzaty
Majewskiej. W dalszej czesci referatu jego autorki zaprezentowaly przyktady
jednoksztattnosci nazw wilasnych z nazwami pospolitymi oraz jednoksztattnosci
miedzy co najmniej dwiema nazwami wlasnymi. Material badawczy pochodzit
z ponad 28-tysigcznej bazy jednowyrazowych nazw miast i wsi polskich.

Obrady plenarne drugiej sesji zatytulowanej Swiadomos¢ i kompetencja jezy-
kowa oraz komunikacyjna dzieci i miodziezy skupily prelegentow wokot prob-
lemu tworzenia wypowiedzi pisemnych przez uczniow.

Profesorowie Aldona Skudrzyk i Jacek Warchala (Uniwersytet Slaski) w refe-
racie Kultura pismiennosci miodziezy szkolnej — badania w perspektywie analfa-
betyzmu funkcjonalnego zaprezentowali fragmenty materiatu badawczego, ktory
zobrazowal nasilajacy si¢ problem analfabetyzmu funkcjonalnego. Badania
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(rozpoczete w 2007 roku) przeprowadzone w gimnazjach i szkotach ponadgim-
nazjalnych w wojewodztwie $laskim, mialy na celu okreslenie skali tego zja-
wiska — poprzez oceng biernej i czynnej kompetencji komunikacyjnej w zakresie
pisanej odmiany jezyka polskiego. Badacze sformutowali hipotezg, ze badane
zjawisko wystepuje tylko na pewnym etapie edukacji i wynika z niezakonczo-
nego procesu nabywania umiejetnosci komunikacyjnych. Wskazali oni potrzebe
konfrontacji otrzymanych wynikow z danymi pochodzacymi z innych regionow
Polski, ze wzgledu na wptywy trzech jezykow: gwary slaskiej, jezyka potocznego
duzych miast, jezyka potocznego uzywanego w mediach, na tym terenie.

Dr hab. Jolanta Nocon (Uniwersytet Opolski) w referacie Cechy stylowe wy-
powiedzi pisemnych licealistow zwrbcita uwage, ze w wigkszosci prac uczniow-
skich daje si¢ wyr6zni¢ tendencje do stosowania konwencjonalnych schematow
gwarantujacych powodzenie komunikacji i ujawniania cech indywidualnych,
wyrozniajacych autora tekstu. Na podstawie analizy prac uczestnikow olimpiady
humanistycznej, autorka wyodrebnita takze trzy podstawowe stylotypy: profesjo-
nalnego interpretatora, refleksyjnego interpretatora i refleksyjnego profesjonalisty.
Wystapienie zawieralo probg odpowiedzi na pytanie, na ile tego typu rdéznice
stylowe to wyrwanie si¢ poza obrgb konwencji oraz w jakim stopniu sam temat
narzuca przyjecie okreslonej postawy. Autorka, podsumowujac swoj referat,
stwierdzita, ze omowione przez nia stylotypy sa wyuczone i powielane w sytuac-
jach szkolnopodobnych. Szkota nie pozwala na budowanie idiostylu, dlatego tez
najbezpieczniejsza strategia wciaz okazuje si¢ preferowanie konwencjonalnych
zachowan jezykowych, przez co teksty tracq swoje nacechowanie autorskie.

Dr Daniel Bartosiewicz (Panstwowa Wyzsza Szkota Zawodowa w Mtlawie)
w referacie Potocznosé i jej funkcje w wypowiedziach pisemnych uczniow
wskazat na niedostateczne okreslenie kategorii potocznosci w podstawie progra-
mowej i nieprecyzyjne opisanie, na czym ma polega¢ sprawnos$¢ w postugiwaniu
si¢ nig. Cho¢ jest to pierwsza w kolejnosci przyswajania odmiana jezyka, jej
nabywanie nie podlega ustalonym procedurom dydaktycznym. Przywotujac frag-
menty wypracowan uczniowskich, dr Bartosiewicz pokazat trudno$¢ przejscia
od jezyka typowego dla sytuacji potocznej do wytwordéw kultury upowszech-
nianej przez szkote, tzw. kultury wysokiej, oraz mozliwosci poznania ucznia
poprzez analizg przejawdw potocznosci gnoseologiczne;j.

W referacie Jezykowy humor zeszytow szkolnych gimnazjalistow dr Zofia
Pomirska (Uniwersytet Gdanski) przedstawita analiz¢ ilosciowa i jakoSciowa
bledéw jezykowych popelnianych w pracach pisemnych przez uczniéw gim-
nazjum na Kaszubach. Szczegolnie interesujace dla autorki okazaly si¢ te po-
mytki jezykowe, ktore prowadzily do niezamierzonego komizmu stownego.
Wsrod typowych btedoéw jezykowych (wyrdznionych na podstawie klasyfikacji
prof. Andrzeja Markowskiego) autorka wymienila i omowita m.in. te, ktore
powstaly w wyniku wpltywu jezyka kaszubskiego.
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Dyskusja podsumowujaca pierwszy dzien obrad, wskazala, ze omawiane
w referatach drugiej sesji problemy uczniéw z organizacja wypowiedzi pisem-
nych wynikaja po czgsci z niedostatecznej bieglosci w realizacji nauczanych
przez szkote wzorcow. Cheé¢ sprostania wymaganiom, np. egzaminacyjnym,
i zdobycia wymaganej liczby punktow prowadzi do zapozyczania stylu oraz
tworzenia tekstow zlozonych z fragmentow cudzych wypowiedzi. Dyskutanci
zwroécili tez uwage na potrzebg kontynuacji badan, ktoére pozwolityby rozwinaé
temat wpltywow jezyka regionalnego na ksztalt uczniowskich wypracowan.

Drugiego dnia wigkszo$¢ czasu konferencyjnego zajeta kontynuacja sesji 11
Wystapili wowczas referenci, ktorych zainteresowania naukowe koncentro-
waty si¢ na roznych aspektach glownego tematu obrad. Podjeto zagadnienia
m.in. z zakresu zachowan komunikacyjno-jezykowych, w tym grzecznos$cio-
wych, tworczosci jezykowej oraz poszczegolnych kompetencji jezykowych mto-
dych uzytkownikow jezyka w wieku od przedszkolnego po poczatkowy okres
wczesne]j dorostosci.

Jako pierwsza referat Przeobrazenia w systemie adresatywnym najmiod-
szego pokolenia Polakow na Litwie wyglosita doc. dr Irena Masoj¢ (Wilenski
Uniwersytet Pedagogiczny). Referentka zaprezentowala wyniki badan ankieto-
wych przeprowadzonych na grupie studentéow polonistyki i rusycystyki Wilen-
skiego Uniwersytetu Pedagogicznego, bedacych absolwentami polskich szkot
na Litwie. Wystapienie dotyczyto sposobu wyrazania honoryfikatywnosci w roz-
norakich (ze wzgledu na cel, typ kontaktu, wiek i rangg spoteczna interloku-
torow) sytuacjach komunikacyjnych. Przedmiotem najwigkszej uwagi staty sig
sposoby angazujace uzycie niezintegrowanych sktadniowo form wokatywnych,
zintegrowanych sktadniowo form zaimkowych oraz predykatywnych, a takze
wyrazenia nominatywne w funkcji zaimkowej. Dr Irena Masoj¢é wskazata
formy osobliwe, opatrujac je komentarzem nt. prawdopodobnych motywacji
ich uzycia. Przywotujac niektore wnioski z badan referentki, mozna wymienic:
0golng sktonno$¢ studentéw do uproszczenia i uniwersalizacji modelu grzecz-
nosciowego, stopniowy zanik form regionalnych na rzecz zblizenia do polskich
norm ogodlnych czy bardziej réznorodna niz w polszczyznie klasg¢ wyrazow
1 wyrazen, ktoére moga pojawic si¢ w funkcji zaimkowe;.

Obiecujacy projekt badawczy, stuzacy diagnozowaniu stanu wspolczesnego
jezyka, przedstawili: dr Agnieszka Piotrowska-Wojaczyk, dr Krzysztof Skibski
oraz dr Michat Szczyszek (Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu)
w wystapieniu Zwyczaj jezykowy miodych Polakéw a norma skodyfikowana wspol-
czesnej polszczyzny w zakresie stownictwa i stowotworstwa. Materiat badawczy,
ktory zostanie zgromadzony przez zespot za pomoca autorskiej ankiety, zosta-
nie opisany i poddany ocenie, m.in. pod wzgledem przeptywu struktur seman-
tycznych migdzy réznymi formami wyrazowymi pojawiajacymi si¢ w jezyku
w diuzszej perspektywie czasowej. Pozwoli on rowniez na doktadna analize
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stowotworcza, semantyczno-leksykalna oraz leksykograficzna, na okreslenie
stopnia normalizacji zwyczaju jezykowego mtodych Polakéw oraz na sporza-
dzenie listy poswiadczen stownikowych dla form wyjsciowych i formacji stowo-
tworczych zaproponowanych przez respondentow. Przyczyni si¢ do uchwyce-
nia pewnych procesow diachronicznych odpowiedzialnych za dzisiejszy stan
mowy ogo6lnej. Wyniki juz przeprowadzonych badan pilotazowych potwierdzaja
celowosc 1 potrzebe dalszych dziatan zespotu.

Problematyke zwiazana z tworczoscia poetycka dzieci poruszyta mgr Agata
Rytel (Uniwersytet Warszawski) w krotkim wyktadzie: Miedzy konwencjq a krea-
cja. O jezykowym obrazie granic domu w wierszach dzieci. Analizujac wybrane
prace nadestane na XVI Ogolnopolski Konkurs Poetycki w Poznaniu, badaczka
odkrywata przed audytorium sposoby postugiwania si¢ utrwalonymi jezykowo
obrazami punktoéw granicznych w przestrzeni domowej. Dach, podtoga, drzwi,
okna i §ciany — ich poetyckie wyobrazenia zestawita z profilami kulturowymi
zaczerpnigtymi m.in. z definicji stownikowych. Granica wyznaczana przez kazdy
z tych elementéw domu, wedlug matych poetow, okazuje si¢ granica ,,opiekuncza
1 odstraszajaca zarazem, granicq zarowno realna, jak i symboliczna (...) antyno-
miczna i dwojaka. Tak samo jak dwoista jest struktura jezykowego obrazu swiata”.

Innej sfery tworczosci dzieci, mianowicie konstruowanych przez nich opo-
wiadan fantastycznych inspirowanych obrazkiem, dotyczyl referat dr Joanny
Dobkowskiej Typ narracji w opowiadaniach dzieciecych na podstawie tekstow
opowiadan tworczych uczniow Il klas szkoly podstawowej. Autorka na potrzeby
swojej wypowiedzi konferencyjnej wybrata do omowienia zagadnienie kategory-
zacji narracji dzieciecej. Odwotujac si¢ do zaproponowanej przez A. N. Applebee
klasyfikacji 6 stadiow rozwoju struktury narracyjnej, dr Dobkowska, przeko-
nuje, ze w badanej grupie 9-latkow, ktorzy teoretycznie powinni juz osiagnac
ostatnie stadium rozwoju i przejawia¢ dojrzate kompetencje w zakresie narracji,
ksztatt tekstu opowiadania moze by¢ jednak osiagany na bardzo zr6znicowanym
poziomie. Potwierdzeniem tych spostrzezen byly przyktady wyekscerpowane
z 3000 opowiadan, zgromadzonych w ramach kilkuletniego projektu autorki
we wspotpracy z Centralng Komisja Egzaminacyjna. W ich $wietle konieczne
jest potozenie przez nauczycieli wigkszego nacisku na rozwijanie umiejgtnosci
narracyjnych, np. poprzez poszerzenie repertuaru ¢wiczen stymulujacych wyob-
razni¢ 1 dzialania tworcze uczniow.

Mgr Iwona Artowicz-Skowronska (Uniwersytet Warszawski) w wystapieniu
Proba oceny kompetencji dyskursywnych uczniow gimnazjum w symulowanych
sytuacjach komunikacyjnych, przedstawita wyniki badan ankietowych przepro-
wadzonych w klasach I i II jednego ze stolecznych gimnazjow. Obraz, jaki sig
z nich wylania jest do$¢ optymistyczny — w postawionym przed uczniami zada-
niu skonstruowania dialogéw stosownych do narzuconych sytuacji, wykazali si¢
(bez znaczacych roznic migdzy badanymi rocznikami) dos¢ dobra kompetencja
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dyskursywna, bedaca w uproszczeniu wypadkowa kompetencji systemowej,
komunikacyjnej, spotecznej i pragmatycznej. Badani osiagneli najlepsze wyniki
w zakresie dwoch kompetencji wymienionych jako ostatnie, najgorsze za$ pod
wzgledem kompetencji systemowej. Na marginesie gldownego tematu autorka
wtracita uwagi o uczniowskich problemach z zapisem i zastosowaniem popraw-
nej struktury dialogu, jak réwniez o niepokojaco duzym nasileniu objawow
dyslektycznych w otrzymanych pracach.

Metodyczne kwestie badania i wspomagania procesu ksztattowania si¢ zdol-
no$ci komunikacyjnych u mtodziezy z op6znionym rozwojem mowy omowita
dr Olga Przybyla (Uniwersytet Slaski). W swoim referacie O poszukiwaniu gra-
nic... dziecka. Z badan nad kompetencjq komunikacyjnq i jezykowq, podzielila si¢
doswiadczeniami z pracy wielostymulacyjna metoda rozwijania jezyka i mowy
z gimnazjalistami w jednym ze §laskich osrodkow terapeutycznych. Prelegentka
w stowach koncowych zaakcentowata wage pobudzania myslenia i jego prze-
twarzania na j¢zyk, motywowania do pracy przez wykorzystywanie wyjscio-
wych zasobow intelektualnych podopiecznego. Dr Przybyla zwroécita sig rowniez
z postulatem obnizenia wymagan szkoty i zmiany systemu oceniania uczniow,
u ktorych mowa i jezyk rozwijaja si¢ wolniej niz przewiduje to okreslona dla
ich wieku norma.

W tej czesci obrad pojawita si¢ takze refleksja nad kompetencjami jezy-
kowymi studentow roznego trybu polonistyki (w postaci odczytu mgr Marty
Sobocinskiej z Akademii Humanistycznej w Puttusku, magistrantki Prof. Jana
Tokarskiego) jako przysziego $rodowiska wzorcotworczego, grupy majacej
ksztattowacé nastepne pokolenia uzytkownikow polszczyzny. Autorka referatu
(Nie)Umiejetnosci przekazywania mysli przez mlodziez studenckq, na bazie stu-
denckich tekstow pisanych (m.in. scenariuszy lekcji, ¢wiczen w pisaniu roznych
tekstow okolicznosciowych) gromadzonych przez lata, przedstawita przyktady
najczgsciej popelnianych w nich blgdow: pleonazmy, niespojnos¢ tekstu, miesza-
nie stylow. Na podstawie tego materiatu oraz wieloletniego doswiadczenia peda-
gogicznego, majac $wiadomo$¢ odpowiedzialnosci, jaka bedzie spoczywac na
mtodych polonistach, mgr Sobocinska radzita obserwowac proces ich ksztatce-
nia, weryfikowa¢ ich umiejetnosci jeszcze przed podjeciem pracy w zawodzie,
a by¢ moze zastanowi¢ si¢ nad koniecznos$cia zastosowania w przysziosci
bardziej ztozonych technik rekrutacji na tym kierunku.

Niektore problemy badan nad stownictwem dzieci, zgodnie z tytutem referatu,
staly si¢ przedmiotem rozwazan prof. Jozefa Porayskiego-Pomsty (Uniwersytet
Warszawski). Wsrod wybranych trudnosci znalazt si¢ tu przede wszystkim ten
dotyczacy zasadniczych réznic migdzy opisami stownika i stownictwa dziecka,
tego czy dokonujemy opisu i analizy na poziomie langue czy parole. Rdznice te
bywaja nieuswiadomione, a maja duze znaczenie dla wyboru metodologii, narzg-
dzi badawczych oraz samej interpretacji wynikow. Referent podat w watpliwo$¢
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mozliwos¢ rzetelnego wyliczenia zasobu stownika, tzw. biernego i czynnego,
a tym samym przestrzegt przed bezkrytycznym przyjmowaniem wynikoéw
takich badan — przynajmniej dopdty, dopoki zasady i kryteria obliczen nie bgda
wyraznie okreslone.

Druga sesje konferencji zamkneta dyskusja, podczas ktorej dopytywano refe-
rentow o szczegotowe kwestie zwiazane z prezentowanymi badaniami.

Sesja III zgodnie z zamierzeniem organizatoréw stata si¢ przestrzenia dla
referatow 1 dyskusji dotyczacych oddzialywania mediéw na jezyk miodego
pokolenia. Okazalo sig, ze nie tylko wokot Internetu ogniskuje si¢ obecnie naj-
wigksze zainteresowanie badaczy. Materiatu do eksploracji wciaz dostarczaja
,starsze” media: prasa i telewizja, ktorych obecnos¢ w zyciu dzieci i mtodziezy
wspolczesnie jeszcze si¢ intensyfikuje.

Prof. Bernadeta Niesporek-Szamburska (Uniwersytet Slaski) w referacie Wphyw
nowych mediow na zachowania jezykowe uczniow przedstawita wyniki jezyko-
znawczej obserwacji rozmow 10-13-latkéw, prowadzonych na forach portalu
»Nasza-Klasa”. Analiza materiatu, prowadzona pod katem najwazniejszych cech
tekstu medialnego, ujawnita m.in. dominacj¢ multilogu, wzrost szybko$ci zmiany
watkow, eliptycznos¢ wypowiedzi, innowacyjnos$¢, powszechnos¢ akronimow,
emotikonow i piktogramow. Autorka zwrocita uwage na negatywne konsek-
wencje tego zjawiska: na coraz czgstsze przenoszenie do tekstow szkolnych
zwyczajow z komunikacji internetowej, oraz na nieliczne pozytywne: poprawe
sprawnosci strategicznej i tekstotworczej uczniow.

Prasie dziewczecej, a konkretnie publikowanym w niej fotoopowiesciom
(fotostory), stosunkowo nowej formie gatunkowej, uwage poswiegcity dr Danuta
Jastrzgbska-Golonka oraz dr Agnieszka Rypel (Uniwersytet Kazimierza Wiel-
kiego w Bydgoszczy). W referacie Wphyw czasopism mlodziezowych na wycho-
wanie jezykowe mitodych odbiorcow, badaczki dazyly do wskazania i oceny
wzorow zachowan jezykowych, jakich dostarczaja rzeczone fotostory. Wyniki
zostaly uzyskane na podstawie analizy sposobu ksztaltowania bohaterow, fabuty,
poruszanej tematyki, stosowanego repertuaru $rodkow oraz prezentowanego
modelu grzecznosci.

Zagadnieniu ksztatltowania kompetencji komunikacyjnej i j¢zykowej za po-
srednictwem matego ekranu poswigcone zostaly trzy ostatnie wystapienia.

W odczycie Grzecznos¢ w wybranych programach telewizyjnych dla dzieci,
dr Anna Tabisz (Uniwersytet Opolski) skoncentrowata si¢ na sposobie wypehia-
nia przez telewizj¢ publiczna powinnos$ci dydaktycznej w zakresie jezykowych
zachowan grzeczno$ciowych. Biorac za przykitad ,,Jedynkowe przedszkole”, refe-
rentka zademonstrowata stosowane w nim przez prowadzacych strategie i formuly
grzecznos$ciowe (specyficzne dla programu oraz te wlasciwe dla komunikacji
oficjalnej) oraz wskazata funkcje pelnione przez nie w wychowaniu matego
telewidza (np. wpajanie zasad zyczliwosci 1 szacunku dla odbiorcy).
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Poczynania komunikacyjno-jezykowe nastoletnich dziennikarzy, przyblizyt
referat Jezyk prezenterow ,, Teleranka”. Proba opisu zachowan komunikacyjno-
-jezykowych miodziezy wystepujqcej w programie telewizyjnym mgr Joanny
Budkiewicz-Zeberskiej (Uniwersytet Warszawski), w ktorym autorka skupila sie
na potencjalnym wptywie, jaki mlodzi prowadzacy ten magazyn moga mie¢ na
ksztattowanie polszczyzny swoich odbiorcow — rowiesnikow przed telewizora-
mi. Zakres badawczy zostal ograniczony do analizy sposobow rozpoczynania
i koficzenia programu, nawiazywania kontaktu z widzami (zwracania si¢ do nich,
tworzenia kolezenskiej relacji) oraz zachecania do ogladania ,,Teleranka”. W tych
wypadkach, jak si¢ okazuje, niepowtarzalnos¢, oryginalno$¢ i minimalizowanie
dystansu przedktadane sa nad tradycyjne zasady komunikacji jezykowe;.

W ostatnim referacie dr Magdaleny Trysinskiej (Uniwersytet Warszawski),
zatytutowanym: Zachowania komunikacyjno-jezykowe bohaterow filmow animo-
wanych dla dzieci, badaczka przekonywata o duzym wptywie rozmow na dziecko
— 1 nie tylko tych codziennych, w realnym zyciu, ale przede wszystkim tych,
ktorym bardzo czgsto przyshuchuje si¢ ono w telewizji (konkretnie w kres-
kowkach emitowanych przez dwie stacje komercyjne ,,Mini-Mini” i ,,Cartoon
Network™). Badajac rozmowy prowadzone w rodzinach bohaterow wybranych
filméw, dr Trysinska skupila si¢ na takich ich elementach, jak: uczestnicy,
cel rozmowy, temat, atmosfera. Szczegolnie wazny poznawczo i spotecznie byt
jednak przede wszystkim skutek, rozumiany jako $lad pozostawiony w $wiado-
mosci rozmowcey, zarowno w mikro-, jak i makrosytuacji, tj. w swiadomosci
postaci fikcyjnej oraz matego widza.

Na zakonczenie sesji 11 dyskutowano o koniecznosci ciaglej obserwacji prze-
kazu jezykowego kierowanego przez media do mlodego odbiorcy. Zaniepokojenie
wzbudzily praktyki marketingowego ,,uwodzenia” widza, ktore staja si¢ w tych
programach wazniejsze od dziatan dydaktycznych. Podkreslano jednak i pozy-
tywne aspekty kontaktow mtodego pokolenia ze srodkami spotecznego komuni-
kowania, szczegdlnie mozliwosci jakie daje Internet w zakresie swobodnego
wypowiadania sig, tworzenia tekstow czy zabaw jezykiem. Wymieniano poglady
na temat stosowania przez mtodziez emotikonow i rysunkow tekstowych.

Nad sprawnym przebiegiem wystapien i dyskusji, przy bardzo napigtym
harmonogramie, czuwali prowadzacy: prof. Zofia Zaron i dr hab. Jolanta Nocon
— druga czgs$c¢ sesji 11, prof. Bernadeta Niesporek-Szamburska oraz prof. Jacek
Warchala — czg$¢ trzecia sesji I, prof. Aldona Skudrzyk i prof. Jerzy Podracki
— sesja III.

Uroczystego zamkniecia konferencji dokonat prof. Jozef Porayski-Pomsta
(Uniwersytet Warszawski), ktory w stowach koncowych podzigkowat za udziat
wszystkim uczestnikom i prowadzacym.
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SPRAWOZDANIE
Z MIEDZYNARODOWEJ KONFERENCIJI
,»EUROPEJSKI KANON LITERACKI.
EDYCJE XXI WIEKU”

Przekroczenie cezury nowego wieku a zarazem nowego tysiaclecia prowo-
kuje swa symbolika do wszelkiego typu rewizji. Wydaje sig, ze juz samo to zda-
rzenie byloby dostatecznym pretekstem do postawienia pytania o ksztatt i sens
istnienia kanonu literackiego.

Jednak moment ten nasycony jest dodatkowymi znaczeniami — oto na
naszych oczach na kontynencie europejskim dokonuja si¢ ogromne zmiany
w zakresie ukladu geopolitycznego, pociagajace za soba giebokie przeksztatce-
nia s$wiadomosci poszczegdlnych spoteczenstw, a takze, by¢ moze, Swiadomosci
populacji catego kontynentu.

Instytut Polonistyki Stosowanej Uniwersytetu Warszawskiego postanowil
odpowiedzie¢ na potrzebg tej konkretnej historycznej chwili, organizujac mig-
dzynarodowa konferencje ,,Europejski kanon literacki. Edycje XXI wieku”.
Odbyta si¢ ona w dniach 19-21 pazdziernika 2009 roku w Sali Senatu Patacu
Kazimierzowskiego. Patronat honorowy nad nia obj¢li Jej Magnificencja Rektor
Uniwersytetu Warszawskiego, prof. dr hab. Katarzyna Chatasinska-Macukow,
oraz Prezydent m. st. Warszawy, Hanna Gronkiewicz-Waltz. Nad przebiegiem
catej konferencji czuwal komitet organizacyjny w sktadzie: dr hab. Elzbieta
Wichrowska, mgr Agata Wdowik, dr Grzegorz Babiak, dr Jarostaw Klejnocki,
prof. dr hab. Jerzy Snopek.

Konferencja stawiata sobie za cel probg podjecia refleksji na temat wyzwan
stajacych przed humanistyka XXI wieku, dla ktorej kanon jest przeciez jednym
z kluczowych konstruktéw pojeciowych.

Migdzynarodowy charakter konferencji wynikat z nowego sposobu rozumie-
nia problematyki kanonicznosci tekstu. Do niedawna mysleliSmy o nim przede
wszystkim w kontek$cie literatur narodowych. Obecnie natomiast niezbgdna
staje si¢ dyskusja o tym, w jaki sposob zachowac dziedzictwo narodowe,
odnoszac jednoczesnie rodzime tradycje kanonu do intelektualnej spuscizny
Europy.
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Jaka ma by¢ ta wspodlna Europa? Czy mozna juz obecnie méwié¢ o euro-
pejskiej tozsamosci, czy pojecie takie jest jedynie pustym, polityczno-ideolo-
gicznym frazesem, czy tez rzeczywiscie staje si¢ czg$cig naszego zbiorowego
doswiadczenia? Jesli tak, to warto pytac o to, co znaczy dzisiaj ,,by¢ Europejczy-
kiem”. Co mogtoby konstytuowacé poczucie wspolnoty europejskiej? Wspolne
doswiadczenie historyczne czy tez raczej spuscizna kulturowa naszego konty-
nentu? W jakim stopniu doswiadczenie poszczegolnych narodow i spotecznosci
sa odrebne od konstruktow ogolnoeuropejskich, a na jakim obszarze si¢ z nimi
pokrywaja? Czy mozna w ogoble pokusi¢ si¢ o probe wypracowania jakiegokol-
wiek obszaru uzgodnien? Nas jako literaturoznawcow, edytoréw i ttumaczy
interesuje za$ przede wszystkim to, czy jest on mozliwy do wypracowania na
terenie literatury, czyli, innymi stowy, czy jest mozliwe stworzenie wspdlnego
europejskiego kanonu literackiego?

Twierdzaca odpowiedz na to pytanie od razu prowokuje do rozwazenia dyle-
matu zwiazanego z ksztattem i zawartoscia ewentualnego europejskiego kanonu.
Cho¢ intuicyjnie czujemy, ze istnieje zbior tekstow, ktore powinien by¢ obecny
w $wiadomosci kazdego Europejczyka, to jednak tylko kilka pozycji zostaloby
w nim umieszczonych przy zdecydowanej aprobacie wigkszo$ci uczestnikow
debaty. Obecnos¢ w kanonie wielu innych dziet stalaby si¢ prawdopodobnie
tematem burzliwych dyskusji.

Uwzglednienie szerszego, kontynentalnego kontekstu rozwazan zmusza nas
bowiem do rewizji sposobow myslenia o kryteriach doboru tekstow, autorow,
a nawet do refleksji na temat mozliwosci wypracowania kryteriow kanonicz-
no$ci. Zaproszenie do udzialu w konferencji gosci z zagranicznych osrodkow
naukowych stalo si¢ wigc w pewien sposob symbolem naszej $wiadomosci
konieczno$ci dokonania zmiany w mysleniu o literaturze, jak i zarazem wyra-
zem gotowosci na nia.

Dlatego podczas obrad reprezentowane bylo wiele europejskich o$rodkéw
naukowych. Zaszczycili nas swoja obecnoscia znakomici specjali§ci z zakresu
literaturoznawstwa, edytorstwa i translatoryki z Grenoble, Paryza, Budapesztu,
Sztokholmu, Zagrzebia, Lille, Madrytu i Rzymu.

Ponadto, oczywiscie, licznie wzigli udziat w obradach przedstawiciele pol-
skich osrodkéw naukowych, migdzy innymi z Krakowa, Wroctawia, Torunia,
Gdanska, Warszawy, Lodzi i Poznania.

Obecnos¢ na konferencji osob spoza srodowiska akademickiego, bedacych
jednoczesnie wybitnymi przedstawicielami $wiata sztuki, dodatkowo, w symbo-
liczny sposob, podkreslito gleboka troske przedstawicieli humanistyki o przy-
sztos$¢ tego typu refleksji w zjednoczonej Europie.

Jako pierwszy na konferencji wystapit gos¢ honorowy Andrzej Wajda.
W swoim niezwykle osobistym wystapieniu zwrocit uwagg na korzysci, jakie
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daje istnienie kanonu w sytuacji zagrozenia ciaglosci migdzypokoleniowej trans-
misji kulturowe;.

Andrzej Wajda wspominat, w jaki sposob w krotkim czasie po wojnie udato
mu si¢ uzupetni¢ swoje czytelnicze braki, ktorych obecno$¢ wsrod catej generacji
wchodzacej w dorostos¢ w latach czterdziestych stanowito jedna z dramatycz-
nych konsekwencji wojny. Sze$¢ lat okupacji odcigto w zasadzie przysziego
rezysera od mozliwos$ci czytania, a juz catkowicie pozbawilo go szansy na swo-
bodne eksperymentowanie z réznymi ksigzkami i ewolucyjne ksztaltowanie
wlasnego czytelniczego gustu. Dlatego tez przypadkowe odnalezienie przez
Wajde w ,,Po prostu” Jana Kotta spisu stu najwazniejszych pozycji, ktore powi-
nien zna¢ kazdy inteligent, bylo w tej sytuacji nie tylko najprostsza, ale by¢
moze jedyna droga umozliwiajaca nadrobienie straconego okresu.

Jednoczesnie rezyser zwrocil uwage na zaskakujaca stato$¢ kanonu lite-
rackiego. Mozna by przypuszczac, ze utozony przez Jana Kotta w 1946 roku
spis ksiazek musi nosi¢ wyrazne $lady o6wczesnych zawirowan polityczno-
-ideologicznych. Jednak kanon jego autorstwa jest prawie w ogole pozbawiony
owego pigtna, co niewatpliwie dowodzi, ze, niezaleznie od historycznych
zawirowan, istnieje pewna grupa pozycji niezmiennie ksztaltujacych typowa
europejska formacje intelektualna.

Jednak, co Andrzej Wajda podkreslit bardzo stanowczo, na dzisiejszego
intelektualist¢ oddzialuja nie tylko pozycje z zakresu literatury pigknej. Teorie
spoteczne czy naukowe staja si¢ obecnie czgsto podstawa rozwazan natury filo-
zoficznej, a czasem nawet modelami teorii humanistycznych, dlatego w kanonie
najwazniejszych ksigzek nie powinno zabraknac¢ takze tego typu uznanych dziet.
Przytoczony przez rezysera spis autorstwa Kotta skonstruowany byt wedtug
takiej wlasnie zasady i dlatego obok tekstow Szekspira znajdowalo si¢ w nim
na przyktad ,,0 pochodzeniu cztowieka” Karola Darwina.

Kolejni uczestnicy konferencji mieli mozliwo$¢ wziaé udziat w spotka-
niach w pigciu réznych ,,salonach”: autorow, ttumaczy, edytoréw, czytelnikow
oraz w ,,salonie” ucznia.

»Salon” autorow poswigcony byl rozwazaniom na temat przejscia od litera-
tur narodowych do kanonu ogolnoeuropejskiego. Zagadnieniem pozostajacym
w centralnym punkcie catego panelu pozostawato pojecie kanonu kulturowego,
przy czym niezwykle ciekawe bylty widoczne w wystapieniach kolejnych prele-
gentow subtelnosci definicyjne tego pojgcia.

Tg czgs$¢ obrad wyraznie zdominowaty dwa typy refleksji, obecne w referatach
uczestnikdéw. Pierwsza dotyczylta proby spojrzenia na kanon literacki z perspek-
tywy historycznej, za$ druga — kanoniczno$ci w czasach nam wspotczesnych.

Debat¢ w ,,salonie” autoréw rozpoczat prof. Wlodzimierz Lengauer. W swoim
wystapieniu mowit on o istnieniu i ksztatcie kanonu literackiego w klasycznej
Grecji.
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Prof. Irena Kadulska zwrocita w referacie uwage na to, ze w Europie czas
ksztattowania si¢ poczucia wspdlnoty kulturowej i okres spisywania europej-
skiego dziedzictwa kulturowego przypada na wiek osiemnasty, a jego najpelnie;j-
szym wyrazem jest dzielo encyklopedystow. W o§wieceniu zaistnialy bowiem
odpowiednie warunki instytucjonalno-spoteczne, ktére umozliwity nie tylko
alfabetyzacje 1 edukacje, ale takze rozwoj drukarstwa i ruchu ksiggarskiego.
Dzigki temu mozliwe bylo nasycenie zycia spotecznego i kulturalnego ksiazka.
Wiek osiemnasty charakteryzowat si¢ takze wspodlnota czytelniczego odbioru,
a jezykami, na ktorych zostata ona oparta, byt francuski i niemiecki.

Na gruncie polskim druga potowa osiemnastego stulecia cechowato przyspie-
szenie procesu przyswajania arcydziet literatury europejskiej, ktore dokony-
wato si¢ gtownie za posrednictwem teatru. Pisarze i dramaturdzy, czyniac zado$¢
upodobaniom polskich odbiorcow, stali si¢ jednoczes$nie tworcami unarodowio-
nej translatoryki.

Wystapienie prof. Tadeusza Cegielskiego stanowito probe odpowiedzenia na
pytanie, czy w XIX wieku istnial mieszczanski kanon literacki. Interesujacy byt
juz sam obszar zagadnienia rozwijanego w tym referacie. Wystapienie profesora
Cegielskiego uwzglednialo perspektywe socjologiczna i wykazywato, ze to, co
kanoniczne w obrgbie jednej grupy spolecznej, moze nie pehi¢ tej funkcji w inne;j.

W potowie XIX wieku po raz pierwszy zmienit si¢ charakter kanonu lite-
rackiego. Do tego momentu byl on rezultatem arbitralnego wyboru dokonanego
przez ekspertow a narzuconego czytelnikom poprzez edukacje i krytyke lite-
racka, pozniej zas$ ustanawiata go konkretna grupa spoteczna, czgsto w sytuacji
catkowitej nieznajomosci, lub przynajmniej wybiorczego ignorowania, opinii
zawodowych krytykow literackich.

Tadeusz Cegielski wskazal na ogromna inercj¢ kanonu literackiego i jego
ograniczong jedynie do zdolnosci ekspansji. Dlatego tez stwierdzit mozliwos¢
niemal wiecznego trwania kanonu, ograniczong tylko poprzez czas przetrwania
formacji kulturowej, ktéra go wytworzyta.

Uczestnicy panelu podjeli takze rozwazania o kanonicznosci, przyjmujac
wspotczesna perspektywe. W swoich wystapieniach wskazywali na trudnosci
pogodzenia tradycji narodowej ze spojrzeniem europejskim.

Prelegenci podkreslali, ze kanon literacki stanowi znaczacy kapitat kulturo-
wy. Jednak w przypadku panstw srodkowoeuropejskich zagadnienie to w sposob
szczegOlny si¢ komplikuje, na co w swym referacie zwrocita uwage Magdolna
Balogh. Literatura narodowa tych krajow rozwijala si¢ czgstokro¢ w sytua-
cji specyficznych uwarunkowan historycznych, co uniemozliwito jej stanie si¢
czescia wspolnego europejskiego dziedzictwa kulturowego. Dodatkowa trud-
noscia w ekspansji dziet literatury powstatej w Europie Srodkowej byta bariera
jezykowa.
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Z tych powodoéw kraje Europy Srodkowej musza zmierzy¢ si¢ obecnie
z trudnym zadaniem. Z jednej strony staja przed koniecznoscia (i jednoczesnie
szansa), aby po raz pierwszy w swej historii w pelni uczestniczy¢ w kulturo-
wym dialogu europejskim, z drugiej jednak musza obroni¢ swoje dziedzictwo
oraz starac si¢ upowszechni¢ jego znajomos¢ wsrod obywateli panstw Europy
Zachodniej, co stanowi znaczaca trudno$é, jako ze kanon obecny w §wiadomosci
jej mieszkancow jest stosunkowo staty i od dawna juz ustalony.

Antoni Libera wskazywal w swoim wystapieniu na potrzebe udzielenia odpo-
wiedzi na pytanie, kim winien by¢ artysta we wspdlczesnym $wiecie i dopomi-
nat si¢ 0 uznanie, ze jedynym sensownym kanonem jest taki, do ktérego dobiera
si¢ dzieta autorow zgadzajacych si¢ kontynuowaé¢ odwieczna role prorokdw,
kaptanow i medrcow. Wedlug Libery tylko literatura zdolna do przezywania
dramatu egzystencji czlowieka i wywolywania katharsis godna jest tego, by,
wpisujac si¢ w kanon, sta¢ si¢ elementem dziedzictwa ludzkosci.

W salonie” tlumaczy uczestnicy obrad dyskutowali na temat praktycznych
1 teoretycznych problemow, z jakimi spotykaja si¢ w czasie przektadania tekstow
literackich. Jedna z najczestszych trudnosci, z ktorg musi si¢ zmierzy¢ thumacz
w XXI wieku, jest presja wywierana przez globalizacj¢ na warstwy tekstu
szczegOlnie nasycone elementami narodowymi.

Wybitny thumacz Anders Bodegard podzielit si¢ z uczestnikami konferencji
swoimi refleksjami na temat przektadu na jezyk szwedzki ,,Trans-Atlantyku”
Witolda Gombrowicza. Podkreslit, ze pierwsze dwie proby przettumaczenia tego
utworu nie udaty mu sig, gdyz, jak to okreslil, stopien ,,nasycenie polskoscia”
tekstu sprawiat, iz autor wydawat si¢ pisa¢ niejako przeciwko ttumaczowi.

Przektad tekstu okazat si¢ mozliwy dopiero wowczas, gdy Bodegard zdecy-
dowat si¢ podaza¢ za rada samego Gombrowicza i nie szuka¢ matematycznej
formuly w jezyku, ale przeciwnie, przede wszystkim czu¢, a nie rozumie¢ stowo.
Dlatego tez tlumacz starat si¢ za wszelka ceng odda¢ swobodny ruch poszcze-
g6lnych wyrazow i fraz tekstu Gombrowicza za pomoca j¢zyka szwedzkiego,
ktory, co prawda, ma niewielkie mozliwos$ci operowania inwersja, jednak wystar-
czajace do tego, by uchwycic¢ ducha tego tekstu. Tam, gdzie wyczerpywaty si¢
bowiem mozliwosci gramatyczne, Bodegard siggal po dominujace w ,, Trans-
-atlantyku” wrazenie muzycznosci tekstu osiagane przede wszystkim za pomoca
rymu i aliteracji.

Jerzy Radziwittowicz poruszyl w swoim wystapieniu problem, przed jakim
staja thumacze literatury dawnej. Ot6z najczesciej podejmuja oni probe prze-
lozenia tekstow, ktore juz wczesniej zostaty przettumaczone. W takiej sytuacji
tltumacz musi nie tylko ustali¢ swoja role na ptaszczyznie relacji z pisarzem,
ale takze w odniesieniu do osoby wczesniej przekladajacej dane dzielo. A zdarza
si¢ przeciez niejednokrotnie, Ze taka osoba okazuje si¢ uznany autorytet...
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Niewatpliwie na gruncie polskim pierwszym nazwiskiem, jakie przychodzi
nam do glowy, kiedy mys$limy o wybitnym ttumaczu, jest Boy-Zelenski. Byt on
autorem wielu przektadow, ktére zyskaty sobie miano kanonicznych. Czy zatem
mozna tlumaczy¢ literaturg francuska po Boyu? Takie wlasnie pytanie postawila
na poczatku swojego wystapienia prof. Elzbieta Skibinska i konsekwentnie
zdotata udowodni¢ stuchaczom, ze jest to w petni mozliwe.

Jerzy Radziwitowicz wykazal natomiast, Ze na gruncie teatru tlumaczenie
dramatoéw francuskich po Boyu jest nie tylko mozliwe, ale takze konieczne.
Argumentowal swoja tezg migdzy innymi specyficznymi wymogami jezyka
sceny. Aktor bowiem musi nawiazywaé kontakt z publiczno$cia, co staje si¢
niezmiernie trudne woéwczas, gdy ze sceny padaja stowa juz tak archaiczne, ze
zdota je zrozumie¢ moze dwadziescia procent widowni. Ponadto poszczegolne
typy frazy stwarzaja aktorowi mniejsze lub wigksze mozliwosci swobodnego
konstruowania okreslonej roli. Wedtug Radziwilowicza, rytm, jaki w swych
przektadach Moliera zaproponowat Boy-Zelefiski sprawia, ze kwestie padajace
ze sceny brzmia sztucznie, a aktorzy sa zmuszeni do podejmowania ogromnego
wysitku, by za pomoca takiego jezyka zinterpretowac odgrywana postac.

Wiele miejsca poswiecono takze problemowi przektadu literatury na jezyk
innych sztuk. O zagadnieniach zwigzanych z intersemiotycznoscia méwit migdzy
inny dr Krzysztof Kopczynski, analizujac wpltyw polskiego kanonu romantycz-
nego na kino moralnego niepokoju.

W ,,salonie” wydawniczym dyskutowano na temat kanonu z ,,perspektywy
edytora” i ,,perspektywy czytelnika”. Znaczaca czg$¢ obrad zdominowata tema-
tyka wydan internetowych. Z jednej strony stanowia one bowiem niezwykla
szansg, ktora dat edytorom rozwdj techniki, dzigki nim bowiem mozliwe jest
wydawanie tekstow, ktore w warunkach funkcjonowania jedynie rynku wydaw-
nictw papierowych nie miatyby szansy si¢ ukaza¢. Z drugiej strony jednak tego
typu publikacje znaczaco komplikuja dotychczas jednoznaczne wydania dla
czytelnika nieprofesjonalnego.

Podkreslano takze, ze teksty wydawane za posrednictwem nowoczesnych
mediow funkcjonuja w zupelie nowych przestrzeniach, z czym zwigzane jest
zjawisko hipertekstu, ktoérego problematyke przyblizyla w swym wystapieniu
francuska badaczka Florence Pelergrinni.

Waznym problemem w czasie dyskusji byly takze zagadnienia zwigzane
z mozliwos$cia przechowywania i udostepniania europejskiego kanonu literac-
kiego. Klasyczne archiwa sa coraz szybciej zastgpowane przez twarde dyski
komputerow. W czasie konferencji zaprezentowano kilka takich inicjatyw.

Prof. Marek Adamiec przedstawil stan pracy nad tworzeniem przez Wydziat
Filologiczny Uniwersytetu Gdanskiego w ramach projektu UNESCO Wirtualnej
Biblioteki Literatury Polskie;j.
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Dr hab. Marek Degbowski opowiedziat o tworzeniu Elektronicznego Kata-
logu Tkonografii Teatralnej, na ktora sktadaja si¢ grafiki, rysunki i liczne zdje-
cia dokumentujace krakowskie zycie teatralne od konca XVIII wieku do lat
osiemdziesiatych XX wieku. Dzigki tej inicjatywie cenne prywatne kolekcje
pozyskane dla Biblioteki Jagiellonskiej, zamiast zalega¢ na poétkach bibliotecz-
nych magazynoéw, moga by¢ udostgpnione szerokim krggom odbiorcow.

Rolands Lapukke przedstawil natomiast projekt Bibliotheca Baltica polega-
jacy na wspolpracy bibliotek uniwersyteckich w krajach nadbattyckich w celu
udostepniania i wymiany zdigitalizowanych zbioréw.

Ostatni ,,salon” — ucznia — zostat poswigcony problematyce kanonu litera-
tury funkcjonujacemu w polskiej szkole. Refleksja na temat sposobdéw wyboru
tekstow omawianych w procesie edukacji jest obecnie niezwykle istotna przy-
najmniej z dwoch powodow.

Przede wszystkim od kilkunastu lat dokonuje si¢ w Polsce transformacja
systemu oswiatowego. Zmianom podstaw programowych towarzyszy dyskusja
na temat modelu ksztalcenia w zakresie humanistycznym. Jednocze$nie wciaz
dopracowywana jest formula nowej matury, a istniejacy wariant nie przez wszyst-
kie §rodowiska zostal zaaprobowany.

Dr Jarostaw Klejnocki wskazal w swym wystapieniu, ze u podstaw stwo-
rzenia kanonu lektur musi znajdowaé si¢ konkretna idea nauczania literatury,
a ta, niestety, obecnie jest niedookreslona.

Z kolei prof. Jakub Lichanski przekonywat stuchaczy, iz podstawg jakiego-
kolwiek kanonu literackiego musi stanowi¢ zawsze jaka$ hierarchia warto$ci
— w przypadku naszego kregu kulturowego hierarchia bazujaca na warto$ciach
chrzes$cijanskich i humanistycznych.

Drugim powodem koniecznos$ci pochylenia si¢ nad kanonem szkolnym
jest integracja europejska. W jej kontekscie warto postawi¢ pytanie o to, na
ile mozliwe bedzie pogodzenie tradycyjnego zestawu lektur obowiazujacych
w szkotach, zawsze promujacy literatur¢ narodowa, z nauczaniem literatury
europejskiej?

Na to pytanie w swoim wystapieniu probowal odpowiedzie¢ prof. Guy
Fontaine, ktéry skutecznie argumentowal za koniecznoscia nauczania litera-
tury europejskiej w szkolnictwie $rednim i wyzszym, omawiajac jednoczes-
nie trudnos$ci, jakie napotkal przy tworzeniu przeznaczonego do tego celu
podrecznika.

Warto na koncu pokusi¢ si¢ o probg podsumowania tej niewatpliwie nie-
zmiernie inspirujacej konferencji. Wydaje si¢, ze najwazniejsze dylematy zwia-
zane z literackim kanonem europejskim sa trafnie i do$¢ jednomyslnie diagno-
zowane przez Srodowisko humanistow. Wypracowanie wspolnego stanowiska
dotyczacego kryteriow ustanawiania tekstow kanonicznych oraz wdrazanie
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konkretnych rozwiazan umozliwiajacych ich upowszechnienie wymaga oczy-
wiscie wielu dalszych wysitkéw, jednak wyglada na to, ze sa to zadania wyko-
nalne, gdyz zalezy na nich samym zainteresowanym, czyli nam, europejskim
humanistom XXI wieku.

Informacje na temat przebiegu konferencji i biogramy poszczegdlnych pre-
legentéw dostepne sa na stronie www.kanon-uw.pl. Wkrotce ukaze si¢ takze
publikacja pokonferencyjna.
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ZROZUMIEC JAK
STUDIUM SKEADNIOWO-SEMANTYCZNE

Przedmiotem dociekan przedtozonych w ksiazce Zrozumiec jak. Studium
sktadniowo-semantyczne jest wyrazenie jezyka polskiego, kojarzone przez jego
uzytkownikow przede wszystkim z dwiema parami poje¢. Jedna z nich jest
porownanie, pojmowane jako typ tekstu oparty na wskazywaniu podobienstwa,
druga — pojgcie sposobu, ktore chyba jako pierwsze (cho¢ nie jedyne) przycho-
dzi do glowy w zwiazku z pytaniami opartymi na operatorze jak. Warto pod-
kresli¢, ze punkt wyjscia, a zarazem centrum dociekan stanowi wlasnie wyra-
zenie, rozumiane jako jednostka leksykalna', nie za$ kojarzone z nim pojecia
poréwnania, podobienstwa, sposobu. Opis zostat ograniczony do jednostek jedno-
segmentowych i neutralnych stylistycznie.

Ksiazka sktada si¢ z dwoch zasadniczych czgsci, poprzedzonych Wprowa-
dzeniem. Zaprojektowalam w nim trzy wymiary, ktére nalezy poddac obser-
wacji przy probie uchwycenia istoty funktora jak. Pierwszy z nich (mozna by go
okresli¢ jako formalny albo gramatyczny) odznacza si¢ najwigkszym pozio-
mem ogodlnosci. Pytania, jakie w zwiazku z nim powstaja, dotycza porzadku
klasyfikacyjnego. Podstawowe z nich bowiem dotyczy miejsca jak w syste-
mie tzw. czg$ci mowy. Inaczej méwiac, na tym poziomie ,,0brobki intelektual-
nej” ttem dla jak jest catos¢ zasobu leksykalnego polszczyzny, widziana jako
zbior kategorii zdefiniowanych gramatycznie. W drugim z zaprojektowanych
uktadow ttem, na jakim jawi si¢ analizowany funktor, jest kategoria opisy-
wana w literaturze przedmiotu na dwu poziomach — jako figura stylistyczna
(trop) oraz jako typ konstrukcji syntaktycznej posiadajacej wyrazne wyktadniki
formalne (przede wszystkim jak) i uchwytna charakterystyke semantyczna.
Kazdy z wymienionych poziomoéw projektuje wlasny (kazdy z nich — inny)
uktad odniesien. Porownanie bywa traktowane jako pewien szczegodlny spo-
sob mowienia, o ktorym nalezy mysle¢ w kontekscie innych tropow, przede
wszystkim metafory. Bywa takze rozumiane jako typ konstrukcji syntaktyczne;j.
Wowczas wlasciwym ukladem odniesienia w jego analizie jest najscislej rozu-
miana sktadnia z jej podstawowymi kategoriami — grupa i zdaniem, tak jak je

! Pojecie jednostki leksykalnej ma ustalone w literaturze przedmiotu odniesienie — por. przede
wszystkim: Bogustawski 1976, 1978, 1987, 1988, 1993, 1996, 2008; Bogustawski, Wawrzynczyk
1993; Bogustawski, Danielewiczowa 2005, a takze Grochowski 1982, Danielewiczowa 2002.
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zdefiniowat J. Kurytowicz (1948, tu: 1986). Jako trzeci istotny dla zrozumienia
Jjak watek refleksji analitycznej. Zostalty we Wprowadzeniu wskazane kwestie
zwiazane z interpretacja pytan, a zwlaszcza pytan zaleznych. O ile proble-
matyka poréwnania powotuje do zycia przestrzen, w ktorej jezykoznawstwo
spotyka si¢ z poetyka oraz retoryka (i jej spadkobierczynia — teoria tekstu),
o tyle problematyka pytan stanowi miejsce spotkan lingwistyki i logiki z jednej,
a teorii aktow mowy z drugiej strony. Dwom pierwszym z zaprojektowanych
wstepnie wymiardw interpretacyjnych zostaly poswigcone odrgbne czastki ana-
lityczne. Inaczej przedstawia si¢ sprawa pytan. Zostaly one potraktowane jako
tto 1 sa obecne wytacznie jako elementy wywodu w obu charakteryzowanych
czesciach.

Czes¢ 1 (Jak jako problem gramatyczny) w znacznej mierze ma charakter
sprawozdawczy i jest proba systematycznego krytycznego przegladu rozwia-
zan, jakie w odniesieniu do jak proponowano w polskiej sktadni, reprezen-
tujacej rézne nastawienia metodologiczne — poczawszy od uje¢ klasycznych
(tradycyjnych), poprzez transformacyjno-generatywne i dystrybucyjne po naj-
blizsze mi opisy, nalezace do nurtu sktadni semantycznej. Obserwacji podlega
przed wszystkim status jak w strukturach zdaniowych réznego typu, a w zwiaz-
ku z tym w centrum uwagi znalazta si¢ problematyka relatywizacji oraz kwestie
zwigzane ze zdaniami intensjonalnymi oraz pytaniami zaleznymi.

Wyniki analiz dotyczacych miejsca jak na gramatycznej mapie polszczyz-
ny mozna by najkrocej okresli¢ jako negatywne. Jedyne, co udalo si¢ ustalic,
to fakt, ze w zadnej z bedacych dzi§ w obiegu klasyfikacji gramatycznych nie
ma oczywistego i bezdyskusyjnego miejsca dla tego wyrazenia. O ile takiego
efektu dla wyktadnika (funktora) porownania, czyli ,,niesamodzielnego wyrazu
poréwnujacego”, mozna bylo oczekiwaé, o tyle pewnym zaskoczeniem jest
fakt, ze klopotliwy okazal si¢ rowniez ,,zaimkopodobny” wyktadnik pytania.
Nie zaproponowalam rozwiazania tej kwestii. Przedtozone analizy przed zarzu-
tem jatowosci broni jednak w moim pojeciu to, ze nie tylko ujawniaja one stabe
punkty roznych typologii, lecz zmuszaja do refleksji nad pojeciami na ogo6t
uchodzacymi za jasne i klarowne. Namyst nad miejscem jak w systemie grama-
tycznym (sktadniowym) polszczyzny pozwala obnazy¢ stabos¢ i dostrzec nie-
dookreslono$¢ powszechnie stosowanych jako kryterialne rozréznien: przede
wszystkim poje¢ sktadnika (cztonu zdania) oraz funkcji taczacej, pojgcia niewiele
mowiacego, dopoki nie okreslimy natury taczonych elementow. W wypadku jak
wlasnie ich réznorodnos$¢ stwarza zasadniczy problem opisu. Skrajne punkty
wyznaczaja dwa typy wyrazen:

A. konstrukcje:
(1) Xy jest jak Yy
(2) z Xlnstr jeSt ]ak z Ylnstr
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(3) ,, Xy brzmi | wyglada | smakuje | czuje sie | zachowuje sie jak Y\~

(gdzie X 1Y to oznaczenia grup nominalnych, odpowiednio w mianowniku

1 narzedniku);

B. konstrukcje:

(1) jak p, tak q

(2) p tak jak q

(3) tak jak p, tak q

(gdzie p 1 g to oznaczenia wyrazen zdaniowych).

Rozwiazania problemow gramatycznych zwiazanych z opisem fuktora jak
nalezy szuka¢ w opisie funkcjonalnym nie tylko z nazwy (por. Laskowski 1984,
1998), tzn. w opisie uwzgledniajacym kategori¢ wypowiedzi z jej uporzadko-
waniem tematyczno-rematycznym.

W czesci 1l (Jak w strukturze porownania) proponujg interpretacj¢ seman-
tyczna tytutowego wyktadnika, skonfrontowanego z innymi wyktadnikami relacji
podobienstwa — przede wszystkim przymiotnikiem podobny do [czegos], a takze
czasownikiem [ktos;/cos,] przypomina [kogos,/cos,]. Obraz jak porownaw-
czego zostal dopetiony opisem analitycznych jednostek leksykalnych zlozo-
nych z czasownika niepetnoznacznego i poréwnania: wyglqdac jak [ktos/cos]
oraz brzmie¢ jak [cos]. Analizie zostaly zatem poddane konteksty typu A. Ich
znaczenie przedstawilam w postaci reprezentacji semantycznych, w ktorych
elementy kluczowe stanowia wiedza i méwienie (gotowos¢ powiedzenia). Jest
to ujecie nawiazujace do dawnego pomystu A. Wierzbickiej (1971, 1972).
Zasadniczym zrodlem inspiracji byly jednak w tym wypadku charakterystyki
predykatéw epistemicznych zaproponowane przez A. Bogustawskiego oraz
M. Danielewiczowa.

Wyrazen argumentowych umieszczonych po obu stronach jak nie traktuje
jako wskazujacych na obiekty w $wiecie, lecz jako oznaczenia obiektow episte-
micznych, czyli takich, ktore zajmuja pozycje po o_ w strukturze podstawowego
predykatu epistemicznego, prostego semantycznie [ktos] wie o [kims/czyms],
ze _ nie _. Pozwolilo to unikna¢ odwotan do pojecia ‘podobienstwa’, za pomo-
ca ktorego objasniane jest znaczenie konstrukcji porownawczych w literaturze
przedmiotu. W przedstawionej przeze mnie interpretacji zostato ono zastapione
pojeciem czegsci wspodlnej tego, co o obu obiektach kto§ wie:

X jest jak Y

‘X jest takie, ze mozna o nim wiedzie¢ co$, co wiemy o Y’

Istotnym dopelnieniem charakterystyki jak poréwnawczego jest analiza
innych ,,wyktadnikow podobienstwa”: przymiotnika podobny do [kogos/czegos]
oraz czasownika przypominaé [kogos/cos], ktérego znaczenie jest przez stow-
niki 1 badaczy utozsamiane z podobny. W obu wypadkach podstawa opisu sa
uzycia, w ktorych badane wyrazenie jest nosnikiem podstawowego dictum
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zdaniowego, co pozwolito uzyska¢ maksymalna poréwnywalnos$¢ analizowa-
nych struktur. Reprezentacje pokazuja blisko$¢ semantyczna badanych predy-
katow. Pokazuja rowniez roznice. W analizie znaczenia przymiotnika podobny
odwoluje si¢ do pojecia wyobrazni (nawigzujac tym samym do dawnych inter-
pretacji Wierzbickiej):

X jest [pod wzgledem Z] podobny do Y =

‘X jest taki, ze

(i) mozna wiedzie¢ o nim co$ z tego, co wiesz o Y,

(i) ktos, kto wie, jaki [pod wzgledem Z] jest Y, moze wyobrazi¢ sobie X’.

W odniesieniu do przypominaé uznatam natomiast, ze cecha odrdézniajaca
jest typ wiedzy o wchodzacych w gre obiektach. Za pomoca zdan opartych na
tym czasowniku sa one, w moim przekonaniu, charakteryzowane jako posiada-
jace cechy, ktoére sprawiaja, ze ktos, kto dysponuje wiedza oparta na bezposred-
nim do$wiadczeniu (nie wydedukowana ani pochodzaca od jakiego$ informatora)
0 jednym z nich, sktonny jest pomysle¢ o nim wtasnie, myslac o pewnym innym
obiekcie. Te charakterystyke oddaje zapis, w ktorym za kluczowa informacje
o typie wiedzy odpowiada komponent znacé [kogos/cos]. Nie jest on prosty
semantycznie (zbudowany jest na wiedzy); rozwiazanie takie zaproponowalam
jako wstepne:

X [Z-m] przypomina [R-owi] Y

‘X jest taki, ze

(i) o X i 0 Y mozna wiedzie¢ cos,

(i1)) R, ktory zna Y, myslac o X, [z powodu Z] jest sklonny pomysle¢ o Y’

Obserwacja kontekstow zawierajacych jak, niezaleznie od ich osobliwosci
formalno-gramatycznych, pokazata, ze nie sposob zrozumie¢ jak bez nalezy-
tej uwagi poswigconej predykatom percepcyjnym, ktore ,,od zawsze” cieszyly
si¢ wielkim zainteresowaniem filozofow, a od pewnego czasu przyciagaja
rowniez uwage jezykoznawcow. W opisie konstrukcji poréwnawczych zna-
lazty si¢ interpretacje dwoch czasownikow, ktére z jednej strony sa traktowane
jako percepcyjne (opisowe), z drugiej wymieniane sa na listach czasownikow
,hiepelnoznacznych”, wymagajacych frazy przystowkowej (zazwyczaj okresla-
nej jako sposobowa): wygladaé oraz brzmiec¢. Analiza semantyczna jednostek
leksykalnych zawierajacych wymienione segmenty, pokazala, ze te z powierz-
chniowym poréwnaniem: brzmiec¢ jak _ oraz wygladaé jak _ nalezy trakto-
wa¢ jako podstawowe wobec realizacji przystowkowych, w ktorych porow-
nanie nalezy do struktury semantycznej przystowka, bedacego wspotnosnikiem
dictum.
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AGNIESZKA MIKOLAJCZUK

OBRAZ RADOSCI
WE WSPOLCZESNEJ POLSZCZYZNIE

Rozprawa pt. Obraz radosci we wspotczesnej polszczyznie wpisuje si¢ w nurt
studidw jezykoznawczych nad semantyka nazw uczué. Jej celem jest analiza
i prezentacja ztozonej konceptualizacji uczu¢ w rodzaju RADOSCI utrwalo-
nej we wspolczesnym jezyku polskim. Zarys osiagni¢¢ oraz problemoéw badan
psychologicznych, filozoficznych i lingwistycznych nad uczuciami pozytywnymi
i semantyka ich nazw stanowi punkt wyjscia pracy. W cze$ci gtownej zostaty
wskazane rézne poziomy kategoryzacji i modele uczué z rodziny RADOSCI
(wpisane w znaczenia ich nazw), zakres$lono granice i centrum kategorii, a analizy
materiatu korpusowego pozwolily na rekonstrukcje jezykowego obrazu radosci
wlasciwego polszczyznie — utrwalonego w znaczeniach leksemow z wybranych
rodzin leksykalnych RADOSCI (np. radosé, radosny, cieszyé sie i ucieszyé sie,
rozradowanie, radowac sie 1 uradowac sie 1 in.) oraz aktualizowanego w teks-
tach. Rozprawe zamykaja rozwazania nad perspektywami badan poréwnaw-
czych nad semantyka nazw uczu¢ pozytywnych, obejmujace poszukiwanie odpo-
wiedzi na pytanie o kulturowe uwarunkowania w ksztattowaniu obrazu radosci
(i jej przezywaniu).
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