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STANISLAW DUBISZ
(Uniwersytet Warszawski, Warszawa)

INSTYTUT POLONISTYKI STOSOWANEJ 2007-2012
— GENEZA 1 PERSPEKTYWY

Na Wydziale Polonistyki UW zaczgto mysle¢ o nowych formach organizacji
dydaktyki i badan naukowych w zakresie filologii polskiej w roku 2005. Wiazato
si¢ to z postulatami sformulowanymi podczas Zjazdu Polonistow — Polonistyka
w przebudowie (Krakow, 22-25 1X 2004 r.), a bezposrednio wynikato z przepro-
wadzonej wowczas porownawczej analizy dwoch modeli dydaktycznych, ktore
do dzi$ funkcjonuja na polskich uczelniach w zakresie dyscyplin humanistycz-
nych. W artykule, opublikowanym rok pézniej, m.in. pisatem: ,,Mamy (...) do
czynienia z trzema paradoksami, jesli chodzi o studia z zakresu filologii polskiej
na Uniwersytecie Warszawskim:

1) w epoce Internetu i globalizacji minimum programowe filologii polskiej
zasklepia si¢ w kregu problematyki teoretyczno-filologicznej, pozostajacej
w dos¢ luznym, a moze wrecz iluzorycznym zwiazku z wspolczesna profesjo-
tworcza rola uniwersytetu i uwrazliwieniem na sprawy spoleczne;

2) w epoce funkcjonalizacji zycia spolecznego i1 praktyczno-profesjonalnych
zadan ksztalcenia uniwersyteckiego program studiow z zakresu filologii pol-
skiej w niewielkim tylko stopniu (maksymalnie 30% czasu zajec) przygoto-
wuje do wykonywania jakiegokolwiek zawodu, koncentrujac si¢ na kulty-
wowaniu teoretyczno-filologicznej wiedzy, przygotowujacej de facto przede
wszystkim do dalszego studiowania;

3) w epoce rywalizacji jakosci i wartosci standardy studiow z zakresu filo-
logii polskiej sa okreslane za pomoca wskaznikow ekstensywnych, tj. liczb
godzin zaj¢¢, nie za§ za pomoca wskaznikéw efektywnych, tj. jakosci i ocen
Z egzaminow.

(...) Odwrotnoscia teoretyczno-filologicznego modelu ksztalcenia i studio-
wania jest nauczanie jezyka polskiego jako obcego i kultury polskiej jako obcej,
prowadzone na Uniwersytecie Warszawskim w merytorycznym zwiazku z filo-
logia polska. Owa odwrotno$¢ polega na tym, ze opisy glottodydaktyczne i prak-
tyka glottodydaktyczna naleza do jezykoznawstwa i kulturoznawstwa stosowa-
nego, bezposrednio stuza procesom nauczania i uczenia si¢ jezyka polskiego
jako obcego, ksztattowania si¢ umiejetnosci porozumiewania si¢ po polsku i ro-
zumienia polskiej rzeczywistosci, wreszcie rozwijania w tym jezyku kompe-
tencji komunikacyjnej. Opisy glottodydaktyczne majq przede wszystkim na celu
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umiej¢tnosci praktycznego formutowania tekstow w jezyku polskim, natomiast
opisy filologiczne maja na celu przede wszystkim wiedzg o tych tekstach™!.

Ten sposdb myslenia o studiach z zakresu filologii polskiej doprowadzit do
powolania terminu polonistyka stosowana, rozumianego jako ksztalcenie prak-
tycznych umiejetnosci formutowania (konstruowania, produkowania) réznego
typu tekstow w jezyku polskim (z uwzglednieniem uwarunkowan kontekstowych)
oraz wiedza o tych mechanizmach i procesach. Znalazto to rowniez motywacje
w oficjalnych dokumentach urzedowych. Obowiazujace wowczas Standardy
ksztatcenia dla kierunku studiow filologia polska jako obligatoryjny ujmowatly
modul polonistyki stosowanej, chociaz nie tak go okreslaty: ,,Absolwent [filologii
polskiej — przyp. S.D.] jest przygotowany do pracy w szkolnictwie — po ukon-
czeniu specjalnosci nauczycielskiej (zgodnie ze standardami ksztatcenia przy-
gotowujacego do wykonywania zawodu nauczyciela), w placowkach oswiato-
wych, kulturalnych i samorzadu lokalnego oraz w wydawnictwach, czasopismach
i mediach elektronicznych™?.

W logicznym zwiazku z zarysowanymi wyzej propozycjami teoretycznymi
i dydaktycznymi pozostawal projekt powolania na Wydziale Polonistyki UW
nowej Katedry Dydaktyki Polonistycznej i Specjalizacji Zawodowych, zgtoszony
po raz pierwszy w 2002 r. przez Andrzeja K. Guzka. Wsrdéd potrzeb powotania
tej jednostki organizacyjnej autor wymieniat miedzy innymi:

— duze zainteresowanie studentow uzyskaniem $wiadectwa ukonczenia specja-
lizacji zawodowej, wynikajace ze zmian na rynku pracy;

— funkcjonujace w instytutach polonistycznych zajecia z zakresu specjalizacji
zawodowych: nauczycielskiej, redaktorsko-wydawniczej, filologii dla me-
diéw, upowszechniania i animacji kultury, majace zr6znicowane programy
1 formy organizacyjne, wymagajace w zwiazku z tym koordynacji;

— rozw0j specjalnosci logopedycznej na studiach polonistycznych oraz subspe-
cjalizacji glottodydaktycznej w obrebie specjalizacji nauczycielskiej, wyma-
gajacych nadania im lepszych form organizacyjno-programowych, konkuren-
cyjnych wobec innych osrodkéw akademickich.

Gléwnym zadaniem projektowanej Katedry miataby by¢ organizacja procesu
dydaktycznego w zakresie wszystkich form ksztalcenia zawodowego (specjal-
no$¢, specjalizacja, subspecjalizacja) na dziennych, wieczorowych, zaocznych
i podyplomowych studiach z zakresu filologii polskiej>.

'S. Dubisz, Filologia polska — glottodydaktyka polonistyczna — polonistyka stosowana,
[w:] E. Rohozinska, M. Skura, A. Piasecka (kom. red.), Na chwale i pozytek nasz wzajemny. Zloty
Jjubileusz ,, Polonicum”, Warszawa 2006, s. 164-165, 166 (161-171).

2 Standardy ksztatcenia dla kierunku studiéw filologia polska, Warszawa 2006, s. 1.

3 Zob. A. Guzek, Katedra Dydaktyki Polonistycznej i Specjalizacji Zawodowych (projekt),
kmpis, s. 1-4.
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Projekt ten zaktualizowat si¢ niejako ponownie w 2006 r. w zwiazku z moder-
nizacja programu studiow pierwszego i drugiego stopnia specjalnosci logope-
dycznej (wezesniej byly to jednolite pigcioletnie studia magisterskie). Prace nad
programem studiow, prowadzone pod kierunkiem Jozefa Porayskiego-Pomsty,
uwidocznity bowiem koniecznos¢ powolania nowego kierunku studiow w zwiazku
z okreslonymi przez MNiSZW parametrami, dotyczacymi programow studiow,
ktore pod znakiem zapytania postawily mozliwo$¢ taczenia programu studiow
polonistycznych z pelnym programem specjalnosci logopedycznej. Zaistniata
zatem konieczno$¢ powotania na Wydziale Polonistyki UW nowej jednostki
organizacyjnej, ktora prowadzitaby ten kierunek studiow.

We wstepnej dyskusji rozwazano dwie nazwy tej jednostki, ktore zarazem
okreslaly zakres jej dziatalnosci i strukture. Byly to nastgpujace propozycje:

— Centrum/Instytut Polonistycznego Ksztatcenia Zawodowego;
— Centrum/Instytut Polonistyki Stosowanej.

Ostatecznie w projekcie skierowanym 25 1 2007 r. przez grupg profesorow
do dziekana Wydzialu Polonistyki znalazta si¢ nazwa Instytut Polonistyki
Stosowanej (Institute of Applied Polish Studies), co znajdowalo uzasadnienie
w projektowanym zakresie prac i strukturze nowej jednostki, na ktéra miaty
si¢ sktada¢ cztery zaktady: Zaktad Edukacji Polonistycznej i Glottodydaktyki,
Zaktad Logopedii i Komunikacji Jezykowej, Zaktad Edytorstwa i Stylistyki,
Zaktad Retoryki i Technik Medialnych oraz trzy pracownie: Pracownia Historii
Retoryki, Pracownia Jgzyka Medidw, Pracownia Jgzykoznawstwa Stosowanego.
Grupe zalozycielska stanowili profesorowie: Danuta Knysz-Tomaszewska, Jakub
Z. Lichanski, Bogdan Owczarek, Jozef Porayski-Pomsta, Elzbieta S¢kowska,
Zofia Zaron, a w sumie akces do Instytutu Polonistyki Stosowanej zadeklaro-
walo 9 samodzielnych nauczycieli akademickich oraz 22 adiunktow i wykla-
dowcow. Wsrod zadan, ktore miatby realizowac Instytut wowczas wymieniano
takie, jak:

,1. Opracowanie programow specjalnosci i specjalizacji polonistycznych oraz
kierowanie realizacja tych programow.
2. Zapewnienie synchronizacji w realizowaniu programéw zawodowych (...)
na studiach stacjonarnych, niestacjonarnych i podyplomowych.
3. Analiza europejskich i polskich przemian ksztatcenia w zakresie filologii
narodowej (...).
4. Dbalos¢ o poszerzanie oferty specjalnosci i specjalizacji polonistycznych

(o).

5. Promowanie wsrod maturzystow oferty dydaktycznej Wydziatu Polonistyki

UW.

6. Ksztaltowanie nowego profilu studiow pedagogicznych na UW we wspot-
pracy z innymi kierunkami prowadzacymi ten typ studiow.
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7. Wspolpraca z wladzami o§wiatowymi Warszawy oraz kierownikami szkot
$rednich dla osiagnigcia drozno$ci ksztatcenia ustawicznego™.

Byly to przede wszystkim cele dydaktyczne i organizatorskie, ale projekto-
wane zaklady i pracownie miaty réwniez wyraznie sprecyzowane plany nau-
kowe. Sposrod zgloszonych wowczas tematéw badawczych mozna przyktadowo
wymieni¢ nastepujace:

— Jezyk polski we wspotczesnym ksztalceniu zintegrowanym.

— Swiadomos$¢ i kompetencija jezykowa dzieci, mtodziezy i nauczycieli.

— Elektroniczne techniki komunikacji w dydaktyce szkolne;.

— Problemy diagnozy i terapii logopedycznej.

— Pragma-, socjo- i psycholingwistyczne aspekty rozwoju mowy dziecka.

— Tradycje i normy wspodlczesnego edytorstwa naukowego.

— Edytorstwo tekstow srednio- i nowopolskich (ze szczegdlnym uwzglednie-

niem XIX w.).

— Stylistyka praktyczna i historyczna — podstawy metodologiczne, interpretacje,
analizy.

— Jezyk polski poza granicami kraju — opis lingwistyczny i glottodydaktyczny.

— Kreowanie medialnego wizerunku oso6b i zdarzen.

— Etyka przekazu publicznego.

— Antropologia literatury popularne;.

— Wspolczesna retoryka stosowana.

— Historia i teoria retoryki’.

Przedstawiony przez grupeg inicjatywna projekt powotania Instytutu Polo-
nistyki Stosowanej zostal poddany dyskusji w jednostkach organizacyjnych
Wydziatu Polonistyki UW (luty — kwiecien 2007 r.). Podsumowujac ja, w do-
kumencie skierowanym do Rady Wydziatu napisatem, co nastgpuje: ,,Projekt
powotania Instytutu Polonistyki Stosowanej wzbudzit umiarkowane zaintere-
sowanie pracownikow Wydziatu Polonistyki, najwieksze w dwu instytutach
polonistycznych (Instytut Jezyka Polskiego, Instytut Literatury Polskiej), zadne
w Komisjach Rady Wydziatu (z wyjatkiem Komisji Wyborczej WPol.). Zarowno
na podstawie opinii mi przekazanych, jak i na podstawie braku negacji przed-
stawionego projektu moge stwierdzi¢, ze na tym etapie dyskusji zostal on zaak-

ceptowany”®.

4 Instytut Polonistyki Stosowanej. Projekt. Uzasadnienie potrzeby powotania, Warszawa 2007,
kmpis s. 2.

3 Por. jw., s. 5-9.

6 S. Dubisz, Dyskusja nad projektem powotania Instytutu Polonistyki Stosowanej (IPS) na
Wydziale Polonistyki UW (7 II 2007 — 17 IV 2007), Warszawa 27 IV 2007, kmpis s. 4. Podkresli¢
trzeba, ze w wigkszosci instytutéw Wydziatu (z wyjatkiem 1JP i1 ILP) przedstawiony projekt nie
wywotat kontrowersji i zostat przyjgty przychylnie.
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Instytut Polonistyki Stosowanej zostaty powotany uchwata Rady Wydziatu
Polonistyki UW z dnia 15 V 2007 r. w ksztalcie zgodnym z przedstawionym
projektem. W uchwale tej czytamy m.in.: ,,Tworzy si¢ Instytut Polonistyki Stoso-
wanej jako jednostke organizacyjna Wydzialu Polonistyki Uniwersytetu War-
szawskiego. (...) Instytut Polonistyki Stosowanej prowadzi, organizuje i rozwija
specjalnosci oraz specjalizacje polonistyczne zgodnie z wymogami okreslonymi
w Ustawie: Prawo o szkolnictwie wyzszym i innymi dokumentami, dotyczacymi
studiow licencjackich, majacych charakter studiow zawodowych. (...) Instytut
Polonistyki Stosowanej prowadzi badania naukowe powiazane zaré6wno z prob-
lematyka stosowanych dyscyplin polonistycznych i zawodowych specjalizacji
polonistycznych, jak tez z szeroko pojmowana problematyka z zakresu wiedzy
0 jezyku polskim i wiedzy o literaturze polskiej™”.

Uchwala ta zostata zatwierdzona przez Senat Uniwersytetu Warszawskiego
dnia 20 czerwca 2007 r. i tym samym Instytut Polonistyki Stosowanej rozpoczat
pierwsze pigciolecie swego rozwoju®.

Jak zaznaczono na wstgpie niniejszego opracowania, Instytut Polonistyki
Stosowanej powstal z potrzeby przebudowy ksztalcenia zawodowego na kie-
runku filologia polska oraz z potrzeby poszerzenia zakresu badan stosowanych
w obregbie uprawianych subdyscyplin polonistycznych.

Pierwszym zadaniem bylo zatem przemodelowanie i unowocze$nienie pro-
graméw dydaktycznych specjalizacji zawodowych na stacjonarnych studiach
pierwszego stopnia (licencjackich). Uczyniono to w odniesieniu do takich spe-
cjalizacji 1 specjalnos$ci, jak: nauczycielska, logopedyczna, edytorska, medialna
(filologia dla mediow). W drugim etapie powotano nowe specjalizacje lub roz-
szerzono zakres dydaktyki niektorych dotychczasowych. Powotano zatem specja-
lizacj¢ glottodydaktyczna (nauczanie jezyka polskiego jak obcego), uwzgled-
niajacg w szczegolnosci potrzeby szkot warszawskich w zwiazku z naplywem
do nich duzej liczby dzieci i mtodziezy niepolskiego pochodzenia, majacych ogra-
niczong znajomos¢ jezyka polskiego. Rozszerzono dydaktyke z zakresu emisji
glosu na wigkszo$¢ kierunkéw studiow w Uniwersytecie Warszawskim, maja-
cych specjalnosci i specjalizacje pedagogiczne. Z planowanych — nie udato
si¢ powola¢ specjalizacji retorycznej i translatorycznej. W trzecim etapie prze-
niesiono funkcjonujace specjalizacje na studia niestacjonarne i podyplomowe
w takim zakresie, w jakim bylo na nie zapotrzebowanie, oraz przedstawiono
propozycje¢ rozwinigcia na studiach drugiego stopnia (magisterskich) tych specja-
lizacji, ktore dotad tu nie byty realizowane (edytorstwo, filologia dla mediow).

7 Uchwata Rady Wydziatu Polonistyki Uniwersytetu Warszawskiego z dn. 15.05.2007 r. w spra-
wie powotania Instytutu Polonistyki Stosowanej, par. par. 1., 2., 6.

8 Zob. Uchwata nr 60 Senatu Uniwersytetu Warszawskiego z dnia 20 czerwca 2007 r. w sprawie
zmian organizacyjnych na Wydziale Polonistyki.
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Jest rzecza zrozumiala, ze wszystkie te prace wymagaty przygotowania progra-
moéw, metodyki nauczania i kadry. Wreszcie etap czwarty to powotanie i wdroze-
nie nowego kierunku studiow, zastepujacego dotychczasowa specjalnosc logo-
pedyczna, pod nazwa logopedia ogolna i kliniczna, ktory jest prowadzony przez
Instytut Polonistyki Stosowanej we wspotpracy z odpowiednimi jednostkami
Warszawskiego Uniwersytetu Medycznego. Decyzje¢ w tej sprawie podjat Minis-
ter Nauki i Szkolnictwa Wyzszego dnia 20 grudnia 2010 r., a kierunek studiow
jest prowadzony od roku akademickiego 2011/2012.

Oglad powyzszych prac w okresie 2007-2012 pozwala na wniosek, ze idea
Instytutu Polonistyki Stosowanej znalazta potwierdzenie praktyczne. Jestem
przekonany, ze bez powolania tej jednostki tak istotne zmiany w ksztalceniu za-
wodowym na filologii polskiej Wydziatu Polonistyki UW nie mogtyby nastapic.
O ich potrzebie §wiadczy state zainteresowanie nimi stuchaczy wszystkich po-
ziomow studiow, a w szczegdlnosci studidw licencjackich i podyplomowych.
W tym miejscu trzeba wyraznie podkresli¢, ze ta przebudowa nie bytaby mozli-
wa, gdyby nie znalazly si¢ osoby ja programujace i realizujace. W szczegdlnosci
trzeba tu wymieni¢ kreatorow specjalnosci, specjalizacji i studiow — Agnieszke
Budzynska-Dace, Dariusza Dziurzynskiego, Joanng Fruzynska, Beate K. Jedryke,
Tomasza Karpowicza, Tomasza Kowalczuka, Piotra Lehra-Sptawinskiego, Jakuba
Z. Lichanskiego, Jozefa Porayskiego-Pomstg, Ewe Wolanska, Tomasza Wro-
czynskiego, Zofi¢ Zaron.

Cechg charakterystyczng Instytutu Polonistyki Stosowanej jest jego inter-
dyscyplinarnos¢. Wsrod jego pracownikow sa jezykoznawcy i literaturoznawcy;
filologowie, historycy, kulturoznawcy i logopedzi; badacze wspolczesnosci i epok
dawnych; strukturalisci i kognitywisci. Obszary interdyscyplinarnych badan,
uprawianych w Instytucie Polonistyki Stosowanej, sa zréznicowane. Zwro¢my
uwage na kilka ich zakreséw dla egzemplifikacji zagadnienia.

Jako dobry przyktad mozna tu wymieni¢ projekt zrealizowany pod kierownic-
twem Jerzego Podrackiego pt. Komunikacja w mediach elektronicznych — jezyk,
semiotyka, edukacja, ktorego wynikiem jest czterotomowa seria wydawnicza
(2008-2009)°. Klasycznym niejako obszarem interdyscyplinarnych dociekan jest
sfera kontaktow jezykowych i kulturowych, na ktora sktadaja sig opisy lingwis-
tyczne, glottodydaktyczne i realioznawcze, uwzgledniajace metodologie zarowno

9 Zob.: J. Podracki, E. Wolaniska (red.), Jezyk mediéw elektronicznych, Warszawa 2008; R. Pawe-
lec, M. Trysinska (red.), Najnowsze stownictwo a wspotczesne media elektroniczne, Warszawa 2008;
K. Kaszewski, G. Ptaszek (red.), Zachowania komunikacyjnojezykowe konsultatntow i klientow call
center, Warszawa 2009; M. Filiciak, G. Ptaszek (red.), Komunikowanie (si¢) w mediach elektro-
nicznych. Jezyk, semiotyka, edukacja, Warszawa 2009.
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nauk podstawowych, jak i stosowanych. Mozna tu przyktadowo wymieni¢ naste-
pujace monografie: Elzbieta Sekowska, Jezyk emigracji polskiej w swiecie. Bilans
i perspektywy badawcze (2010), Joanna Lustansky, Jezyk polonijny w Kanadzie
(2009), Magdalina Mitreva, Kompetencja komunikacyjna butgarskich uzytkow-
nikow jezyka polskiego... (2012), Beata K. Jedryka, Jezyk polski w polonijnej
szkole... (2012); studia i artykuty S. Dubisza (m.in. Jezyk polski poza granicami
etnicznymi — 2007, Cywilizacyjne uwarunkowania statusu polszczyzny na przefomie
XX i XXI wieku — 2010), a takze opracowania o charakterze podrgcznikowym
w serii ,,Stowo 1 Wypowiedz” — Z. Zaron, P. Sobotka (red.), Zbior zadan do nauki
o jezyku polskim (2010); J. Porayski-Pomsta (red.), Nauka o jezyku polskim dla
cudzoziemcow. Podrecznik dla studentow i lektorow jezyka polskiego (2010).

Z natury rzeczy interdyscyplinarne sg badania z zakresu edytorstwa — tacza
elementy wiedzy z zakresu literaturoznawstwa, jezykoznawstwa, kulturoznaw-
stwa, bibliologii, tekstologii, historii, szczeg6lnie jesli dotycza problematyki
epok minionych. Tg ztozono$¢ problematyki badawczej dobrze ilustruja ostatnie
publikacje Elzbiety Wichrowskiej, ukazujace skomplikowane dzieje emigracji
polskiej we Francji w 1. potowie XIX wieku'®. Podobnie wieloobszarowo$¢ za-
kresow badawczych prezentuja studia Grzegorza P. Babiaka, dotyczace mecenatu
kulturalnego na ziemiach polskich w XIX wieku''. Tematyke z zakresu historii
kultury intelektualnej, ale — w tym wypadku — z wyrazna dominantg lingwis-
tyczna podejmuja kolejne tomy cyklu Jezyk — Historia — Kultura autorstwa
Stanistawa Dubisza (2002, 2007, 2012).

W inny krag i rodzaj tematyki interdyscyplinarnej wprowadzaja nas studia
Jakuba Z. Lichanskiego, poswigcone retoryce i1 kategorii retorycznosci, poczyna-
jac od antyku a na wspotczesnosci konczac — por. m.in. Dzieje retoryki i mysli
retorycznej: ocena stanu badan i proba oceny miejsca polskiej refleksji nad
retorykq w perspektywie komparatystycznej (2007), Retoryka a historiografia:
prolegomena i glossy (2008), Miedzy tradycjq a nowoczesnosciq.: prologi do
Kronik Anonima zw. Gallem oraz Mistrza Wincentego. Analiza retoryczna
(2010), Nauczanie retoryki w USA (2011). Koresponduja z nimi prace Agnieszki
Budzynskiej-Dacy i Anny Cegiety, ktore podejmuja watki z zakresu retoryki
praktycznej i wspotczesnej praktyki retorycznej ',

10°E. Wichrowska (z rekopisu odczytata, skomentowata i wstepem poprzedzila), Antoni Ostrow-
ski ,,Ten biedny Mickiewicz. Zapiski z poczqtkow towianszczyzny”, Gdansk 2006 (wyd. 2007);
E. Wichrowska, Hipolit Klimaszewski — nieznana karta z dziejow Wielkiej Emigracji, Warszawa 2012.

11 Zob. G.P. Babiak, ,, Sobie, ojczyznie czy potomnosci...”” Wybrane problemy mecenatu kultu-
ralnego elit na ziemiach polskich w XIX wieku, Warszawa 2010.

12 Por. np. A. Budzynska-Daca, J. Kwosek, Erystyka, czyli o sztuce prowadzenia sporéw,
Warszawa 2009; M. Bartowska, A. Budzynska-Daca, M. Zalgska (red.), Cwiczenia z retoryki,
Warszawa 2010; A. Cegiela, ,, Moralnosc¢” w perspektywie stownika i wypowiedzi. Studium z zakresu
leksykologii i pragmatyki jezykowej, Warszawa 2011.
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Logopedia jest interdyscyplinarnym polem badan w dwojakim sensie. Po
pierwsze, powstala ona na styku takich dyscyplin naukowych, jak pedagogika,
psychologia, jezykoznawstwo, medycyna; po drugie, w badaniach zaburzen mowy
i badaniach rozwoju mowy logopedia stosuje metodologi¢ rowniez innych nauk
pogranicznych, np. psycholingwistyki czy neurolingwistyki. Zardbwno zatem w po-
stgpowaniu badawczym, jak i w terapii logopedycznej konieczne jest stosowa-
nie zréznicowanej metodologii'®. Ten typ postepowania badawczego znajduje
odzwierciedlenie w publikacjach Jozefa Porayskiego-Pomsty, Marii Przybysz-
-Piwko, Natalii Siudzinskiej, Marzeny Stepien, Marleny Kurowskie;j.

Badania o literaturze wspotczesnej (niezaleznie od epoki) sa zawsze zato-
pione w wiedzy o kulturze intelektualnej, tu bowiem znajduja si¢ determinanty
literackich tendencji artystycznych i tematycznych. Czas dzisiejszy ewokuje
interdyscyplinarne badania literatury i (szerzej) kultury popularnej, w ktorych
odzwierciedlaja si¢ takie kategorie obrazowania §wiata przedstawionego, jak
sztuka opowiadania, science fiction, komiks, gra, reklama, religia itp. Ta prob-
lematyka badawcza znajduje wyrazne miejsce w pracach Bogdana Owczarka,
Jakuba Z. Lichanskiego, Joanny Fruzynskiej, Krzysztofa Kopczynskiego, Bartlo-
mieja Fabiszewskiego'.

W specyficzny sposob interdyscyplinarne sa rowniez badania, ktore zapo-
czatkowal projekt Synchroniczno-diachroniczne badania nad wspotczesnymi
nazwami osobowymi pod kierunkiem Stanistawa Dubisza i Zofii Zaron, ktory
zaowocowal z jednej strony cyklem rozpraw teoretycznych z drugiej — prak-
tycznym elektronicznym Stownikiem nazw osobowych (www.sno.uw.edu.pl),
faczac — z racji podjgtej tematyki — zagadnienia roznych dyscyplin jezyko-
znawczych: leksykologii, semantyki, stowotworstwa, leksykografii, etymologii,
pragmatyki'’.

Dopehiaja tego krotkiego przegladu interdyscyplinarnych prac badawczych,
prowadzonych w Instytucie Polonistyki Stosowanej, konferencje naukowe o takim
wlasnie charakterze. Sposrod wielu, przyktadowo wymieni¢ tu mozna trzy:

1) Konferencja migdzynarodowa: ,,Europejski kanon literacki. Edycje XXI

wieku”, 19-21 X 2009 r.'%;

2) Konferencja ogdlnopolska: ,,Nowoczesnos¢ w polonistycznej edukacji — pyta-

nia, problemy, perspektywy”, 12-13 III 2012 r.;

13 Por. tu przyktadowo tom: J. Porayski-Pomsta, M. Przybysz-Piwko (red.), Interwencja logo-
pedyczna. Zagadnienia ogolne i praktyka, Warszawa 2012.

14 Zob. tu m.in. B. Owczarek, J. Fruzyfska (red. nauk.), ,,Studia Pragmalingwistyczne” 2011,
I — Kultura popularna — czesci i catosci. Narracje w kulturze popularnej.

15 Dobra orientacjg o zakresie tych prac daje tom: Z. Zaron, S. Dubisz (oprac. i red. nauk.),
Osoby i dziatania. Wokot ,, Stownika nazw osobowych”, Warszawa 2011.

16 Zob. tu tom: E. Wichrowska (red. nauk.), Europejski kanon literacki. Dylematy XXI wieku,
Warszawa 2012.
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3) Konferencja cykliczna: ,,Z badan nad kompetencja i swiadomoscia jezykowa
dzieci i mlodziezy”, ktora po raz pierwszy odbyta si¢ w 1991 r. (21-22 X
1991 r.), a ktora po raz 6smy rozpoczela sie wiasnie dzis'”.

Przeglad dotychczasowych prac, prowadzonych w Instytucie Polonistyki
Stosowanej w zakresie dydaktyki i badan naukowych, pozwala oceni¢ pozytyw-
nie pierwsze pigciolecie jego istnienia. W obu bowiem zakresach widaé osiag-
nigcia, ktore sg znaczace w skali calego Wydziatu Polonistyki UW, a niejed-
nokrotnie prymarne w ogdle w skali polonistyki polskiej. W tym kontekscie
perspektywy dalszego rozwoju Instytutu rysuja si¢ optymistycznie, chociaz
nad Instytutem Polonistyki Stosowanej — tak jak nad cala polska humanistyka
— zbieraja si¢ chmury niechgtnej jej doktryny ministerialnej, ktéra zada od
uniwersytetu ksztatcenia dla przemystu, a nie dla osobowosci cztowieka.

Po czterech latach funkcjonowania dostosowano wewngtrzna strukture Insty-
tutu Polonistyki Stosowanej do obecnych potrzeb dydaktyki i prowadzonych
badan. Obecnie liczy on pi¢¢ zakladow i cztery pracownie. Sa to: Zaktad Edu-
kacji Polonistycznej 1 Ksztatcenia Ustawicznego, Zaktad Edytorstwa i Stylistyki,
Zaktad Komunikacji Jezykowej i Glottodydaktyki, Zaktad Logopedii i Emisji
Gtosu, Zaktad Retoryki i Mediow; Pracownia Historii i Teorii Retoryki, Pracownia
Jezyka Elektronicznych Srodkéw Przekazu, Pracownia Jezykoznawstwa Stoso-
wanego, Pracownia Pragmatyki i Semantyki Lingwistycznej'.

W tym kontekscie jest miejsce na to, by zasygnalizowa¢ niektére pozadane
kierunki dalszego rozwoju Instytutu Polonistyki Stosowanej w sferze dydak-
tyki, nauki i oddzialywania na zewnatrz $rodowiska akademickiego.

1) Kontynuowanie rozwoju dotychczasowych specjalizacji zawodowych i ich
modyfikacja w zaleznosci od potrzeb dydaktycznych.

2) Uruchamianie nowych specjalizacji, np. translatoryka, retoryka, stylistyka
praktyczna, sztuka pisania tekstow artystycznych, dydaktyka artykulacji,
praktyka lektury tekstow artystycznych, analiza tekstow literackich.

3) Rozbudowywanie modutow studiow podpylomowych ze szczegdlnym
uwzglednieniem polonistycznego ksztalcenia nauczycieli 1 innych zawodoéw
humanistycznych.

4) Wspotpraca ze szkolnictwem i samorzadem w zakresie doksztalcania przed-
maturalnego i przeduniwersyteckiego.

17 Zob. tu tom: J. Porayski-Pomsta (red.), Zagadnienia komunikacji jezykowej dzieci i mto-
dziezy, Warszawa 1991.

18 Por. Uchwala nr 379 Senatu Uniwersytetu Warszawskiego z dnia 18 maja 2011 r. w sprawie
zmian organizacyjnych na Wydziale Polonistyki.
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5) Rozwdj zespolow badawczych w ramach uprawianych w Instytucie obsza-
row naukowych.

6) Integracja naukowa zaktadow i pracowni, przygotowanie nowych projektow
interdyscyplinarnych.

7) Zwigkszenie wskaznika publikacji w czasopismach punktowanych w skali
catego instytutu.

8) Zwickszenie dynamiki rozwoju naukowego nauczycieli akademickich (habili-
tacje 1 tytuly naukowe profesora).

9) Zintensyfikowanie wspotpracy naukowej z innymi instytucjami, np. Instytut
Badan Edukacyjnych, Warszawski Uniwersytet Medyczny, Archiwum Akt
Nowych, Biblioteka Uniwersytetu Warszawskiego, Muzeum Literatury.

10) Zwigkszenie reprezentacji Instytutu w komitetach 1 organizacjach naukowych
oraz w instytucjach prowadzacych doradztwo naukowe i polityke naukowa.

Latwo zauwazy¢, ze na nastgpne pigciolecie horyzont prac rozpoSciera sig
przed Instytutem Polonistyki Stosowanej ogromny. Nalezy mie¢ tylko nadzieje,
7e starczy nam wszystkim sil, zdrowia i srodkow materialnych, by tym pracom
podotac.

Na koniec trzeba podzigkowac tym, ktorzy Instytut Polonistyki Stosowanej
przez pierwsze piec lat prowadzili, tj. pierwszemu dyrektorowi — panu profesorowi
Bogdanowi Owczarkowi i drugiemu (a zarazem obecnemu) dyrektorowi — panu
profesorowi Jozefowi Porayskiemu-Pomscie, a takze ich zastgpcom — dr Toma-
szowi Karpowiczowi, dr Jarostawowi Klejnockiemu, mgr Ewie Koztowskiej,
dr hab. Elzbiecie Wichrowskie;.

Dzickujemy 1 wszystkiego najlepszego Panstwu zyczymy, a w szczegdlnosci
dalszej aktywnej pracy dla dobra Instytutu Polonistyki Stosowane;.



JOZEF PORAYSKI-POMSTA
(Uniwersytet Warszawski, Warszawa)

KIERUNEK STUDIOW:
LOGOPEDIA OGOLNA I KLINICZNA
— W INSTYTUCIE POLONISTYKI STOSOWANEJ
UNIWERSYTETU WARSZAWSKIEGO

1. Wprowadzenie

Logopedia w Uniwersytecie Warszawskim jako studia zawodowe istnieje
w Uniwersytecie Warszawskim od 1976 roku, kiedy powstatlo Podyplomowe
Studium Logopedyczne'. Od dawna jednak $rodowisko logopedyczne uksztat-
towane przez lata na Wydziale Polonistyki zdawato sobie sprawg, ze ksztatcenie
logopedyczne tylko na poziomie zawodowym przestaje by¢ wystarczajace dla
petnego rozwoju logopedii jako dziedziny badan naukowych i refleksji nauko-
wej. Dlatego tez z inicjatywy autora tego tekstu zostata utworzona 1997 roku
w Instytucie Jezyka Polskiego UW na kierunku filologia polska specjalnos¢
logopedia. Dla realizacji programu studiéw logopedycznych zostat tez powotany
w tym samym roku w [JP Zaklad Logopedii i Fonetyki. Program studiow na
specjalnosci byt niezwykle rozbudowany. W istocie studenci, ktdrzy byli rekruto-
wani na specjalnos¢ w wyniku odrgbnego postgpowania rekrutacyjnego, realizowali
dwa réwnolegte toki studiow: polonistyczny (na poczatku w pelnym wymiarze)
i logopedyczny. Dodatkowo byli zobowigzani do realizacji programu specjali-
zacji nauczycielskiej. Studia trwaty 5 lat. Studenci specjalnosci byli zobowigzani
do zaliczenia okoto 3 tysigcy godzin. Otrzymywali dyplom magistra filologii
polskiej ze specjalnoscia logopedia; mieli tez uprawnienia do nauczania jezyka
polskiego w szkole. Kolejne roczniki studentéow mialy nieco zredukowany pro-
gram zaje¢ w zakresie bloku literaturoznawczego oraz w zakresie przedmiotow
historycznoje¢zykowych.

Prowadzenie specjalnosci byto ogromnym obciagzeniem finansowym dla
Wydziatu, ktory nie otrzymywal ministerialnej dotacji na ksztalcenie logopedow,
a tylko na ksztatcenie polonistow. Dlatego tez wtadze Wydziatu Polonistyki

! Por. M. Przybysz-Piwko, Logopedia na Uniwersytecie Warszawskim, [w:] E. Bem-Wi$niew-
ska (red.), Zabawy pozyteczne prozq. Z przyjacielstwa Andrzejowi K. Guzkowi uczynione i Jemuz
dedykowane, Warszawa 2010, s. 53-64.
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powaznie zastanawialy si¢ nad zaprzestaniem rekrutacji na t¢ specjalno$é
(w latach 2003-2007 faktycznie przestano prowadzi¢ nabdr na specjalizacje).
To byla pierwsza przyczyna poszukiwania sposobu na utrzymanie studiow
logopedycznych na Wydziale. Druga, nie mniej wazna, byta zwiazana z checia
stworzenia oryginalnego programu samodzielnych studiow logopedycznych.
Byla jeszcze trzecia przyczyna. Mianowicie. Chodzito o stworzenie w miare
spojnego, a w kazdym razie blisko wspotpracujacego, srodowiska logopedycz-
nego w Warszawie, gdzie studia logopedyczne w roznych formach i wedtug
r6znych programow sa prowadzone na kilku uczelniach.

ZaczglisSmy od rozméw z kolegami z Zaktadu Logopedii Akademii Peda-
gogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie, gdzie od lat byly
prowadzone, zorganizowane przez prof. Haling Mierzejewska, stacjonarne
studia logopedyczne w formie specjalnosci na kierunku pedagogika specjal-
na, i Katedry Otolaryngologii Akademii Medycznej w Warszawie (obecnie:
Warszawskiego Uniwersytetu Medycznego). ChcielisSmy utworzy¢ konsorcjum,
ktére umozliwiatoby wspolne prowadzenie studidw. Zainteresowanie byto
znaczne, totez przystapiliSmy do opracowania zalozen wstgpnych zarowno ram
organizacyjnych konsorcjum, jak i przede wszystkim programow studiow.
Niestety, wkrotce — po rozmowie w Ministerstwie Nauki i Szkolnictwa Wyz-
szego — idea konsorcjum tworzonego przez trzy wyzej wymienione uczelnie
upadta z przyczyn formalnoprawnych: APS jako woéwczas uczelnia jedno-
wydziatowa nie spetniata warunkéw okre§lonych przez ustawe. W tej sytuacji
— po konsultacji z wltadzami dziekanskimi Wydziatu Polonistyki UW — zapro-
ponowalismy dalsze prace nad koncepcja studiow kolegom z I Wydziatu Lekar-
skiego AM.

Pierwsza wersja programu studiow na kierunku logopedia powstata na
przetomie lat 2008/2009. W grudniu 2009 roku na wniosek Wydziatu Polonis-
tyki Uniwersytet Warszawski podpisal z Warszawskim Uniwersytetem Medycz-
nym umowe¢ o wspolpracy w zakresie wspdlnego prowadzenia kierunku stu-
diow logopedia. Wtedy jeszcze nie upadta idea wspdlnego kierunku studiow
— ze wspolnymi studentami i wspolna kadra naukowo-dydaktyczna, a takze nie
upadta idea konsorcjum, ktére miato te studia prowadzi¢. Prawda jest, ze idea
konsorcjum byta do§¢ mgliscie zarysowana przez administracj¢ obu wspot-
pracujacych wydziatéw — administrowac studiami miat koordynator powolywa-
ny przez dziekanow obu wydziatéw (idea ta zachowala si¢ jedynie w nazwie
kierunku studiow). Nie przewidziano wspolnego toku studiéw ani tym bardziej
wspolnej jednostki naukowo-dydaktycznej odpowiedzialnej za kierunek. I tak
zreszta bardzo szybko ta namiastka konsorcjum, jak na wyrost nazywali§my ten
pomyst, na skutek stanowiska administracji obu uczelni — niezaleznie od siebie
— przestat istnie¢ w momencie ztozenia wspdlnego — ale jak si¢ okazato
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— osobnego wniosku do Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa Wyzszego o powota-
nie unikatowego kierunku studiow logopedia ogolna i kliniczna. We wniosku
tym wymagane minimum kadrowe dla prowadzenia kierunku studiow pierwotnie
zostato skomponowane przez pracownikow naukowo-dydaktycznych Wydzialu
Polonistyki UW i I Wydzialu Lekarskiego WUM. Ten wiasnie punkt wniosku
zostat zakwestionowany przez administracje jednej i drugiej uczelni. Zadana od
projektodawcow korekta w tym zakresie spowodowala nie tylko op6znienie zto-
zenia samego wniosku, ktory wymagat powtornego przyjecia go przez senaty obu
uczelni, ale takze rzeczywisty upadek idei wspolnych studiow logopedycznych,
tym bardziej ze przy obecnym systemie finansowania studiéw zadna z uczelni
nie chciala zrezygnowac z wlasnych studentow.

Na poczatku 2010 roku, w czasie grudniowo-styczniowej przerwy $wig-
tecznej, Uniwersytet Warszawski otrzymat z Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa
Wyzszego — po dwukrotnym odwotaniu si¢ od wczesniejszych decyzji — zgode
na uruchomienie na Wydziale Polonistyki kierunku studiow logopedia ogolna
i kliniczna. Byly dwa powody odmowy — jak dowiedziatem si¢ od jednego z eks-
pertow opiniujacych nasz wniosek: 1) nazwa — nie wiadomo, czym w istocie
miataby si¢ zajmowac logopedia kliniczna, 2) niespelnianie warunkéw formal-
nych (brak minimum kadrowego w zakresie logopedii w WUM). Pod drugim
odwotaniu, w ktorym ostro zostaly odrzucone zarzuty opiniodawcow, Wydziat
Polonistyki UW otrzymat zgodg na powotanie kierunku, natomiast decyzja ta
zostata utrzymana w stosunku do WUM. Ostatecznie uczelnia ta uzyskata
zgode — pod wptywem takze dziatan Wydzialu Polonistyki UW — w czerwcu
2010 roku. W rezultacie Wydziat Polonistyki przeprowadzil rekrutacje na nowy
kierunek — na studia I stopnia (licencjackie) — juz w lipcu 2010 roku, [ Wydziat
Lekarski zdecydowat si¢ na przeprowadzenie naboru w trybie pilnym na studia
niestacjonarne. Rekrutacja — w zamierzeniu wspdlna — zostata przeprowadzona
odrebnie, co od tej pory miato stac si¢ zasada.

Zatem w 2010 roku rozpoczela si¢ nowa era ksztalcenia logopedow
w Uniwersytecie Warszawskim. W roku 2013/2014 roku zostanie pierwszy cykl
ksztatcenia na studiach licencjackich i planowany jest pierwszy nabor na stu-
dia magisterskie. Jednoczesnie wygaszane sa studia na specjalnosci logopedia
— zakonczenie tego typu ksztalcenia nastapi w roku akademickim 2014/2015.
W sumie na trzech latach studiow licencjackich studiuje obecnie okoto 150 stu-
dentow Wydzialu Polonistyki UW i okoto 90 studentéw I Wydzialu Lekar-
skiego WUM.
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2. Zalozenia programowe Kierunku logopedia ogolna i kliniczna

W dokumencie® uzasadniajacym konieczno$¢ opracowania wiasnych stan-
dardow ksztatcenia zwracaliSmy uwagg na to, ze Logopedia ogolna i kliniczna
jest kierunkiem unikatowym nie tylko dlatego, ze w ministerialnym wykazie
kierunkéw studiow nie figuruje taki kierunek studiéw. Jest to kierunek unika-
towy takze ze wzgledu na to, ze postanowity go prowadzi¢ dwie uczelnie, zas
zaprojektowany program studiow sklada si¢ z trzech wyraznie zarysowanych
blokéw merytorycznych: 1) lingwistycznych aspektow logopedii, 2) medycznych
aspektow logopedii, 3) psychopedagogicznych aspektow logopedii, 4) praktyki
logopedycznej, 5) metodyki pracy z matym dzieckiem. Na studiach pierwszego
stopnia nacisk potozyliSmy na tzw. logopedi¢ szkolna — studia licencjackie
miaty przygotowywac specjalistow logopedow do pracy z dzie¢mi w przed-
szkolach 1 szkotach podstawowych — wyszliSmy bowiem z zatozenia, Ze na tym
poziomie najbardziej potrzebna jest pomoc i opieka logopedyczna dzieciom
w tym wieku. Natomiast w ksztalceniu logopedéw na poziomie magisterskim
zwrocilismy si¢ w kierunku tzw. logopedii klinicznej, ktorej istota sprowadza
si¢ do przygotowania absolwentow do umiejetnosci diagnozowania zaburzen
mowy i jezyka (precyzyjny opis przejawow, poszukiwanie przyczyn zaburzen),
planowania terapii logopedycznej oraz prognozowania oczekiwanych zmian
w wyniku zastosowanej terapii. Potozylismy tez nacisk na takie merytoryczne
przygotowanie absolwenta, aby mogt on bez obaw podjaé wspoltprace z lekarzem
(pediatra, neurologiem, audiologiem, psychiatra) i psychologiem. W zalozeniu
programu na studiach magisterskich byto rowniez przygotowanie absolwentow
do pracy naukowej i do podjecia studiow doktoranckich.

W zwiazku z powyzszym program od strony przedmiotéw jest znacznie
rozszerzony w stosunku do programu realizowanego na specjalnosci logopedia
na Wydziale Polonistyki UW, ale takze wykracza poza ramy przyjete na dwoch
innych kierunkach unikatowych, mianowicie w Uniwersytecie Marii Curie-
-Sklodowskiej w Lublinie® oraz w Uniwersytecie Gdanskim® i przedstawia sig
nastepujaco (w nawiasie podaje liczbe godzin)°.

2 Dokument ten pod nazwa: Standardy studiowania na kierunku LOGOPEDIA OGOLNA
1 KLINICZNA prowadzonym wspdlnie przez Wydzial Polonistyki Uniwersytetu Warszawskiego
i Wydzial Lekarski Warszawskiego Uniwersytetu Medycznego. Uzasadnienie koniecznosci opra-
cowania wlasnych standardow zostal opracowany prof. UW dra hab. Jézefa Porayskiego-Pomstg
i prof. dra hab. n. med. Kazimierza Niemczyka — kierownika Katedry i Kliniki Otolaryngologicznej
WUM w dniu 10 lipca 2009 r.

3 Por. http://www.umcs.lublin.pl/articles.php?aid=6530

4 Por. http://www.logopedia.ug.edu.pl/pl/studia_stacjonarne/

5 W wykazie tym nie podaje przedmiotow takich, jak: seminaria licencjackie i magisterskie,

konwersatoria do wyboru, lektoraty jezykow obcych, wf, przedmioty ogdlnouniwersyteckie (ogun),
ograniczam si¢ do przedmiotoéw zasadniczych dla przygotowania zawodowego.
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Na studiach pierwszego stopnia:

I.Lingwistyczne aspekty logopedii: wprowadzenie do nauki o jg-
zyku (30), funkcjonalny opis jezyka (180), kultura jezyka z elementami
leksykologii (60), psycholingwistyka (30), rozwo6j mowy dziecka (30), wpro-
wadzenie do komunikacji jezykowej, wspomagajacej i alternatywnej (30),
ortofonia i grafetyka (30);

2. Medyczne aspekty logopedii: elementy prawa medycznego i o$wia-
towego (30), promocja zdrowia i edukacja zdrowotna (30), kwalifikowana
pierwsza pomoc (15), anatomia i fizjologia cztowieka (60), pediatria (15),
ortodoncja (30), podstawy genetyki (15), kinezyterapia dziecigca (30),
neurologia dziecigca (45), psychiatria dziecigca (15), podstawy foniatrii (45),
podstawy audiologii (45), wprowadzenie do akustyki (30), wprowadzenie
do psychoakustyki (30);

3.Psychopedagogiczne aspekty logopedii: psychologia ogolna
(30), psychologia rozwoju dziecka (30), psychologia kliniczna dziecka (30),
pedagogika ogodlna (30), pedagogika specjalna (30);

4. Praktyka logopedyczna: dykcja i autokorekcja (30), emisja glosu
(60), logorytmika (15), zaburzenia mowy — wprowadzenie (30), op6zniony
rozwo6j mowy (15), dyslalia (60), dysleksja rozwojowa (60), profilaktyka
logopedyczna (30), metody badan logopedycznych (15), praktyki logope-
dyczne (60);

5.Metodyka pracy z malym dzieckiem: pedagogika przedszkolna
1 wezesnoszkolna (30), dydaktyka nauczania poczatkowego (120), praktyki
nauczycielskie (150).

Na studiach drugiego stopnia:

I.Lingwistyczne podstawy logopedii: komunikacja jezykowa, wspo-
magajaca i alternatywna (30);

2. Medyczne podstawy logopedii: poradnictwo genetyczne (15), neuro-
psychologia (30), neurologia (45), psychiatria (45);

3. Logopedia: klasyfikacja zaburzen mowy (15), mowa nieptynna (30),
zaburzenia mowy i jej rozwoju u oséb z niedostuchem (30), afazja (30),
niedoksztalcenie mowy pochodzenia korowego (15), dyzartria (30), niedo-
ksztatcenie mowy u 0sob z uposledzeniem umystowym (15), niedoksztatcenie
mowy u 0s6b z autyzmem (15), rozszczepy podniebienne, opieka medyczno-
-logopedyczna (30), medyczna i logopedyczna terapia osob z dysfagia (15),
diagnoza i terapia logopedyczna (60), praktyki logopedyczne (120).

W sumie na studiach I stopnia studentow obowiazywato wedlug pierw-
szej wersji programu — 2169 godzin, w tym: 930 godzin tresci podstawowych
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i kierunkowych® (180 pkt. ECTS), a na studiach II stopnia — 735 godzin, w tym:
465 godzin tresci podstawowych i kierunkowych (120 pkt. ECTS).

3. Aktualny stan studiow na kierunku logopedia ogdlna i kliniczna

Wedlug przedstawionych wyzej zalozen i zarysowanego programu studiow
prowadzone sa zajecia tylko dla pierwszego rocznika studentéw LOiK. Zmiany
nastapity wkrotce w zwiazku z wprowadzeniem nowej Ustawy o szkolnictwie
wyzszym', ktora zaczeta obowiazywaé od 1 pazdziernika 2011 roku, a ktéra w spo-
sob zasadniczy zmieniata okreslone zasady i formy studiowania, ale ktora nakta-
dala na uczelnie, stwarzajac im mozliwo$¢ powolywania w sposob samodziel-
ny kierunkéw studiéw, obowiazek opracowania w istocie nowych programéw
studiow wedhug przyjetych przez Ustawg Krajowych Ram Kwalifikacyjnych.
Nowe programy studiéw nalezato opracowa¢ — zgodnie z wymogami Minister-
stwa — dla studentow, ktorzy 1 pazdziernika 2011 r. rozpoczeli studia, w isto-
cie wigc w tym wypadku prawo dziatalo wstecz, i zdecydowana wigkszo$¢
nauczycieli akademickich uznata takie dzialania Ministerstwa jako bezprawne,
ale wladze poszczegolnych uczelni podporzadkowaty si¢ nakazom pod grozba
utraty finansowania studiow. W tej sytuacji zostat zostal najpierw znowelizo-
wany program studiow licencjackich, ktory obowiazuje od roku akademickiego
2011/2012, oraz — pdzniej — program studiow magisterskich, ktory bedzie reali-
zowany od roku 2014/2015.

Znowelizowane programy studiow zostaly opracowane przez zespoty pra-
cownikow Instytutu Polonistyki UW?®. Komisje programowa dla opracowania

6 Ta wersja programu zostala opracowana wedlug obowiazujacych w 2009 roku standardow.
Do treéci podstawowych zaliczono przedmioty, na studiach I stopnia: wprowadzenie do nauki
0 jezyku, elementy prawa medycznego i oswiatowego, wprowadzenie do komunikacji jezykowej,
wspomagajqcej i alternatywnej, za$ na studiach Il stopnia: komunikacja jezykowa, wspomagajaca
i alternatywna. Do treéci kierunkowych zaliczono przedmioty, na studiach I stopnia: psychologia
rozwoju dziecka, pedagogika ogolna, kwalifikowana pierwsza pomoc, anatomia i fizjologia cztowieka,
pediatria, ortodoncja, psycholingwistyka, rozwoj mowy dziecka, zaburzenia mowy — wprowadze-
nie, opozniony rozwoj mowy, psychologia kliniczna dziecka, dydaktyka nauczania poczqtkowego,
dyslalia, dysleksja rozwojowa, metody badan logopedycznych, podstawy foniatrii, podstawy audiologii,
za§ na studiach II stopnia: klasyfikacja zaburzen mowy, mowa nieplynna, zaburzenia mowy i jej
rozwoju u 0sob z niedostuchem, afazja, niedoksztalcenie mowy pochodzenia korowego, dyzartria,
niedoksztalcenie mowy u 0sob z autyzmem, rozszczepy podniebienne — opieka medyczno-logopedyczna,
diagnoza i terapia logopedyczna, foniatria, rehabilitacja glosu po laryngektomii.

7 Ustawa z dnia 18 marca 2011 r. 0 zmianie ustawy — Prawo o szkolnictwie wyzszym, ustawy
o stopniach naukowych i tytule naukowym oraz o stopniach i tytule w zakresie sztuki oraz o zmianie
niektorych innych ustaw, Dz.U. 2011, Nr 84, poz. 455.

8 Nie potrafi¢ odpowiedzie¢ na pytanie, dlaczego podobnych prac nie przeprowadzono w War-
szawskim Uniwersytecie Medycznym, poniewaz jednak komisje byly powolywane przez Radg
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programu studiow licencjackich LOiK wedlug zasad Krajowych Ram Kwali-
fikacyjnych tworzyli: prof. dr hab. Stanistaw Dubisz, dr Marlena Kurowska
— sekretarz, prof. UW dr hab. Jozef Porayski-Pomsta — przewodniczacy, dr Ewa
Wolanska oraz przedstawicielka studentow, pani Agata Karaskiewicz. Komisj¢
programowa dla opracowania programu studiow magisterskich LOiK wedlug
zasad KRK stanowili: dr Marlena Kurowska — sekretarz, prof. UW dr hab. Jozef
Porayski-Pomsta — przewodniczacy, dr Marzena Stepien, dr Ewa Wolanska i pani
Agata Karaskiewicz — przedstawicielka studentow LOiK.

Program studiow I stopnia zostat rozpisany — podobnie jak to bylo w pierw-
szej jego wersji — na okres$lone bloki tematyczne, nazywane tu modutami, co
bylo wymagane przez formul¢ KRK. W zatozeniu Krajowych Ram Kwalifi-
kacyjnych formuta ta miata pomoc w uspdjnieniu tresci programowych, nade
wszystko za§ w podporzadkowaniu ich efektom ksztalcenia, od ktorych tez
powinno rozpocza¢ si¢ opracowywanie zatozen programowych (jest to wyraz-
nie widoczne w formacie dokumentu opracowanego przez MNiSW)°. Krajowe
Ramy Kwalifikacyjne dzielily ksztalcenie na poziomie wyzszym na ksztatcenie
akademickie i zawodowe oraz na obszary ksztalcenia i poprzez sposdb opraco-
wania wniosku mozna sprawdzi¢, czy i w jakim stopniu wnioskowany kierunek
studiow miesci si¢ w deklarowanym obszarze studiow. Utrudnia to w znacznym
stopniu opracowanie programu studiow dla kierunkow interdyscyplinarnych,
zwlaszcza z pogranicza obszarow ksztalcenia, co ma miejsce w przypadku
logopedii.

Autorzy programu (cztonkowie ww. komisji) wyszli z tego obronng regka.
W celach ksztatcenia na pierwszym stopniu studiéow sytuacja logopedii zostala
wyjasniona w sposob jednoznaczny. Mianowicie zaliczono kierunek studiow
logopedia ogo6lna i kliniczna do obszaru nauk humanistycznych, ktéry zajmuje
si¢ komunikacja jezykowa. Zwrocono uwage, ze praktyki spoteczne oraz pro-
filaktyka i ochrona zdrowia to obszary, z ktérymi komunikacja jezykowa jest
powiazana — stanowia podstawe pozadanych spotecznie zachowan komunika-
cyjnych oraz osiagni¢¢ edukacyjnych. Podkreslono, ze logopedia jako nauka
o komunikacji jezykowej koncentruje si¢ na jej zaburzeniach, skupia si¢ w swoim
podejsciu badawczym na: diagnostyce, prognostyce i anagnostyce:

Wydzialu, wigc sita rzeczy mogli by¢ do nich powotani pracownicy i studenci Wydzialu Polonistyki.
Zmiany w programie studiow nie obejmowaly przedmiotow medycznych i okoto medycznych,
a tylko przedmioty z grup: lingwistycznej, psychopedagogicznej i logopedycznej; przedmioty
medyczne zostaty jednak na nowo opisane. Znowelizowany program studiow zostat przestany do
I Wydziatu Lekarskiego po przyjeciu go przez Senat UW i — o ile mi wiadomo — jest w zmienione;j
postaci realizowany rowniez w WUM.

° Por. Zatacznik nr 1 do rozporzadzenia Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 2 listo-
pada 2011 r.: Opis efektéw w obszarze ksztalcenia w zakresie nauk humanistycznych, Dziennik
Ustaw Nr 253, poz. 1520.
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diagnostyka dostarcza danych empirycznych i ich interpretacje; progno-
styka stuzy do opracowywania programow postgpowania terapeutycznego;
anagnostyka dostarcza wiedzy na temat sposobow interpretowania przeja-
woOw zaburzen mowy i na temat metod prowadzacych do jej usuwania. Waznym
uzupetieniem tak opisanej teorii logopedii jest praktyka logopedyczna, ktora
wykorzystujac odpowiednie metody i techniki postgpowania, shuzy budowaniu
kompetencji jezykowej i komunikacyjnej oraz usprawnianiu realizacji aktow
komunikacyjnych. Tak pojeta logopedia miesci si¢ w obrgbie komunikacji
jezykowej (metalingwistyki), ktora interesuja wszelkie zachowania jezykowe.
Wymiary: spoteczny i psychiczny (psychologiczny) — przekazywanie i rozumie-
nie sensow 1 znaczen w komunikacji jezykowej (uczestniczenie jednostki poprzez
jezyk w spotecznosci) — stanowia istotne uzupekienie wymiaru lingwistycznego,
stwarzajac mozliwos¢ poszukiwania psychologicznych i spotecznych przyczyn
zaburzen w zakresie uzycia jezyka (mowienia i rozumienia). Podobng funkcje
ma w ksztalceniu logopedow wymiar medyczny: ksztalcenie w tym zakresie
dostarcza informacji o przyczynach organicznych (anatomicznych, neurologicz-
nych) zaburzen jgzyka i mowy.

3.1. Studia I stopnia

Studia pierwszego stopnia na kierunku logopedia ogoélna i kliniczna — wedtug
opisu celow ksztalcenia zamieszczonego we Wniosku o powotanie kierunku stu-
diow — przygotowuja do pracy logopedy w placéwkach oswiatowych: (przedszko-
lach 1 szkotach podstawowych oraz poradniach psychologiczno-pedagogicznych
i gabinetach logopedycznych) i ochrony zdrowia. Absolwent studiow pierw-
szego stopnia na kierunku unikatowym ,,logopedia ogolna i kliniczna” uzyskuje
wiedze w zakresie:

1. lingwistycznych podstaw logopedii, w tym w zakresie wiedzy o j¢zyku,
kultury jezyka, komunikacji jezykowej i niejezykowej;

2. psychologicznych i pedagogicznych podstaw logopedii, w tym w zakresie
psychologii rozwojowej i klinicznej dziecka, stymulacji rozwoju jezyka i mowy
dzieci w normie rozwojowej, uwarunkowan psychologicznych, spotecznych,
kulturowych nabywania i rozwoju kompetencji jezykowej i komunikacyj-
nej, etiologii zaburzen i opdznien rozwoju mowy i jezyka, pedagogicznych
aspektow nabywania jezyka i mowy;

3. medycznych podstaw logopedii, w tym w zakresie anatomii i fizjologii
cztowieka, pediatrii, ortodoncji, neurologii dziecigcej, psychiatrii dziecigce;,
foniatrii, audiologii, psychoakustyki, techniki medycznej w zakresie metod
wspomagania shuchu, rownowagi, mowy, elektrofizjologii narzadu shuchu
1 informatyki medycznej;
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4. zaburzen mowy 1 zasad postgpowania logopedycznego, w tym w zakresie
klasyfikacji zaburzen mowy, profilaktyki i terapii logopedyczne;j;

5. pedagogiki i dydaktyki wczesnoszkolnej w zakresie nauczania jezyka pol-
skiego oraz nauczania jgzyka polskiego jako obcego;

6. metodyki nauczania jezyka polskiego w szkole podstawowej lub metodyki
nauczania jezyka polskiego jako obcego (przygotowanie do pracy z dzie¢mi
cudzoziemcow w szkotach polskich — w zwiazku z imigracja do Polski).
Ponadto studenci zdobywaja podstawowa wiedz¢ z zakresu prawa medycz-

nego i o§wiatowego, ochrony wilasnosci intelektualnej, technologii informacyjne;
oraz maja obowiazek opanowania wybranego jezyka nowozytnego na pozio-
mie B2.

Opisujac umiejetnosci absolwenta studiow pierwszego stopnia kierunku
»logopedia ogdlna i kliniczna”, wymieniono, ze posiada on umiejgtnosci w za-
kresie podstawowych metod i technik badan logopedycznych, ktorych celem
jest wskazanie dzieci z wadami wymowy, opisu i kwalifikacji wad wymowy,
usprawniania narzadow artykulacyjnych i usuwania wad wymowy, wspolpracy
z lekarzem, psychologiem i pedagogiem w celu ustalenia metod i trybu posteg-
powania terapeutycznego w zakresie komunikacji werbalnej i niewerbalne;.

Jak o tym bylta mowa wczesniej, program studiow podzielono na moduly,
ktore w niektorych wypadkach mogly by¢ realizowane przez pojedyncze przed-
mioty; kilka modutow — zgodnie z wymogami — KRK miato charakter fakulta-
tywny. W programie zaplanowano nastgpujace moduty (w nawiasach obok nazw
przedmiotéw podaje liczbg godzin):

1.Jgzykoznawczy (275): wprowadzenie do nauki o jezyku (30), funk-
cjonalny opis jezyka (105), leksykologia z elementami kultury jezyka (60),
komunikacyjna struktura wypowiedzi — fakult. (30), typy wypowiedzi: akty
i gatunki mowy — fakult. (30);

2. Psychologiczny (90): psychologia ogoélna (30), psychologia rozwoju
dziecka (30), psychologia kliniczna dziecka (30);

3. Pedagogiczny (65): pedagogika ogolna (30), pedagogika przedszkolna
1 wezesnoszkolna (30), pedagogika specjalna (15);

4. Psycholingwistyczny (60): psycholingwistyka (30), rozw6] mowy
dziecka (30);

5. Medyczny (380): promocja zdrowia i edukacja zdrowotna (30), anatomia
1 fizjologia cztowieka (60), kwalifikowana pierwsza pomoc (15), pediatria
(15), ortodoncja (30), neurologia dziecigca (45), podstawy genetyki (15),
kinezyterapia dziecigca (30), podstawy foniatrii (45), podstawy audiologii (45),
wprowadzenie do akustyki (30), wprowadzenie do psychoakustyki (30);

6. Zaburzenia mowy (165): wprowadzenie do zaburzen mowy (30), op6z-
niony rozw6j mowy (15), dyslalia (60), dysleksja rozwojowa (60);
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16.

17.

. Warsztat logopedy (265): wprowadzenie do logopedii (15), emisja

gtosu (30), dykcja i autokorekceja (30), logorytmika (15), ortofonia i grafety-
ka (30), profilaktyka logopedyczna (30), metody badan logopedycznych (15),
praktyki logopedyczne (90);

.Seminaria licencjackie (60);
.Lektorat jezyka nowozytnego (120);
10.

Przedmioty ogdélnouniwersyteckie (90);

.Technologie informacyjne (30);
12.
13.
14.
15.

Podstawy ochrony wtasnosci intelektualnej (4);
Wychowanie fizyczne (120);

Bezpieczenstwo i higiena pracy (4);

Edukacja przedszkolna i wczesnoszkolna: dydaktyka naucza-
nia poczatkowego (60);

Specjalizacja nauczycielska (350): emisja gtosu (30), mechanizmy
uczenia si¢ i strategie nauczania (30), metodyka jezyka polskiego w szkole
podstawowej (ksztalcenie jezykowo-literackie) (30), podreczniki i progra-
my polonistyczne w szkole podstawowej (10), literatura dla dzieci i mlo-
dziezy (30), warsztat interpretacji dzieta literackiego (60), praktyki pedago-
giczne (40), praktyki zawodowe w szkole podstawowej (120);
Specjalizacja glottodydaktyczna (460): mechanizmy uczenia si¢
1 strategie nauczania (30), metodyka jezyka polskiego w szkole podstawo-
wej (ksztalcenie jezykowo-literackie) (30), pedagogiczne aspekty warsztatu
lektora (30), metodyka jezyka polskiego jako obcego (30), jezyk polski jako
obcy (30), testowanie i certyfikacja (30), literatura dla dzieci i mtodziezy (30),
warsztat interpretacji dziela literackiego (60), emisja glosu (30), praktyki
pedagogiczne (40), praktyki zawodowe w szkole podstawowej (60), praktyki
glottodydaktyczne (60).

W sumie studenci studiow licencjackich w ciagu trzech lat studidéw winni

zaliczy¢ od 2138 (specjalizacja nauczycielska) do 2248 godzin (specjalizacja
glottodydaktyczna) i zdoby¢ 180 punktow ECTS. Zaj¢cia prowadzone sa w for-
mie wyktadow, ¢wiczen, konwersatoriow, warsztatow i praktyk pedagogicznych,
nauczycielskich i logopedycznych.

3.2. Studia II stopnia

Studia II stopnia na kierunku logopedia ogdlna i kliniczna zostaly opisane

wedhug tych samych zasad co studia I stopnia. Zadbano o to, aby zachowa¢ ciag-
1o$¢ programowa migdzy studiami II i I stopnia. Opisujac cele studiow II stopnia
podkreslono przede wszystkim ich charakter akademicki, ale takze zawodowy.
Tak okreslone cele studiéw wpisuja sie¢ w kulturotworcza i poznawczo-naukowa
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rol¢ Uniwersytetu Warszawskiego jako najwigkszej wyzszej panstwowej uczelni
w Polsce. Student studiow drugiego stopnia kierunku logopedia ogodlna i klinicz-
na poszerza wiedz¢ nabyta wczes$niej na studiach pierwszego stopnia: logopedia
jako nauka o komunikacji jezykowej koncentruje si¢ na jej zaburzeniach, skupia
si¢ w badaniach na zbieraniu danych empirycznych i ich interpretacji, opraco-
wuje programy postgpowania terapeutycznego, dostarcza wiedzy na temat sposo-
bow interpretowania przejawow zaburzen mowy i na temat metod prowadza-
cych do jej usuwania. Waznym uzupehieniem tak opisane;j teorii logopedii jest
praktyka logopedyczna, ktéra wykorzystujac odpowiednie metody i techniki
postgpowania, stuzy budowaniu kompetencji jezykowej i komunikacyjnej oraz
usprawnianiu realizacji aktow komunikacyjnych. Tak pojeta logopedia miesci
si¢ w obrebie komunikacji jezykowej (metalingwistyki), ktora interesuja wszel-
kie zachowania jezykowe. Wymiary: spoteczny i psychiczny (psychologiczny)
— przekazywanie i rozumienie sensOw i znaczen w komunikacji jezykowej
(uczestniczenie jednostki poprzez jezyk w spotecznos$ci) — stanowia istotne
uzupehienie wymiaru lingwistycznego, stwarzajac mozliwos¢ poszukiwania
psychologicznych i spotecznych przyczyn zaburzen w zakresie uzycia jezyka
(méwienia i rozumienia). Podobng funkcj¢ ma w ksztatceniu logopedéw wymiar
medyczny: ksztalcenie w tym zakresie dostarcza informacji o przyczynach orga-
nicznych (anatomicznych, neurologicznych) zaburzen jezyka i mowy.
W opisie profilu absolwenta studiow drugiego stopnia kierunku logopedia
ogolna i kliniczna podkreslono, ze posiada on poglebiona wiedze i umiejet-
nosci w zakresie rozpoznawania, diagnozy i terapii roznych zaburzen jezyka/
mowy dzieci, mtodziezy i 0s6b dorostych oraz jest wyposazony w umiejgtnosci
wspoOlpracy z lekarzem, psychologiem i pedagogiem w zakresie ustalania metod
1 trybu postgpowania terapeutycznego w zakresie komunikacji werbalnej i nie-
werbalne;.
Program studiéw zostat podzielony na moduty (w nawiasach podaje liczbe
godzin):
1.Jgzykowo-komunikacyjny (105): normy i standardy zachowan jezy-
kowo-komunikacyjnych, kulturowe (30); kulturowe, etyczne i pragmatyczne
aspekty komunikacji interpersonalnej (30); komunikacja jezykowa, wspoma-
gajaca 1 alternatywna (15); wspomaganie rozwoju psychoruchowego i komu-
nikacji interpersonalnej (30);

.Neuropsychologia (30)

.Psychiatria (45);

.Podstawy metodologii badan logopedycznych (30);

.Konwersatorium (30) (do wyboru sposrod oferty konwersatoriow dedy-
kowanych studentom logopedii og6lne;j i klinicznej: jezykoznawcze, psycho-
lingwistyczne lub neurolingwistyczne);

DN AW
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6. Translatorium jezykowe (30) (B2+; do wyboru sposrod oferty dedy-
kowanej studentom logopedii ogdlnej i klinicznej);

7. Klasyfikacja zaburzen mowy (15);

8. Logopedyczny opis zaburzen mowy (270): mowa nieptynna (30),
zaburzenia mowy i jej rozwoju u osob z niedostuchem (15), afazja (60),
niedoksztalcenie mowy pochodzenia korowego (15), dyzartria (60), niedo-
ksztatcenie mowy u 0s6b z uposledzeniem umystowym (15), niedoksztat-
cenie mowy u 0s6b z autyzmem (15), dysleksja — zaburzenia w czytaniu
1 pisaniu (30), wspomaganie rozwoju psychoruchowego (30);

9.0pieka logopedyczna i medyczna nad osobami po zabie-
gach medycznych (45): rozszczepy podniebienne i wargowe — opieka
medyczna i logopedyczna (15), medyczna i logopedyczna terapia osob z dys-
fagia (15), rehabilitacja glosu po laryngektomii (15);

10. Medyczne podstawy logopedii (120): poradnictwo genetyczne (15),

foniatria (30), audiologia (30), neurologia (45);
11.Seminarium magisterskie (120) (do wyboru);
12.Przedmiot ogdlnouniwersytecki (30) (do wyboru);
13.Praktyka logopedyczna (150): diagnoza i terapia logopedyczna (30)

(do wyboru z punktu widzenia zroznicowania specjalizacyjnego), praktyki

logopedyczne (120) (do wyboru).

W sumie studenci II stopnia LOiK zobowiazani sg do zaliczenia 900 godzin
wyktadow, ¢wiczen, warsztatow, seminariow i konwersatoriow i zdobycia 120
punktéow ECTS. Zajecia te zostaty odpowiednio zroznicowane tak, by absolwent
tych studiow mogt zdoby¢ przygotowanie zawodowe oraz przygotowanie do
pracy naukowe;j

4. Whnioski i propozycje rozwoju logopedii w Instytucie Polonistyki UW

Za wczesnie dzisiaj na oceng powolania kierunku studiéw logopedia ogodlna
i kliniczna. JesteSmy ciagle w pierwszym cyklu jego trwania — pierwsi absol-
wenci ukoncza studia licencjackie w 2014 roku. Obserwujac jednak miodziez
studencka, wyniki zdawanych przez nig egzaminoéw i kolokwiow oraz zaanga-
zowanie w studia, mozna powiedzie¢, ze eksperyment, jaki przeprowadzilis-
my wspolnie z Kolegami z Warszawskiego Uniwersytetu Medycznego ma duze
szanse powodzenia. Zakonczenie pierwszego cyklu studiow w 2014 roku pozwoli
na pierwsze podsumowania, ktore zapewne beda stanowic¢ podstawe do korekty
programu studiow.

Poczatek zostat zrobiony.
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KSZTALCENIE NAUCZYCIELI
W OBLICZU PERMANENTNEJ REFORMY EDUKACIJI

ABSTRAKT: Tematem artykutu jest specyfika uniwersyteckiego ksztalcenia nauczy-
cieli w warunkach permanentnej reformy systemu edukacji. W pierwszej czgsci artykutu
zostaly scharakteryzowane najwazniejsze postulaty: uwzglgdnienie w programie ksztal-
cenia nauczycieli aktualnej sytuacji kulturowej, przemian $rodkow przekazu, pokole-
niowego zroéznicowania kompetencji medialnych. W czgsci tej zostaty takze omowione
innowacje dydaktyczne w programie ksztalcenia nauczycieli w Instytucie Polonistyki
Stosowane;.

Czg$¢ druga charakteryzuje sytuacj¢ uczniéw i nauczycieli wobec rozwoju nowych
mediéw. Jako jedna z konsekwencji przemian kultury zostala wskazana konieczno$é
prowadzenia intensywnej edukacji medialnej. W czgsci tej zostaly omoéwione zatozenia,
cele 1 metody dydaktyczne media literacy.

Czgs¢ trzecia dotyczy historycznych uwarunkowan mediatyzacji kultury oraz trwatosci
niektorych kulturowych wzorcow, zwlaszcza narracyjnych. W tej czgéei artykutu oméwione
zostaly formy trwania narracji w kulturze wspotczesnej (adaptacja, remediacja, opowiadanie
transmedialne), a takze miejsce narracji w nauce, edukacji i psychologii poznawczej.
SEOWA KLUCZOWE: ksztatcenie nauczycieli, reforma edukacji, nowe media, ksztat-
cenie ustawiczne, edukacja medialna, narracja, psychologia kognitywna

Reforma edukacji a ksztalcenie nauczycieli

Chcieliby$my, w naszych rozwazaniach, podzieli¢ si¢ kilkoma refleksjami
dotyczacymi istoty dzisiejszego ksztalcenia nauczycieli, wyzwaniami, jakie to
ksztatcenie stawia przed szkolnictwem wyzszym, oraz nad specyfika dyscyplin
naukowych, ktore temu ksztalceniu winny towarzyszy¢. Wydaje sig, ze system
edukacji od kilku lat znajduje sig¢ w stanie permanentnej reformy. Nie sprzyja to
tworzeniu skutecznej, dlugoterminowej wizji ksztatcenia nauczycieli. W zwiazku
z tym, wobec niespotykanych i nawet nieprzewidywalnych przeobrazen, jakie
zachodza w polskiej, i zapewne nie tylko polskiej, szkole, nalezy zaprojektowac
nowy paradygmat dydaktyczny w edukacji. Mowimy tu o problemach, ktére maja
charakter globalny i najlepiej wida¢ je w innych, niz edukacja, obszarach.
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Od wielu miesigcy w polskiej i §wiatowej nauce mowi si¢ o gwaltownej
potrzebie stworzenia nowego paradygmatu makro- i mikroekonomii. Teorie
1 obecne podreczniki maja si¢ nijak do gospodarczej, ekonomicznej praktyki.
Nauka catkowicie rozmingta si¢ z rzeczywistoscia.

Podobne wrazenia odczuwamy w Polsce, obserwujac obszar o§wiaty szkolne;.
Wrciaz wyktadane i obowiazujace niejako teorie dydaktyczne i podstawy metodyki
wydaja si¢ nieadekwatne wobec wspotczesnych wyzwan kulturowych i cywili-
zacyjnych. Wciaz postugujemy si¢ teoriami i rozwiazaniami, ktoére uksztatto-
waty sig przed laty, w innych zupehie realiach cywilizacyjnych i kulturowych.
Roéwniez obecne akty prawne (w tym podstawa programowa), ani rozporzadze-
nia dotyczace ksztatcenia nauczycieli nie nadazaja za realiami zycia o$wiato-
wego. Niekiedy juz w czasie powstawania staja si¢ anachroniczne.

Wystarczy w tym miejscu przywota¢ znang juz teze¢ Marca Prensky’ego [2001]
dotyczaca zmiany sposobu postrzegania rzeczywistosci przez najmtodsze pokole-
nia, czyli obecnych uczniow szko6t podstawowych, gimnazjalnych, a takze ponad-
gimnazjalnych. Sa to cyfrowi tubylcy, czyli ludzie wychowani na technologii
cyfrowej. W odroznieniu od swoich nauczycieli, ktorzy sa cyfrowymi imigran-
tami (z technologia cyfrowa zetkneli si¢ w zyciu dorostym), inaczej postrze-
gaja Swiat, maja inne strategie uczenia si¢, rozwijaja w naturalny sposéb inne
(niz wymagane przez system edukacji) umiejetnosci. Czy szkota, a tym samym
nauczyciele, sa gotowi na spotkanie z cyfrowym tubylcem? Czy szkoly wyzsze
sa gotowe, aby ksztalci¢c nowa generacj¢ nauczycieli — cyfrowych tubylcow?

Szkoty wyzsze, ktore chca ksztalci¢ nauczycieli, nie tylko polonistow, musza
zmierzy¢ si¢ z nowa rzeczywistoscia i dostosowac programy studiow do nowych
wymagan. Na Wydziale Polonistyki Uniwersytetu Warszawskiego specjalizacja
nauczycielska ma dtugg histori¢. Powstata w dwudziestoleciu miedzywojennym
i do dnia dzisiejszego przeszta wiele przeobrazen. Co jaki§ czas tworzone sa
nowe przedmioty, reformowane stare, tak aby studenci — przyszli nauczyciele,
bez obaw mogli zmierzy¢ si¢ ze szkolna rzeczywistoscia.

Obecna reforma szkoty, ktora juz objela w catosci I i1 Il etap edukacyjny
(klasy I-IIT szkoty podstawowej oraz klasy I-1II gimnazjum) oraz rozpoczgta
si¢ w biezacym roku szkolnym 2012/2013 na I i IV etapie (klasy IV-VI szkoty
podstawowej oraz I-1II liceum) gruntownie zmienia jej oblicze. O tej zmianie
decyduje przed wszystkim koncepcja egzaminow koncowych, zamykajacych
poszczegdlne etapy nauki: sprawdzian po szkole podstawowej, egzamin gim-
nazjalny oraz egzamin maturalny. Zwlaszcza ,,nowa matura” zmienia warunki
licealnej dydaktyki. Rezygnujac teraz calkowicie z oceny tej reformy, trzeba
powiedzie¢, ze jej skutkiem jest zupetnie nowa koncepcja szkoly. Przestaje ona
by¢, jak dotad mialo to miejsce, przed wszystkim zroédlem wiedzy, wszechstron-
nego rozwoju intelektualnego ucznia; szkota ma dawac¢ praktyczne umiejgtnosci.
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Nauczyciel staje si¢ bardziej korepetytorem niz mistrzem. Lekcje jezyka polskiego
powinny uczy¢ czytania ze zrozumieniem réznego rodzaju tekstow, formutowa-
nia precyzyjnych odpowiedzi na wszelkiego typu pytania, umiejgtnosci bardziej
komentowania nawet niz interpretowania poznanych fragmentow dziet literac-
kich. Gtéwny nacisk edukacyjny zostaje potozony na umiejetnos¢ samodzielnego
zdobywania informacji przez uczniéw oraz na ich gotowo$¢ do permanentnego
ksztalcenia sie.

W zwiazku z tym fundamentem naszej wizji jest integralno$¢ ksztalcenia
polonistycznego 1 nauczycielskiego. W tym sensie wszelkie minima godzin
przedmiotowych dla specjalizacji nauczycielskich ustalane w rozporzadzeniach
ministerstwa sa catkowicie iluzoryczne i zbgdne. Ksztalcenie przysztych nau-
czycieli polonistow wiazemy z pelnymi studiami w zakresie filologii polskiej,
nacisk ktadac na studia II stopnia. W programie specjalizacji wprowadzamy pewne
ukierunkowanie polonistyczne, ale w zakresie tego, co mozna by nazwac szkol-
na polonistyka stosowana. Chodzi tu o zagadnienia z zakresu semantyki, jezyka
mediéw, kultury i literatury popularnej, ale chcemy takze ksztattowa¢ umiejet-
nos$ci analityczne 1 interpretacyjne przyszlych nauczycieli, zwracajac zwlaszcza
uwage na intertekstualny wymiar zjawisk kultury i literatury. Wprowadzamy
zatem do naszych przedmiotow metodycznych (Metodyka ksztatcenia jezykowego,
Metodyka ksztatcenia kulturowo-literackiego, Stylistyka praktyczna, Warsztaty
interpretacyjne, Konteksty nauczania jezyka polskiego) tresci niezbedne dla
przysztego nauczyciela praktyka, ktore pozwalaja mu lepiej i glebiej rozumie¢
rzeczywisto$¢ kulturowa ucznia.

Wyzsze uczelnie juz dzis odczuwaja skutki reformy szkoty. Powszechna
staje si¢ opinia o potrzebie zmiany programow studiow na I roku wielu kierun-
koéw, bowiem studenci rozpoczynajacy nauke akademicka nie radza sobie z ma-
teriatem nauczania, ufundowanym na nieobecnym juz programie czteroletniego
liceum oraz catkowicie zmienionych przedmiotowych podstawach programo-
wych. W tej nowej sytuacji ksztatcenie przysztych nauczycieli musi uwzgled-
nia¢ przemiany zachodzace w szkole. Staramy si¢ zatem wyposazy¢ studentéw
specjalizacji nauczycielskiej w wiedzg¢ i umiejetnosci potrzebne ,.tu teraz”, nie
rezygnujac jednak z przekonania, ze warto$¢ nauczyciela polega przed wszystkim
na jego merytorycznej kompetencji'.

! Trafno$¢ naszych rozwiazan dydaktycznych w zakresie ksztatcenia nauczycieli potwierdzita
ogolnopolska konferencja naukowa Nowoczesnosé w polonistycznej edukacji — pytania, problemy,
perspektywy, ktora Zaktad Edukacji i Ksztatcenia Ustawicznego Wydziatu Polonistyki Uniwer-
sytetu Warszawskiego zorganizowat wspoélnie z Katedra Polonistycznej Edukacji Nauczycielskiej
Wydzialu Polonistyki Uniwersytetu Jagiellonskiego w marcu 2012 r. Powszechne bylo przekonanie

referentdw, co znalazto wyraz w tematach wystapien, ze dydaktycznej nowoczesnosci, musi towa-
rzyszy¢ fundament merytorycznego przygotowania nauczyciela.
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Poniewaz, tak jak wspomnielismy, reforma edukacji jest permanentna, takze
ksztalcenie nauczycieli nie moze konczy¢ si¢ wraz z odebraniem przez absol-
wenta studiow wyzszych dyplomu magistra filologii polskiej. Stad pojawila si¢
koncepcja ksztalcenia ustawicznego. Liczba stuchaczy studiow podyplomowych
swiadczy o zapotrzebowaniu na ten typ ksztalcenia. Instytut Polonistyki Stosowa-
nej proponuje czynnym nauczycielom kilka moduléw ksztatcenia, jak rowniez
studia w zakresie specjalizacji nauczycielskiej. Tu takze nacisk ktadziony jest
na to, co nowe w dydaktyce, a ciagle nieobecne w programach szkolnych?.

Zawd6d nauczyciela jest trudny i odpowiedzialny i o tym chyba nie trzeba
nikogo przekonywac. To nauczyciel, przekazujac wiedz¢ uczniom, ksztattujac
ich postawy, poglady, system wartosci, nadaje nauce praktyczny wymiar i sens.
Jak pisze Mirostawa Nowak-Dziemianowicz [2001: 61]: ,,Dziatalno$¢ edukacyjna
szkoty ma by¢ nastawiona na rozwdj, innowacyjnos¢, przyszto$¢, samodziel-
nos$¢, wspotdziatanie. Cztowiek w szkole zorganizowanej, zgodnie z zatoZeniami
humanistycznych koncepcji Edukacji, to cztowiek otwarty, skoncentrowany na
zadaniu, a nie na sobie, cztowiek akceptujacy zmiany innych i dazacy do zmian
postrzegajacy przyczyny zdarzen nastgpujacych w sobie samym, motywowany
do dziatania wlasnymi zainteresowaniami i potrzebami, a nie przymusem czy
nakazem zewngtrznym”.

Myslac wigc o perspektywach polonistyki stosowanej, zwracamy szczegdlna
uwage na edukacje i ksztatcenie ustawiczne, jako swoiste podstawy takiej polo-
nistyki. Staramy si¢ takze zajgcia teoretyczne, seminaryjne, akademickie taczy¢
z dziatalno$cia szkolna. Dlatego od wielu lat rozwijamy wspotprace w warszaw-
skimi szkotami, aby umozliwi¢ studentom praktyki nauczycielskie w szkotach
podstawowych, gimnazjalnych i ponadgimnazjalnych: panstwowych, prywat-
nych i spotecznych. Chcieliby$Smy stworzy¢, na wzor istniejacego juz w wielu
krajach obyczaju, szkoly ¢wiczen, ktore bylyby stalym miejscem zdobywa-
nia kwalifikacji nauczycielskich. Bariera w tych naszych dazeniach jest brak
srodkow finansowych.

Transformacja ustrojowa, polityczna, spoteczna po 1989 roku zrodzita takze
zupelnie nowe wyzwania wychowawcze, ktore w procesie ksztalcenia nauczy-
cieli zawsze odgrywaly istotna rolg. Uniwersytet Warszawski od kilku lat tworzy
spojny 1 zintegrowany system pedagogicznego i psychologicznego ksztalcenia
nauczycieli, uwzgledniajacy zarazem specyfike specjalizacji przedmiotowych.

2 Instytutowe studia podyplomowe zostaly bardzo wysoko ocenione w unijnym projekcie
»~Zapewniania jako$ci programom ksztatcenia ustawicznego” (projekt QACEP, Quality Assurance
for Continuing Education Programms). Gtéwnym wykonawca projektu byt Uniwersytet w Bolonii,
poza Uniwersytetem Warszawskim, (koordynatorem byta dr Joanna Fruzynska) braly w nim udziat
jeszcze uniwersytety z Belgii (Leuven), Finlandii (Helsinki), Wielkiej Brytanii (Cork), Hiszpanii
(Barcelona).
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Przez dwie minione kadencje, od roku 2005, dziatat Zespot Rektorski do spraw
Ksztalcenia Nauczycieli na Uniwersytecie Warszawskim. Wykorzystujac swoje
kompetencje merytoryczne, Zaktad Edukacji i Ksztatcenia Ustawicznego wpro-
wadzil w obszar ksztalcenia psychologiczno-pedagogicznego dwa wiasne przed-
mioty: Psycholingwistyke oraz Mechanizmy uczenia sie i strategie nauczania.
Warto w tym miejscu przypomnie¢, iz waznym osiagnigciem merytorycznym
i dydaktycznym Instytutu Polonistyki Stosowanej, zwlaszcza za$ specjalnosci,
dzi$ 1 kierunku logopedia stato si¢ wprowadzenie do dydaktyki ogdlnouniwer-
syteckiej przedmiotu emisja glosu. Jest on obowiazkowy na wielu specjaliza-
cjach uniwersyteckich, w tym takze na specjalizacji nauczycielskiej w ramach
kierunku studiow filologia polska.

Ksztalcenie nauczycieli pomig¢dzy tradycja a nowoczesnoscia

Szkota jest jedna z tych instytucji, ktore sa nosnikiem warto$ci, zwlaszcza
tych ponadczasowych, oraz tacza pokolenia dzigki przekazywaniu tradycji,
historii, kultury naszych przodkéw. A ze ta kultura jest czasami bardzo odlegla
od tego, co otacza wspotczesnych ucznidow, nie trzeba nikogo przekonywac.
Nie dziwi wigc, ze kultura masowa jest dla uczniow i przystepniejsza, i atrak-
cyjniejsza niz kanon proponowany przez szkote. Przed wspotczesnym nauczycie-
lem stoi wigc niezwykle trudne zadanie — jak zachgci¢ uczniéw do poznawania
klasycznych dziet kultury, nie deprecjonujac przy tym tego, co uczniom jest
bliskie, czyli wspotczesnych przekazéw medialnych.

Media podejmuja tematy, ktore wspotczesna szkola odrzuca badz nie po-
swigca im wystarczajaco duzo czasu. Mtodzi ludzie szukaja wigc innych, atrak-
cyjniejszych zrédel informacji. Media zaczety konkurowac ze szkota, a takze
z rodzing jako $rodowiskiem wychowawczym. Stanowia monopol na prawdg,
wiedzg 1 autorytet. Ksztattuja system wartosci mtodych ludzi, buduja catosciowy
pejzaz kulturowy. Stad tez czesto staja si¢ obiektem krytyki. Media obarcza si¢
odpowiedzialno$cia za zlo tego Swiata, zamiast zastanowic¢ sig, jak je wykorzys-
ta¢ w procesie edukacji i socjalizacji, jak uczy¢ ich krytycznego odbioru.

Aby uczy¢ mediéw i o mediach, konieczne staje si¢ prowadzenie edukacji
medialnej rozumianej jako ksztalcenie ustawiczne. Jest to zgodne z zaleceniami
Komisji Wspélnot Europejskich. W ,,Deklaracji Brukselskiej w sprawie eduka-
cji medialnej przez cate zycie” okresla si¢ edukacje medialna (media literacy)
jako: ,,zbidr kompetencji informacyjnych, technicznych, spotecznych i psycho-
spolecznych uzytkownika mediéw, podczas ich konsumowania, produkowania,
zglebiania i organizowania. Jest to zdolnos$¢ do korzystania z mediow, rozumienia
1 krytycznej oceny roznych aspektow mediow i ich tresci oraz porozumiewania si¢
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w roznych kontekstach”. Nie ogranicza si¢ zatem do kwestii dostgpu do me-
diow, ale dotyczy wszelkich umiejetnosci zwiazanych z korzystaniem z mediow.
,»Celem ksztalcenia umiejgtnosci korzystania z mediow jest zwigkszenie $wia-
domosci ludzi w zakresie wielu form wiadomosci medialnych, ktére napotykaja
w codziennym zyciu. Wiadomos$ciami medialnymi sa programy, filmy, obrazy,
teksty, dzwigki i strony internetowe przekazywane za pomoca rdéznych form
komunikacji”. Szczegdlnie wazna wydaje si¢ ta problematyka w odniesieniu
do spoteczenstw takich, jak polskie — ktore przez kilka powojennych dekad
miato kontakt wytacznie z mediami centralnie sterowanymi i $ciSnigtymi w ra-
mach cenzury, pozbawionymi reklam i wielu typéw programow pozwalaja-
cych na swobodna wymiang opinii. Spowodowato to — jak mozna przypuszczaé
— wielkie ,,rozwarstwienie” si¢ kompetencji medialnej w przypadku réznych
grup spotecznych.

Jaki zwiazek ma tak postrzegana edukacja medialna z ksztalceniem nauczy-
cieli — polonistow? Aby mdc wychowaé spoteczenstwo o wysokich kompeten-
cjach medialnych, najpierw nalezy zadba¢ o edukacj¢ tych, ktorzy zajmuja si¢
nauczaniem i wychowaniem dzieci i mtodziezy. W tym celu program specjali-
zacji nauczycielskiej na kierunku Filologia Polska na Wydziale Polonistyki UW
zostal wzbogacony o przedmiot Edukacja medialna w szkole. Szkota ma bowiem
za zadanie ksztalci¢ przysztych uczestnikow komunikacji publicznej, ktorzy na
co dzien podlegaja socjalizacji w tyglu kulturowym i obyczajowym. Nauczyciel
staje przed trudnym zadaniem — wyksztatlci¢ w uczniach postawy dobrego
odbiorcy mediow: $wiadomego (takiego, ktory zna media, ich historig, sposob
funkcjonowania, jest rowniez swiadomy siebie jako podmiotu komunikowania),
krytycznego (czyli takiego, ktory potrafi warto§ciowac przekazy, ocenia¢ je zgod-
nie z wlasnym systemem wartosci), selektywnego (czyli takiego, ktory wybiera
i odbiera przekazy najbardziej mu odpowiadajace), aktywnego i kreatywnego
(czyli takiego, ktory tworzy wiasne przekazy, recenzuje 1 aktywnie poszukuje)
[Drzewiecki 2010: 67-71]. Ponadto wspoétczesny nauczyciel musi nauczy¢ si¢ poru-
sza¢ w $wiecie relatywizmu poznawczego i aksjologicznego. Jak wida¢ edukacja
medialna jest dziedzina interdyscyplinarna, stad trudno wskaza¢ grupe naukow-
cow odpowiedzialnych za edukacj¢ medialna. Podobnie nie mozna wskazaé
nauczyciela konkretnego przedmiotu, ktoéry miatby realizowac tenze przedmiot.
Nie mamy nauczycieli od edukacji medialnej. Obowiazek ten spoczywa na wszyst-
kich nauczycielach. W nowej Podstawie programowej, ktora w 2012 roku objeta
juz wszystkie etapy ksztalcenia, czytamy: ,,Waznym zadaniem szkoty podsta-
wowej* jest przygotowanie uczniéw do zycia w spoteczefistwie informacyjnym.

3 Dotyczy to takze gimnazjum i szkoly ponadgimnazjalnej — por. cze$¢ wstepng podstawy
programowej dla gimnazjum i liceum.
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Nauczyciele powinni stwarza¢ uczniom warunki do nabywania umiejgtnosci
wyszukiwania, porzadkowania i wykorzystywania informacji z réznych zrodet,
z zastosowaniem technologii informacyjno-komunikacyjnych, na zajeciach z r6z-
nych przedmiotow. (...) Poniewaz $rodki spotecznego przekazu odgrywaja coraz
wigksza rolg zarowno w zyciu spolecznym, jak i indywidualnym, kazdy nau-
czyciel powinien poswieci¢ duzo uwagi edukacji medialnej, czyli wychowaniu
uczniow do wiasciwego odbioru i wykorzystania mediow”.

Jezyk polski w ksztatceniu ogélnym, jak i w ksztaltowaniu kompetencji me-
dialnych dzieci i mtodziezy, zajmuje miejsce szczeg6lne. Jak pisze Zbigniew
Marciniak [2009: 13-14], ,,Jezyk polski jest jednym z przedmiotéw, na ktore
przeznacza si¢ najwigcej godzin w cyklu nauczania. (...) Ewentualne nierowno-
mierne roztozenie godzin jezyka polskiego moze stuzy¢ zorganizowaniu catych
dni poza szkota, poswigconych na przyklad edukacji teatralnej czy filmowe;. (...)
W ramach godzin przeznaczonych na zajecia dodatkowe, rozwijajace zaintere-
sowania lub zdolnos$ci ucznidéw nauczyciele poloni§ci moga realizowaé takze
rozne inne dziatania.

W kazdej szkole bardzo potrzebna i pozyteczna rol¢ moga odegrac:

— warsztaty dziennikarskie dla uczniow pracujacych nad gazeta szkolng lub
szkolng strong internetowa;

— dyskusyjny klub filmowy lub warsztaty filmowe;

— warsztaty teatralne, na ktoérych przygotowywane sa przedstawienia teatru
szkolnego;

— klub debat, gdzie porusza si¢ rézne trudne problemy, uczacy kultury stowa

1 dyskusji”.

Kiedys$ to wynalazek Gutenberga zrewolucjonizowat $wiat. Dzi$ jestes-
my $wiadkami szybkich zmian spoleczno-kulturowych, ktére zachodza dzigki
kolejnym wynalazkom tworzonym w technologii cyfrowej. Dla dzieci i mto-
dziezy korzystanie z mediow jest podstawowym sposobem spedzania wolnego
czasu [Przybysz-Zaremba 2008, CBOS 2006]. Nowoczesne media sa przy tym
atrakcyjniejsze niz tradycyjne, proponowane przez szkote srodki pozyskiwa-
nia informacji czy zrodia rozrywki. Jak pisze Dorota Bis [2008: 195]: ,,Media
swoiscie (...) wykorzystuja szanse wptywu na dzieci 1 mtodziez, pretendujac do
przyjecia centralnej roli w upowszechnianiu warto$ci i modeli zycia”. Mogloby
si¢ wydawaé, ze cyfrowi tubylcy nie potrzebuja edukowac si¢ w zakresie
korzystania z mediow — znaja je od zawsze. Jednak, jak stusznie zauwaza
Barbara Torlinska [2004: 368]: ,,Podobnie jednak jak umiejgtnos$é zapisywania
1 odczytywania druku nie byly wystarczajace do osiagnigcia sukcesu w epoce
przemystowej, tak i teraz sama sprawnos¢ w obshudze komputera nie dostarcza
wszystkich narze¢dzi do swobodnego i $wiadomego uczestnictwa w spoleczenstwie
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informacyjnym”. Procesu mediatyzacji* spoleczenstwa juz nie zatrzymamy,
dlatego nalezy si¢ z nim zmierzy¢ i zastanowi¢, jakie nowe kompetencje sa
konieczne, zarowno uczniom, jak i nauczycielom, aby skutecznie uczestniczy¢
w zyciu spotecznym?®.

Nowe kompetencje medialne nie zastapia jednak ,starych” kompetencji
nadawczo-odbiorczych.

Polonista wobec nowych mediow i kultury popularnej

Lawinowy rozwd¢j nowych technologii medialnych, a takze gwattowny przy-
rost liczby urzadzen i ilosci informacji zawartych w globalnej sieci komputero-
wej moze sprawia¢ wrazenie, ze §wiat, w ktorym zyjemy, catkowicie si¢ zmienil,
a kultura bedaca wytworem tych przemian w jakim$ sensie zrywa z tradycja.
Wrazenie to nie jest jednak catkowicie stuszne [Hopfinger 2010: 22], z dwoch
co najmniej powodow, ktore mozna opisac jako dwa poziomy kontynuacji.

Pierwszy z nich ma zwiazek z ekspansja technologii cyfrowych, obejmuja-
cych dzis wiele sfer zycia jednostek i spoteczenstw — na przyktad komunikacje,
poszukiwanie informacji, obcowanie ze sztuka. Proces ten — w wyniku ktorego
cate obszary kultury zostaly zaposredniczone przez media — rozpoczat si¢ jednak
w dziewigtnastym wieku, jest wigc mniej rewolucyjny niz sadza ci, ktorzy
zetkngli si¢ z komputerami osobistymi jako dorosli, natomiast nie si¢gaja juz
pamigcia do czasoéw, gdy po raz pierwszy poszli do kina, ogladali telewizje lub
stuchali radia. Poczatkiem dlugiej drogi, ktora doprowadzita globalne spote-
czenstwo do jego aktualnego stanu, bylo powstanie ,,maszyn medialnych”, jak
Lev Manovich [2006: 86] nazywa fotografie, film, radio i telewizje, tak wigc od
dawna juz teksty kultury sa tworzone, transmitowane i odbierane za pomoca
réznego typu urzadzen, ktére nieodwracalnie zmienily formy sztuki i relacje
migdzyludzkie.

Drugi aspekt kontynuacji (zjawisk tych nie sposob zreszta $cisle rozdzielic)
wiaze si¢ z trwaloscig kulturowych wzorcow, sposrod ktorych najwazniejsza
wydaje si¢ narracja — forma nierozerwalnie laczaca literatur¢ i nowe media.
Narracyjne formy literackie nie odeszly wcale do lamusa wraz z nastaniem epoki

4 Mediatyzacja — jest to ,,proces posrednictwa mediéw w poznawaniu $wiata; wptywanie przez
media na postrzeganie przez cztowieka rzeczywistosci niedostgpnej bezposredniemu doswiadczeniu
wraz z konsekwencjami takiego posrednictwa; ksztattowaniem obrazu catej rzeczywistosci spo-
ecznej, a nawet kompleksowych doswiadczen spotecznych pod wpltywem konstrukcji medialnych
[za: Stownik terminologii medialnej, Krakow 2006, s. 118].

3 Por. katalog kompetencji medialnych w: Cyfiowa przysztosé. Katalog kompetencji medial-
nych, http://cyfrowaprzyszlosc.pl/publikacje/ [data dostgpu: 04.01.2013 r.].
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komputeréw, lecz wrecz przeciwnie — stanowia niewyczerpane zrodlo inspiracji
dla nowych mediéw; mozna by nawet powiedzie¢, ze staly si¢ ich gléwna po-
zywka. Proces adaptowania literackiej opowiesci do potrzeb ,,maszyn medial-
nych” rozpoczat sig¢ oczywiscie znacznie wczesniej, literatura nieodlacznie towa-
rzyszyta historii filmu i, w mniejszym, cho¢ istotnym stopniu, rozwojowi radia
i telewizji. Dzi$, w drugim dziesigcioleciu XXI wieku, zjawiska te sa jednak
niezwykle nasilone, z racji intensywnego przeptywu tresci migdzy mediami.
Powies¢ (zwlaszcza, cho¢ nie wylacznie, powies¢ popularna) jest oczywiscie
przedmiotem adaptacji — baza scenariuszy gier komputerowych, filmow i seriali,
czgsto wspottworzac transmedialne srodowiska opowiesci — ale nalezy takze
wspomnie¢ o zjawisku, ktore zupelnie bezposrednio poszerza zasigg oddzia-
tywania literatury. Zjawiskiem tym jest ,,przezroczysta remediacja”® — trans-
misja tresci dawnego medium przez nowe media. Najprostszym przyktadem tego
rodzaju remediacji sa e-booki, szybko zyskujace popularnos$¢ na polskim rynku.
W krajach anglojezycznych sprzedaz ksiazek w formie elektronicznej i prze-
znaczonych do ich lektury czytnikow rosnie w szybkim tempie. W Polsce rynek
ksiazki wolniej si¢ zmienia, ale ogromna ilos¢ e-bookow, a takze zeskanowa-
nych przez czytelnikow ksiazek, krazacych w polskim Internecie dowodzi, ze
ta forma publikacji odpowiada na zapotrzebowanie spoteczne. Glebiej zmody-
fikowana forma ksiazki jest audiobook, umozliwiajacy audialna lekture w wa-
runkach utrudniajacych odbior tekstu drukowanego. Forma ta, majaca stosun-
kowo dtuga tradycje zwiazana z potrzebami osoéb niewidomych, wyksztalcita,
wlasna estetyke, nawiazujaca w niektorych realizacjach do spektaklu radiowego.
Na polskim rynku dostgpne sa audiobooki interpretowane przez znakomitych
aktoréw, czasem odczytywane przez caly zespot lektorow z podziatem na role.
Ciekawym zjawiskiem sa takze ksigzki czytane przez wolontariuszy i fanow,
zamieszczane w Internecie.

Intermedialna wedrowka fabut obejmujaca ksiazki, e-booki i audiobooki,
adaptacje filmowe i telewizyjne jest jednym z aspektow rozbudowanej narra-
cyjnosci kultury wspoélczesnej. Specyficznym dla niej fenomenem jest takze
tworzenie ztozonych systemow narracji, nazywanych za Henrym Jenkinsem
[2007] ,,opowiadaniami transmedialnymi”. Teksty kultury wspolistnieja w wielu
mediach jednocze$nie, tworzac uniwersa, na ktore skladaja si¢ fragmentarycz-
ne i rownoprawne opowiesci, projektujace czytelnika aktywnego, podejmuja-
cego wysitek poszukiwania uzupehiajacych elementéw S$wiata przedstawio-
nego. Spektakularnym przyktadem opowiadania transmedialnego jest opisywany
przez Jenkinsa Matrix, na ktory skladaja si¢ kinowe filmy, komiksy, gry kom-
puterowe i animacje, ale fenomen ten, w mniejszym lub wigkszym nasileniu,

6 Termin J.D. Boltera. Por. Marcin Sienko [2009: 187-189].
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obejmuje niemal wszystkie popularne w ostatnich latach powiesci i seriale.
Mozna w tym miejscu sformutowac hipoteze, w mysl ktorej to nie kanoniczne
teksty kultury zniechecaja mtodych czytelnikow, lecz anachroniczne wobec ich
kulturowych praktyk modele odbioru. W ramach wtasnego kulturowego doswiad-
czenia nastolatkowie eksploruja, graja, by odkry¢ fabute, wspottworza wiedze
o $wiatach przedstawionych dyskutujac na forach, czasem takze tworza opo-
wiesci fanowskie. Innymi stowy, nowe media dostarczaja im raczej materiatu,
ktory stuzy do konstruowania czy rekonstruowania narracji. Narracje te sa jednak
atrakcyjne — o czym tatwo mozemy si¢ przekona¢, proponujac studentom prze-
czytanie opowiesci hipertekstowej — wtedy, gdy cho¢ w czesci spetniaja wymo-
gi, postawione dobrej fabule przez Arytotelesa. Trwato$¢ kanonicznych regut
opowiadania mimo ogromnej zmienno$ci jego medialnych form dowodzi by¢
moze uniwersalnego charakteru narracji jako formy sztuki i komunikacji. Rola
narracyjno$ci nie wyczerpuje si¢ zreszta w konstrukcji tekstow kultury, gdyz
narracja jest takze fundamentalnym mechanizmem poznania.

Problemem S$ci§le zwiazanym z edukacja, co wigcej fascynujacym takze
dla uczacego, jest kwestia paradygmatu nauki, ktérej rozumienie na naszych
oczach ulega glebokim przeobrazeniom. Niestrudzony teoretyk i reformator
edukacji, Jerome Bruner [2006: 170, 172], ujmuje ten proces jako zwrot ku
mysleniu narracyjnemu: ,,To bowiem wielce prawdopodobne, Zze najbardziej
naturalnym i najbardziej pierwotnym sposobem organizacji zdobytej wiedzy
o $wiecie i doswiadczeniu jest forma narracji. (...) opowiesci sa wytworem nar-
ratorow, a narratorzy maja swoje wiasne punkty widzenia, nawet jesli podaja si¢
za ‘naocznych $wiadkéw wydarzen’. Obecnie dotyczy to takze nauki, choc¢ jej
jezyk — okryty ptaszczem obiektywistycznej retoryki — robi wszystko, by zataié
ten poglad (...)”.

Whioski, ktore Jerome Bruner wysnuwa ze swoich spostrzezen, i ktore odpo-
wiadaja jego rozumieniu ,,dobrych praktyk” w edukacji, interesujaco wspot-
graja z dominujacym nurtem przemian wspoétczesnej kultury, w ktoérej nacisk
przesuwa si¢ z odbioru na komunikacj¢: w proponowanym przez niego modelu
edukacji wiedza nie powinna by¢ traktowana jak zastany i catkowicie gotowy
obiekt. Nalezy raczej ktas¢ nacisk na proces konstruowania wiedzy: ,,Wtasnie
to przesunigcie wywoluje zwrot dyskusji od martwej nauki do pelnego zycia
tworzenia nauki. Kiedy tylko do niego doprowadzimy, mozemy odwota¢ si¢ do
kryteriow, takich jak wyobrazalno$¢, prawdopodobienstwo oraz innych kryte-
riow dobrych opowiesci. Gerald Holton, wybitny historyk nauki i zapalony obser-
wator procesu naukowego twierdzi, ze naukowcy od najdawniejszych czasow
korzystali z pomocy takiej narratywizacji, postugujac si¢ metaforami, mitami
i bajkami (...). Pozwolg sobie uja¢ to w nieco innym je¢zyku. Proces tworzenia
nauki jest narracjg” [Bruner 2006: 175].
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Pozytywistyczny model poznania, encyklopedyzm i ptytko rozumiany prag-
matyzm, wyrazajacy si¢ zwlaszcza w arbitralnym przekonaniu o wyzszos$ci
dyscyplin empirycznych nad humanistycznymi, dawno juz zarzucony w filo-
zofii 1 psychologii kognitywnej, okazuje si¢ zaskakujaco trwaty w obowiazuja-
cych modelach ksztatcenia i ewaluacji nauki. Zaniedbywane kompetencje ko-
munikacyjne, umiejgtnosci interpersonalne i zdolno$¢ rozumienia okazuja si¢
— w $wietle badan psychologicznych — niezwykle przydatne we wspotczesnym
$wiecie. Narracyjnie zorientowana psychologia za jeden z najwazniejszych
warunkow osobistego sukcesu uwaza zdolnos$¢ tworzenia ztozonych i spojnych
narracji [Trzebinski 2002a, 2002b], poniewaz ten, kto postrzega wlasne zycie
jako uporzadkowana historig, najlepiej radzi sobie z trudnosciami, ktore napoty-
ka na drodze do celu. Kompetencje uzyskiwane w efekcie edukacji literackiej,
kulturowej i medialnej naleza by¢ moze do najcenniejszych i najbardziej przy-
datnych umiejetnosci, jakie moze swoim uczniom da¢ wspolczesna szkota.
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NAUCZANIE JEZYKA POLSKIEGO JAKO OBCEGO
I JEZYKA POLSKIEGO POZA KRAJEM

Polszczyzna skupisk polonijnych, dydaktyka jezyka polskiego jako obcego
oraz drugiego obecna byta od lat 70. XX wieku w badaniach prowadzonych na
Wydziale Polonistyki Uniwersytetu Warszawskiego. Przegladajac prace, ktore
powstaty na przelomie XX i XXI wieku, oraz inne analizy naukowe, mozna
zaobserwowac, ze koncentrowano si¢ w nich przede wszystkim na badaniu
jezyka polskiego w enklawach polonijnych w r6znych zakatkach naszego globu.
Rzadziej siggano po tematyke zwiazana z glottodydaktyka, co byto prawdopo-
dobnie spowodowane tym, ze jezyk polski nie cieszylt si¢ zbyt duza popular-
noscia wsérod obcokrajowcoéw, w przeciwienstwie do obecnej sytuacji, a ponadto
koncentrowano si¢ na dydaktyce, a nie na pracach badawczych.

Jezyk polski jako jezyk drugi oraz jako jezyk obcy zyskuje na popularnosci
nie tylko w Unii Europejskiej, ale takze poza nig. Przetomowym momentem
dla glottodydaktyki byt rok 2004, kiedy, po wielu latach staran, dla jezyka
polskiego jako obcego zostata wprowadzona certyfikacja zgodna ze standar-
dami europejskimi'. Przynalezno$¢ Polski do Unii Europejskiej determinuje
stosowanie w glottodydaktyce polskiej norm glottodydaktyki ustalonych przez
instytucje europejskiej. Wymaga tego pozycja polszczyzny jako jednego z jezy-
kéw unijnych, przepisy prawa polskiego, ktore zaczynaja (cho¢ jeszcze w zbyt
malym stopniu) egzekwowaé certyfikaty znajomosci jezyka polskiego od cudzo-
ziemcow podejmujacych w Polsce prace, oraz wzrastajaca ranga polszczyzny
w regionie Europy Srodkowej i Wschodniej. Kursy jezykowe prowadzone na
terenie Polski oraz zajecia w osrodkach uniwersyteckich na catym swiecie
przyciagaja coraz liczniejsze grono shuchaczy w réoznym wieku, z r6znymi ocze-
kiwaniami oraz zréznicowana motywacja. Wzrost zainteresowania nauka jezyka
polskiego oraz poznaniem naszej kultury narodowej powoduje, ze liczba studen-
tow na studiach z zakresu glottodydaktyki jezyka polskiego jako obcego takze
ro$nie. Coraz wigcej osOb wiaze swoja przyszto$¢ z nauczaniem polszczyzny
obcokrajowcow.

U'W. Miodunka, Wartosé¢ jezyka polskiego na miedzynarodowym rynku edukacyjnym i na rynku
pracy. Uwagi po pierwszym roku certyfikacji jezyka polskiego jako obcego, [w:] E. Lipinska,
A. Seretny (red.), Z zagadnien dydaktyki jezyka polskiego jako obcego, Universitas, Krakow 2006,
s. 323-333.
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Nauczanie jezyka polskiego jako obcego oraz jako jezyka etnicznego poza
krajem nie jest zadaniem tatwym. Przygladajac si¢ dziejom glottodydaktyki
polonistycznej, zauwazamy, ze dydaktyka zajmowali si¢ glownie polonisci,
ktorzy wlasny warsztat metodyczny i dydaktyczny wypracowywali na podsta-
wie osobistych do$wiadczen i wymiany ich z osobami, ktore takze staraty si¢
nauczy¢ obcokrajowcow polszczyzny. Samodzielnie tworzono materiaty oraz inne
pomoce dydaktyczne, opracowywano programy ksztatcenia i sposoby ewaluacji
zdobytej wiedzy jezykowej przez cudzoziemcoOw.

Wiadystaw Miodunka stusznie zauwaza, ze polonisci z Uniwersytetu War-
szawskiego starali si¢ przystosowaé swoja wiedz¢ z zakresu jezykoznawstwa
polonistycznego do nauczania polszczyzny jako jezyka obcego”. Efektem do-
swiadczen dydaktycznych byta publikacja Metodyka nauczania jezyka polskiego
Jjako obcego pod redakcja Jana Lewandowskiego. Mozna ja uznaé za pierwszy
przewodnik metodyczny, ktory przez diugi czas byt jedyna taka pomoca dla
0sob zajmujacych si¢ dydaktyka jezyka polskiego cudzoziemcow. Od samego
poczatku zadawano sobie sprawe z tego, ze zapotrzebowanie na tego typu
opracowania bgdzie tym wigksze, im wigcej 0sob bedzie wybierato jezyk polski
jako system, ktory beda chcieli poznawac.

Jeszcze dwadziescia lat temu studiowanie polonistyki przez cudzoziemcoOw
wydawato si¢ czyms$ egzotycznym i rzadkim. Na osoby uczace si¢ jezyka pol-
skiego patrzono jednocze$nie z podziwem i zaskoczeniem. Zastanawiano sig¢
nad tym, czym kieruje si¢ osoba wybierajaca ten jezyk, ktory, po pierwsze,
jest bardzo trudny, a po drugie, mato przydatny. Dzi$ sytuacja ta wyglada zu-
petnie inaczej. Na pewno spowodowane jest to wzrostem emigracji Polakow,
ale takze tym, ze Polska staje si¢ z dnia dzien bardziej atrakcyjna gospodarczo
dla imigrantow. Dlatego tez nalezalo wypracowaé pewien model nauczania
jezyka polskiego jako obcego dla tych, ktorzy wybieraja Polske jako swoj dom
oraz model dla tych, ktorzy zdecydowali si¢ na emigracje z przyczyn ekono-
micznych, ale chca podtrzymac¢ kontakt swoich dzieci z polszczyzna — jezy-
kiem przodkow.

Wzorem glottodydaktyki innych jezykoéw obcych, takze jezyk polski docze-
kat si¢ odmiennego spojrzenia. Lingwisci zaczgli szukaé rozwiazan dydaktycz-
nych z zakresu nauczania polszczyzny jako jezyka obcego. Czgsciowo wzorowali
si¢ na metodach, ktore sprawdzily si¢ w procesie dydaktycznym, np. jezyka
angielskiego, niemieckiego czy francuskiego. Do pewnych rozwigzan podcho-
dzono z rezerwa, poniewaz nie wszystkie metody i techniki mozna byto catko-
wicie przenosi¢ na grunt dydaktyki polszczyzny. Stopniowo modyfikowano je,

2 W. Miodunka, Interdyscyplinarnosé¢ glottodydaktyki polonistycznej, ,,Poradnik Jezykowy”
2012, z. 6, s. 67-81.
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dostosowujac do struktury jezyka polskiego. Na przestrzeni ostatnich lat wypra-
cowano metodyke wlasciwa nauczaniu jezyka polskiego jako obcego. Na rynku
wydawniczym pojawity serie podrecznikow, ¢wiczenia, testy, materiaty uzupet-
niajace oraz repetytoria leksykalne. Niektére wydawnictwa zaczety si¢ specjali-
zowacé w publikowaniu materialdow przeznaczonych do nauki jezyka polskiego,
np. ,,Universitas” czy wydawnictwo ,,Prolog”.

Polska coraz chetniej jest wybierana przez obcokrajowcow jako kraj, w ktorym
warto podja¢ studia. W roku akademickim 2011/2012 na polskich uczelniach
1,4% studentéw bylo obcokrajowcami®. Studenci spoza Polski najczesciej po-
dejmuja nauke na uniwersytetach (7 tys. studentéw). Liderami w naszym kraju
sa dwa osrodki akademickie: Uniwersytet Warszawski oraz Uniwersytet Jagiel-
lonski. Obcokrajowcy takze chetnie studiuja w Polsce medycyne. Najwiece]
studentow, ktorzy nie sa Polakami, jest na Uniwersytecie Medycznym im. Karola
Marcinkowskiego w Poznaniu. Zagraniczna mlodziez wybiera studia w Polsce
przede wszystkim z powodow finansowych. Sa one tansze niz w ich krajach
ojczystych. Mimo ze wyklady dla tych oséb odbywaja si¢ glownie w jezyku
angielskim, to korzystaja one takze z lektoratow jezyka polskiego, ktore znaj-
duja si¢ w ofercie dydaktycznej wyzszych uczelni. Oprocz studentow stacjonar-
nych, uczgszczaja takze na nie studenci programu ,,Erasmus”, przyjezdzajacy
na jeden semestr nauki.

Instytut Polonistyki Stosowanej na Wydziale Polonistyki Uniwersytetu
Warszawskiego dostrzegl potrzeby rynku edukacyjnego w obszarze dydaktyki
jezykow obcych i pigc lat temu powotal do zycia na studiach podyplomowych
nowy kierunek specjalizujacy si¢ w dydaktyce jezyka polskiego jako obcego
oraz drugiego. Pomyst ten okazat si¢ trafny, poniewaz od samego poczatku
studia te cieszg si¢ duza popularnos$cia. W tym roku rozpoczgta si¢ juz ich piata
edycja. W trakcie rocznej nauki studenci poznaja zagadnienia psycholingwis-
tyki dotyczace dwujezycznosci, przetaczania kodow. Uczestnicza w cyklu wy-
ktadéw poswigconych podstawom jezykoznawstwa stosowanego, wspotczesnym
tendencjom w dydaktyce jezykdéw obcych, nauczaniu réznych grup zawodowych
specjalistycznego jezyka polskiego. Program studiéw podyplomowych obejmuje
takze zajgcia, podczas ktérych studenci zdobywaja wiedzg o specyfice naucza-
nia jezyka polskiego jako obcego oraz drugiego dzieci. Cwiczenia z gramatyki
funkcjonalnej dla polonistow sa doskonala powtdrka wiadomosci o systemie
polszczyzny, natomiast dla neofilologdéw sa to zajecia, na ktérych dochodzi do
ich poréwnywania kilku systemow.

Studia podyplomowe prowadzone przez Instytut Polonistyki Stosowanej sa
takze kierowane do nauczycieli juz pracujacych poza granicami kraju. Jest to

3 Na podstawie danych Gléwnego Urzedu Statystycznego za rok 2011.
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specyficzna grupa studentow, ktorzy pracuja w szkolach polonijnych, w ktorych
dydaktyka jezyka polskiego wymaga patrzenia na polszczyzne jako jezyk drugi,
a nie jgzyk pierwszy. Ta grupa stuchaczy jest bardzo wazna, poniewaz potrze-
buje wsparcia nie tylko metodycznego, ale takze praktycznego. Na studiach
stwarzana jest mozliwo$¢ nabywania umiejgtnosci samodzielnego kreowania
materiatow dydaktycznych, ktére uwzgledniaja specyfike srodowiska dydak-
tycznego. Zostato to dostrzezone przez Ewg Lipinska oraz Anng Seretny, postu-
lujace doskonalenie kadry polskich nauczycieli za granica. Pedagodzy powinni
posia$¢ umiejetnos¢ tworzenia zadan dla potrzeb konkretnych grup obcokrajow-
cow oraz powinni nabywac¢ kompetencje z zakresu ewaluacji osiagni¢¢ swoich
podopiecznych?.

Starajac si¢ sprosta¢ potrzebom szkot polonijnych, pracownicy Instytutu Po-
lonistyki Stosowanej w marcu 2012 roku przeprowadzili warsztaty metodyczno-
-dydaktyczne w Madrycie. Szkolenie zostato zorganizowane przez Hiszpansko-
-Polskie Stowarzyszenie FORUM i wzig¢lo w nim udziat ponad 20 nauczycieli
pracujacych w polskich szkotach w Madrycie. W trakcie zaje¢ odbyly sig warsztaty
dotyczace najnowszej literatury polskiej, ktora powinna pojawié si¢ w progra-
mie nauczania. Uczestnicy samodzielnie przygotowywali zadania jezykowe z wy-
korzystaniem najnowszych mediéw oraz poszukiwali nowych zrédel, z ktorych
mogliby czerpa¢ materiat jezykowo-literacki do swoich zajeé.

Specjalnos¢ glottodydaktyczna na kierunku polonistycznym dostepna jest
na wielu wyzszych uczelniach w Polsce. Obejmuje ona studia pierwszego oraz
drugiego stopnia. Ksztalcenie w tym zakresie jest takze mozliwe na studiach
podyplomowych.

Programy studiow podyplomowych nie sa jednolite w catym kraju. Kazda
jednostka akademicka, zajmujaca si¢ ksztalceniem nauczycieli jgzyka polskiego
jako obcego, samodzielnie konstruuje profil zaje¢ kursowych dla studentow.
Jednak oczekiwania przysztych lektorow jezyka polskiego sa wszedzie takie same.
Ich decyzja uczestnictwa w studiach jest $wiadomym wyborem. Sporadycz-
nie studentami zostaja tzw. osoby z przypadku. Zwykle kandydaci na lektoréw
rzeczywiscie chca uczy¢ jezyka polskiego w kraju oraz poza jego granicami.
Niektorzy chcieliby pracowa¢ w polskich szkotach, w ktorych jezyk polski nie
jest jezykiem obcym ale jezykiem drugim.

Jesli chodzi o Uniwersytet Warszawski, to wsrod stluchaczy studiow po-
dyplomowych na Wydziale Polonistyki, prowadzonych w Instytucie Polonis-
tyki Stosowanej, wbrew oczekiwaniom, nie dominuja polonisci lecz absolwenci

4 E. Lipinska, A. Seretny, Miedzy jezykiem ojczystym a obcym. Nauczanie i uczenie si¢ jezy-
ka odziedziczonego na przyktadzie chicagowskiej diaspory polonijnej, Ksiggarnia Akademicka,
Krakow 2012, s. 33.
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neofilologii (anglistyki, germanistyki, romanistyki, iberystyki) oraz — szeroko
rzecz ujmujac — slawistyki (bohemisci, chorwatysci, sorabisci, rusycysci), a takze
osoby, ktore ukonczyly studia z zakresu lingwistyki stosowanej. Wigkszos¢
z nich ma juz poza soba doswiadczenie z zakresu dydaktyki jezyka obcego,
ktore w duzym stopniu jest pomocne w nabywaniu umiejetnosci prowadzenia
zaje¢ z jezyka polskiego jako obcego. Wiedza zdobyta w trakcie wczesniejszych
studiow filologicznych lub lingwistycznych wptywa na ich oczekiwania w przy-
gotowywaniu si¢ do zawodu lektora jezyka polskiego. Z kolei absolwenci filo-
logii polskiej wykorzystuja swoje doswiadczenie ,,stuchacza”, ktore wyniesli
z kursow jezykow obcych. Pozwala im to na patrzenie na nauczanie polszczyzny
z punktu widzenia osoby uczacej si¢. Dzigki temu wiedza, czego bedzie oczeki-
wat od nich — jako lektora, stuchacz w przysziosci.

Poniewaz studia podyplomowe z zakresu glottodydaktyki jezyka polskiego
jako obcego oraz drugiego, obecne w ofercie dydaktycznej Instytutu Polonistyki
Stosowanej ciesza si¢ duzym zainteresowaniem, podjeto decyzje, ze specjali-
zacja glottodydaktyczna takze na stale wpisze si¢ w program ksztatcenia na
studiach pierwszego stopnia, a Instytut Polonistyki Stosowanej bedzie prowadzit
je wraz ,,Polonicum”. W roku akademickim 2009/2010 nauke¢ na specjalizacji
glottodydaktycznej rozpoczeli pierwsi studenci. Warto wspomnie¢, ze specjali-
zacja ta jest dostgpna wraz ze specjalizacja nauczycielska. Jest to bardzo wazne
z punktu widzenia przyszlej pracy naszych absolwentéw. W przeciwienstwie
do stuchaczy studiéw podyplomowych, studenci otrzymuja dodatkowa wiedzg,
ktora pozwoli im pracowa¢ w charakterze nauczyciela jezyka polskiego jako
drugiego w szkole podstawowej oraz gimnazjum na terenie Polski lub w szkole
polonijne poza jej granicami. Absolwenci tych studiéw sa profesjonalistami
W swoim zawodzie, a nie osobami przyuczonymi do nauczania jezyka polskiego
jako obcego oraz drugiego®.

Programy ksztatcenia glottodydaktycznego na studiach podyplomowych oraz
dziennych pokrywaja si¢ czgSciowo. Jest to zwiazane z profilem ksztatcenia
przysztych nauczycieli jezyka polskiego, ich doswiadczeniem jezykowym,
wiedzg z zakresu dydaktyki jezykow obcych, oraz wymiarem godzin dydak-
tycznych. Poniewaz shuchacze studiéw podyplomowych to przede wszystkim
absolwenci innych filologii, mniej miejsca poswigca si¢ na zagadnienia me-
todyki nauczania jgzykow obcych, ktorej kurs przeszedt kazdy z nich w trakcie
swoich studiow. Natomiast wigcej miejsca poswigca si¢ tre§ciom zwigzanym
z systemem jezyka polskiego. Proporcja tych wiadomosci na studiach pierw-
szego stopnia wyglada inaczej, poniewaz studenci sa juz po kursie gramatyki

> W. Miodunka, Nowa generacja w glottodydaktyce polonistycznej, Universitas, Krakow 2009,
s. 12.
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opisowej, ale wymagaja wigkszej ilosci zaje¢ dydaktycznych z zakresu meto-
dyki oraz warsztatow, na ktérych ucza si¢ konstruowania wiasnych pomocy
dydaktycznych.

Specjalizacja glottodydaktyczna w tym roku zostata wybrana przez okoto
40 studentow filologii polskiej, ktorzy swoja przysztos¢ wiaza z nauczaniem
jezyka polskiego jako jezyka natywnego, a takze jako obcego lub drugiego.
Zainteresowanie nia wzrosto dwukrotnie, w poré6wnaniu do lat ubiegtych. Majac
na uwadze rozwoj tej specjalizacji dokladamy wszelkich staran, zeby studenci
otrzymywali jak najlepsza wiedzg teoretyczna oraz praktyczna. Dlatego tez po-
dejmowane sa niestandardowe dziatania dydaktyczne, ktérych celem jest umoz-
liwienie studentom dobre poznanie warsztatu pracy lektora.

Zaktad Komunikacji Jgzykowej i Glottodydaktyki IPS, majac na uwadze
wzrost zainteresowania ta specjalizacja, planuje zwigkszenie jej potencjatu
poprzez nawiazanie stalej wspotpracy z europejskimi osrodkami akademickimi,
ktore zajmuja si¢ dydaktyka jezyka polskiego jako obcego, nie tylko na kie-
runkach filologicznych, ale takze na lektoratach. Wspotpraca ta bgdzie doty-
czy¢ tzw. zdalnego nauczania. Przyszli lektorzy jezyka polskiego jako obcego,
przy wykorzystaniu najnowszych technologii, beda ,,opiekowali” si¢ studenta-
mi z innych osrodkow, ktorzy ucza sig jezyka polskiego na roznych poziomach
zaawansowania. Opieka ta bedzie polega¢ na doskonaleniu ich jezykowych
umiejgtnosci poprzez monitorowanie postgpéw w nauce. Nasi studenci beda
przygotowywac¢ samodzielnie materiaty dydaktyczne, ktore nastgpnie zostana
wykorzystane podczas ,,internetowych” spotkan. Te wirtualne lekcje odbywaé
si¢ beda z wykorzystaniem popularnego komunikatora, ktory daje nie tylko
mozliwos¢ pisania do siebie, rozmawiania ze soba podczas polaczen glosowych,
ale takze pozwala na potaczenia glosowe. Po raz pierwszy eksperymentalnie,
jeszcze w sposob niesformalizowany, proby takie zostana podjete na poczatku
grudnia tego roku. Studenci III roku dostana pod swoje skrzydia studentéw
lektoratu jezyka polskiego z Uniwersytetu Lille 3 we Francji. Wybrano ten okres
kalendarzowy, poniewaz polscy studenci beda juz mieli ugruntowane podsta-
wy metodyki nauczania jezyka polskiego, a studenci z Francji beda zaczynaé
juz trzeci miesigc nauki polszczyzny, czyli beda juz znali podstawy jezyka
polskiego.

Pracownia Jezykoznawstwa Stosowanego IPS zajmuje si¢ takze problema-
tyka nauczania polszczyzny w srodowiskach polonijnych. Badany jest rozwoj
jezyka polskiego w Stanach Zjednoczonych, Kanadzie, Hiszpanii, Norwegii czy
na Ukrainie. Obecnie w pracowni powstaja dwie rozprawy doktorskie, ktorych
opieckunem naukowym jest prof. Stanistaw Dubisz. Marta Piasecka podjeta si¢
zadania zbadania kompetencji jezykowej dzieci i mtodziezy polonijnej miesz-
kajacej w Norwegii. Natalia Szumlanska zajmuje si¢ badaniem polszczyzny
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0s6b polskiego pochodzenia mieszkajacych na Ukrainie. Przedmiotem moich
zainteresowan badawczych jest jezyk dzieci i mlodziezy w Stanach Zjedno-
czonych, dla ktorych polszczyzna jest jezykiem drugim i ma status etnolektu.
Dodatkowo prowadzg badania wsrdd dzieci imigrantéw uczegszczajacych do
przedszkoli i szk6t podstawowych w Polsce, dla ktorych jezyk polskie stopnio-
wo staje si¢ funkcjonalnie jezykiem drugim. Badania prowadzone przez czton-
koéw pracowni wypetniaja postulat W. Miodunki, ktory méwi o tym, ze aby
glottodydaktyka polonistyczna mogta rozwija¢ si¢ jako samodzielna dyscyplina
naukowa, powinna przeprowadza¢ nowe badania, ktore nawiazuja do znanych
na $wiecie teorii, sprawdzajacych sie takze na polskim materiale jezykowym®.
Tematy podejmowane przez jezykoznawcow oraz ich rezultaty bedzie mozna
$miato wykorzystywaé¢ w przygotowywaniu nie tylko opracowan naukowych,
ale takze materiatow dydaktycznych kierowanych do konkretnych Srodowisk
polonijnych. Dydaktyka jezyka polskiego jako obcego nie moze rozwijaé si¢
prawidtowo, jezeli nie beda uwzgledniane osiagnigcia polonistycznego jezyko-
znawstwa naukowego’.

Oceniana jest kompetencja kulturowa, jezykowa i spoteczna uzytkowni-
koéw jezyka, ktorzy nabywaja go poza granicami kraju w trakcie nauki w szko-
fach sobotnio-niedzielnych. Rezultaty tych badan jezykoznawczych sg bardzo
wazne, poniewaz na ich bazie moga powstawa¢ nowe programy nauczania
systemu z uwzglednieniem interferencji z jezyka kraju, w ktorym mieszkaja
dani uzytkownicy polszczyzny. Do tej pory w dydaktyce poza Polska sig-
gano przede wszystkim po podreczniki i pomoce przeznaczone dla uczniow,
dla ktorych jezyk polski jest jezykiem pierwszym, natywnym, a nie jezykiem
odziedziczonym czy drugim. Nie uwzgledniano specyfiki nauczania jezyka
polskiego w kontakcie z innym dominujacym jezykiem. Szkota polonijna nie
jest miejscem, w ktorym nalezy korzysta¢ z krajowych podrecznikow czy
podrecznikow dla cudzoziemcow. Jest to miejsce, ktore wymaga zupelie od-
rebnych programow, metod i materiatow do nauczania polszczyzny. Dlatego
nalezy wykorzystywac efekty badan stricte jezykoznawczych, poniewaz to one
umozliwia prawidtowy dobor zagadnien gramatycznych, leksykalnych i kul-
turowych. W ten sposob problematyka dydaktyczna w sposob Scisty taczy si¢
z naukowa.

6 Ibidem, s. 9.

7 Z. Kaleta, O koniecznosci uwzgledniania wynikéw badar jezykoznawstwa polonistycznego
w dydaktyce jezyka polskiego jako obcego, [w:] B. Janowska, J. Porayski-Pomsta (red.), Jezyk
polski w kraju i za granicq, t. 1I, Dom Wydawniczy Elipsa, Warszawa 1997, s. 41-46.
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ZADANIA PRAKTYCZNEJ STYLISTYKI
W DYDAKTYCE UNIWERSYTECKIEJ

Przedmiotem praktycznej stylistyki jako dziatu stylistyki lingwistycznej jest
ksztalcenie kompetencji nadawczo-odbiorczych w zakresie stylow funkcjonal-
nych wspoélczesnej polszczyzny, w rozpoznawaniu i tworzeniu wybranych ga-
tunkow wypowiedzi oraz w klasyfikacji elementow stylistycznych i okreslaniu
ich funkcji.

Podobne byly i sa zalozenia metodyki ¢wiczen w mowieniu i pisaniu, powiaza-
nych z pojmowaniem i upowszechnianiem teorii stylistycznych w XIX i XX wieku
[Bogolebska 1983: 308]. Nauka stylistyki na szczeblu szkot podstawowych i gim-
nazjoéw miata shuzy¢ celom praktycznym: umiejetnosci dobrego pisania réznych
teksOw oraz poznawaniu norm i ocenianiu wartosci elementow jezykowych. Przez
dhugi czas (do pierwszych dziesigcioleci XX wieku) panujaca metoda w ¢wi-
czeniach w pisaniu byto nasladowanie wzoru literackiego [Nagajowa 1996: 19].

Wspotczesna praktyczna stylistyka jako przedmiot studioéw uniwersyteckich
czerpie z ustalen retoryki, stylistyki funkcjonalnej, stylistyki pragmatycznej,
a w ostatnich dekadach z lingwistyki tekstu; trzeba dodaé, ze ten nurt w bada-
niach stylistycznych rozpoczat si¢ w latach 70. XX wieku; faczony jest z naz-
wiskiem M.A.K. Hallidaya, w Polsce nawiazywata do niego M.R. Mayenowa,
A. Wilkon i inni badacze. Refleksje wokdt tekstu i gatunku mowy znacznie
wptynety na wspotczesny dorobek stylistyki, przedefiniowanie stylu jako kate-
gorii polimorficznej i usytuowanie stylistyki we wspolczesnej lingwistyce; stawia
si¢ pytanie, czy stylistyka zostanie zastapiona przez genologi¢ lingwistyczna,
czy stanie si¢ subdyscypling pragmatyki tekstu, czy tez pozostaniec w miare
samodzielna galezia jezykoznawstwa [Witosz 2008: 310]. Ostatnio badacze
odnotowuja zdominowanie stylistyki przez lingwistyke tekstu.

Praktyczna stylistyka w dydaktyce uniwersyteckiej czgsciowo odnosi sig do
tych zagadnien i wprowadza w obreb zajeé oprocz regut analizy stylistycznej
takze komponent genologiczny; jak pisza autorzy podrecznika ,,Praktyczna sty-
listyka nie tylko dla polonistow”: ,,Zakltadamy, ze kazdy tekst realizuje pewien
gatunek, istnieje we wiasciwej danemu krggowi kulturowemu sytuacji komuni-
kacyjnej, ktora narzuca zardwno tworcy, jak i odbiorcy konieczno$¢ uswiado-
mienia sobie, po co, dla kogo, o czym i jaki tekst jest lub ma by¢” [Bankowska,
Jagodzinska i in. 2003: 14].
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Poznawaniu i ksztatceniu dzialan jezykowych stuzg migdzy innymi roz-
wazania o stratyfikacji polszczyzny i kryteriach wyr6zniania odmian i stylow
— zagadnienia podane w wyborze ze wzgledu na obfitos¢ materiatu w tym dziale
stylistyki. Bardzo istotnym watkiem powigzanym z pojgciem gatunku wypo-
wiedzi jest przyjgcie zatozenia, ze od wyboru wzorca gatunkowego uzalezniony
jest wybor stylu i przestrzeganie norm jemu wilasciwych, a takze norm typo-
wych dla okreslonego gatunku. Istotne jest uswiadomienie studentom, ze dopusz-
czalna jest indywidualizacja wypowiedzi, co decyduje o jej niepowtarzalnosci,
jest wyrazem osobowosci autora; jak pisze B. Witosz: ,,(...) kazda wypowiedz
cechuje swego rodzaju antynomia — prezentuje ona cechy gatunkowe wspolne
catemu zespotowi tekstow oraz takie, ktore maja charakter indywidualny, nie-
powtarzalny, ktére decyduja o tym, ze nie ma dwoch takich samych wypowie-
dzi. Zaréwno cechy gatunkowe, jak i jednostkowe moga wystapi¢ w réoznych
wariantach i nat¢zeniu” [Witosz 2008: 317].

Dazenie do indywidualizacji stylu wypowiedzi w samodzielnych pracach
studentow czegsto prowadzi do réznego typu wykolejen, np. nieprzestrzegania
warunkow optymalizacji §rodkéw jezykowych, czyli wyboru, ktory decyduje
o prostocie lub zawito$ci, zwigztosci — rozwleklosci, Scistosci — ogdlnikowosci,
bogactwie — ubostwie srodkow odpowiadajacych okreslonym kryteriom. Oto przy-
ktad ilustrujacy ten brak sprawno$ci w pisaniu:

X nauczony wielowiekowa demokracja udat si¢ na komisariat. Tutaj spotkata go mita
niespodzianka. Funkcjonariusz, podobnie jak X, nie wglebit si¢ do konca w tajniki
polskiej ortografii. Na tym skonczyly si¢ koligacje. Pan policjant niezwykle uprzej-
mie poinformowat przybysza, ze konczy witasnie pracg (byta punkt 20.00). Nakazat
przyby¢ nastepnego dnia. X krwawil, ale w regulaminie nie ma pozycji dotyczacej
krwawiacych Amerykanow po godzinach'.

Fragment grzeszy patetycznymi sformutowaniami, co nie odpowiada tema-
towi 1 prowadzi do niezharmonizowania tresci i formy (zawiera rowniez btad
leksykalny).

Kolejnym niedostatkiem widocznym w pracach sa trudnosci w osiaganiu
ironii: sprzecznosci miedzy dostownym znaczeniem wypowiedzi a jej znaczeniem
niewyrazonym wprost, ale zamierzonym przez autora i zazwyczaj rozpozna-
walnym dla odbiorcy; w analizowanej wypowiedzi ,,podtekstowy” sens przekazu
nie zawsze jest zgodny z intencjami autora:

! Ten fragment i nastepny zostaly przeze mnie wykorzystane w artykule: O jezyku prac pisem-
nych studentow polonistyki, [w:] H. Synowiec (red.), W kregu zagadnien dydaktyki jezyka i literatury
polskiej, Katowice 2002, s. 535, 536.
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Marzenia te [0 gruntownym remoncie — E.S.] zostana rozwiane pierwszymi stowa-
mi potencjalnego sasiada. Niebawem dowie sig, ze opuszczone rodzinne gniazdka
posiadaja specyficzne uroki. Ich mieszkancy mieli spore szanse na zostanie cztonkami
kota morsow, gdyz zahartowa¢ si¢ mogli, nie wychodzac z domu. Brak centralnego
ogrzewania pozwolit im przywykna¢ do niskich temperatur, a wyzszy stopien wta-
jemniczenia mogli osiagnac, biorac kapiel w zimnej wodzie, ktora jezeli mieli sporo
szczescia, leciala z kranow w ich mieszkaniach. Tak, tak — to wcale nie zmyslone
opowiesci.

Ironiczny dystans probuje si¢ tu osiagna¢ réoznymi §rodkami: erudycyjnymi
(osiqgnqc wyzszy stopien wtajemniczenia), zartobliwymi (rodzinne gniazdko),
presupozycje zawiera zdanie (wyzszy stopien wtajemniczenia mogli osiqgnqc,
biorqc kqpiel w zimnej wodzie). Pomieszanie wyrazen z roznych rejestrow stylis-
tycznych powoduje usterki w tekscie, a takze brak osiagnigcia zamierzonego celu.

Przytoczone fragmenty wskazuja na konieczno$¢ wprowadzenia do programu
zaje¢ praktycznej stylistyki elementow normatywnych, tzn. przypomnienia i utrwa-
lenia zasad poprawnosci stylistycznej, migdzy innymi odpowiedniego wyboru
i dopasowania §rodkow stylistycznojezykowych do tematu i gatunku wypowie-
dzi, zachowania jednolitosci stylistycznej tekstu, przestrzegania cech dobrego
stylu, wlasciwego rozpoznania bledu stylistycznego. Nalezy tu doda¢ rowniez
informacje o przestrzeganiu wzorcow gatunkowych tekstu, o konwencjonalnych
wyznacznikach wzorca gatunkowego i o przeksztalcaniu i redagowaniu tekstow
wedlug przyjetych celow i funkcji, np. rézne typy stylizacji, pastisz, parodia itd.

Elementy ¢wiczen stylistycznych, jak np. wartos¢ form stylistycznych z r6z-
nych pozioméw jezyka (fonetycznych, morfologicznych, sktadniowych, leksy-
kalnych, semantycznych), stylistyczne zroznicowanie synoniméw wystepuja na
kolejnych etapach ksztatcenia jgzykowego, jednak ich powtarzanie w wzboga-
canie na przykladzie trudniejszych kontekstow jest konieczne rowniez w dy-
daktyce uniwersyteckiej. W szkole podstawowej i gimnazjum sa powigzane
z analiza tekstow literackich, nastgpnie laczy si¢ je z wprowadzaniem i stoso-
waniem dtuzszych form wypowiedzi, jak opowiadanie, opis, charakterystyka,
rozprawka itd.

Ksztalcenie jezykowe w zakresie dtuzszych form wypowiedzi jest kon-
tynuowane i rozszerzone w praktycznej stylistyce na poziomie uniwersyteckim;
na tym etapie omawiane sa rozne gatunki: literackie, publicystyczne, uzytkowe,
np. esej, reportaz, felieton, recenzja, list motywacyjny, CV, streszczenie.

Z punktu widzenia potrzeb studenta do tego zestawu nalezaloby dodac
informacje o typach tekstow naukowych: o recenzjach naukowych i o rozpra-
wie naukowej, jaka na wyzszym poziomie studiow sa prace licencjackie i ma-
gisterskie, oraz o specyficznych cechach stylu naukowego w jego historycznej
zmiennosci 1 kulturowych uwarunkowaniach.
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Wazny w odniesieniu do tego typu tekstu jest zarowno dobor narzedzi
analizy naukowej — metod i terminologii, bedacej cecha wyrdzniajaca tekstow
naukowych — jak i organizacja wypowiedzi, ktorej sktadnikami konstytutywnymi
sa: opisywanie, objasnianie, cytowanie, wskazywanie (na inne teksty), argumen-
towanie, polemizowanie [Olszewska 2009: 165]. W pytaniach studentéw odno$nie
ksztaltowania wypowiedzi naukowej wystepuje kwestia zasady obiektywizmu,
braku emocjonalnosci i bezosobowosci stylu naukowego, co na powierzchni
tekstu sprowadza si¢ do uzycia badz unikania deiksy osobowej, a w glebi doty-
czy r6éznego stylu pisania tekstow naukowych i etapéw dochodzenia do wiedzy.

W literaturze lingwistycznej zagadnienie to wystgpuje w opisach wskaz-
nikow stylu naukowego. A. Markowski tak przedstawia wymieniony problem:
,»Qramatycznym $rodkiem wprowadzajacym obiektywizm w tekstach nauko-
wych jest czgste postugiwanie si¢ strong bierna, a takze wykorzystywanie innych,
charakterystycznych form orzeczenia. Strona bierna, rzadka w stylu obiegowym
czy potocznym, w stylu naukowym wystgpuje chyba niemal tak samo czgsto jak
w stylu urzegdowym. (...) Bliskie funkcjonalnie konstrukcjom z czasownikiem
w stronie biernej sa zdania zawierajace formy bezosobowe (...). Uzycie form
tak czy inaczej bezosobowych jest jednym z czgstych sposobow konstruowania
wypowiedzi naukowych.

Drugim typowym zabiegiem jest uzywanie orzeczenia w 1. osobie liczby
mnogiej oraz stosowanie zaimkow my, nasz. Owo ,,my autorskie” ma na celu
przesunigcie na drugi plan osoby nadawcy, a stworzenie iluzji wspolnoty nadaw-
cy 1 odbiorey, ktorego ,,wciaga si¢” w tok rozumowania i czyni niejako wspot-
tworca tekstu (...).

Stosunkowo rzadko uzywa si¢ natomiast w tekstach naukowych konstrukcji
z orzeczeniem w 1. osobie liczby pojedynczej, gdyz sadzi sig, ze ,,ja” nadawcy
nie sprzyja obiektywnemu przekazaniu tresci, a ponadto moze rodzi¢ podejrze-
nie o che¢ nadmiernego eksponowania autora” [Markowski 1992: 163-164].

Badaczka tekstu i dyskursu, omawiajac kulturowe uwarunkowania komuni-
kacji naukowej, style saksonski i teutonski (polska tradycja naukowa jest zali-
czana do sfery wplywow niemieckich, obok czeskiej i czeSciowo rosyjskiej?),

2 Style saksonski, teutonski, galijski i nipponski w komunikacji naukowej wyrdznit Galtung.
»Wedlug Galtunga styl teutonski obejmuje niemiecka tradycje intelektualna w kulturze europej-
skiej (...). Styl galijski odnosi si¢ do akademickiej kultury frankofonskiej, podczas gdy styl nip-
ponski odsyta do strefy wpltywow orientalnych, ze szczeg6lnym uwzglednieniem kultury japonskie;.
Pod hastem saksonski miesci si¢ obszar wplywow kultury anglosaskiej” [Duszak 1998: 279-280].
»W tradycji anglojezycznej tekst naukowy blizszy jest potocznej formule tekstu dialogowego.
Autor z zalozenia przyjmuje perspektywe odbiorcy, starajac sig¢ organizowac tres¢ w sposob jedno-
znaczny, uporzadkowany i przewidywalny (...). Z kolei teksty w tradycji teutonskiej maja bardziej
monologowy charakter, co nadaje wypowiedzi ton introwertyczny, kontemplacyjny” [ibidem: 283;
por. tez: Olszewska 2009: 171].
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zajmuje stanowisko bardziej zniuansowane: ,,(...) bezosobowos¢ jest (...) wielce
watpliwa cecha stylu naukowego. Ma ona rowniez charakter gradualny, w tym
sensie, iz stopnie interakcyjnosci tekstow naukowych okreslane sa w znacznej
mierze przez socjokulturowe uwarunkowania styléw komunikacji typowych dla
danej wspolnoty jezykowej oraz przez tradycje intelektualne przyjete i kultywo-
wane przez dana wspolnote akademicka” [Duszak 1998: 276].

Inna badaczka, weryfikujac na wybranych przyktadach bezemocjonalnos¢
polskich tekstow naukowych, dochodzi do nastepujacego wniosku: ,,Wyraznie
(...) badacz ma mozliwos¢ takiego uksztattowania tekstu, by nie tracac pozorow
obiektywnosci, da¢ wyraz wlasnym pogladom, przekona¢ odbiorce do prawdzi-
wosci przedstawionych informacji. Emocjonalno$é i ekspresywnos¢ tekstu moga,
cho¢ nie musza, stuzy¢ jako jeden ze sposobow perswazji” [Patucka 2000: 162].
Bezemocjonalno$¢ wydaje si¢ postulowanym wyznacznikiem tekstow nauko-
wych, konwencja, ktora w indywidualnych wypowiedziach jest traktowana wy-
bidrczo 1 w r6zny sposdéb w praktyce realizowana.

Realizacja wzorcow zachowan interakcyjnych i tekstowych zmienia sig
wraz z pragmatyka tekstow, z podejsciem do wiedzy i metod naukowych
(dedukg;ji 1 indukcji).

Analiza wspotczesnych tekstow niemieckich rozpraw naukowych (doktor-
skich i habilitacyjnych) potwierdza, ,,ze uzycie deiksy osobowej, w tym wias-
nego ja, w tekstach naukowych stato si¢ dzisiaj zjawiskiem czgsto spotykanym.
W badanym korpusie sa prace naukowe, ktorych miodzi autorzy przy realizacji
czynnosci organizujacych systematycznie postuguja si¢ zaimkiem w pierwszej
osobie liczby pojedynczej i konsekwentnie unikaja zar6wno formy substytu-
tywnej w postaci zaimka my, jak i konstrukcji biernej” [Olszewska 2009: 170].
Mozna to zjawisko tlumaczy¢ reakcja na dlugoletnia krytyke niemieckiego
stylu naukowego, przeintelektualizowanego i monologowego.

Nie sa mi znane polskie badania na podobny temat, moge tylko postugiwac
si¢ wlasnymi obserwacjami prac studentow i doktorantow. Prowadza one do
wniosku, ze przedstawione wyzej zagadnienia nalezaloby umiesci¢ w progra-
mach nauczania, aby zaznajamia¢ studentow z regutami i konwencjami komu-
nikacji naukowe;j.
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ABSTRAKT: W artykule przedstawiono w zarysie model opieki logopedycznej w Polsce
od poczatkoéw jej istnienia do chwili obecnej. Ukazano prawno-organizacyjne uregu-
lowania systemu opieki logopedycznej dziatajacej w ramach placowek oswiatowych
(przedszkola, szkoly, poradnie psychologiczno-pedagogiczne) oraz zdrowia. Opisano
kierunki zmian w obowiazujacym wspolczesnie modelu opieki logopedycznej. Wskazano
na niewystarczajace zaspakajanie potrzeb w zakresie opieki logopedycznej, w szczegol-
no$ci w zakresie opieki nad dzie¢mi w okresie prenatalnym, perinatalnym i postnatalnym.
Zarysowano takze wspolczesne modele ksztalcenie kadry logopedycznej oraz autono-
mizacji logopedii jako samodzielnej dyscypliny naukowe;.
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Wprowadzenie

Obecny system opieki logopedycznej, a szczegdlnie dziatan profilaktycz-
nych, jest w Polsce daleki od doskonatosci. Dostrzegaja to zar6wno specjalisci
(logopedzi, pedagodzy, lekarze), jak i rodzice. Na przestrzeni ostatnich czte-
rech dekad nieznacznie tylko zmniejszyl si¢ odsetek dzieci z zaburzonymi
zdolnosciami komunikacyjnymi. W latach 60. XX wieku w Polsce nie istniat
jeszcze zorganizowany system pomocy logopedycznej. Zaczgto go tworzyé
w latach 70. Wowczas tez prowadzono szeroko zakrojone badania dzieci w po-
szczegodlnych grupach wiekowych na okoliczno$¢ zaburzen mowy. I tak na przy-
ktad wsrod 6-latkow ze srodowiska miejskiego — jak wykazaty badania Jozefa
Tadeusza Kani — dzieci z wadami mowy stanowity 40,9% ogotu dzieci bada-
nych [Kania 1971]. Zblizony wynik, tj. 38,6%, uzyskata Elzbieta Nitendel-
-Bujakowa w badaniach 6-letnich dzieci ze srodowiska wiejskiego [Nitendel-
-Bujakowa 1975].

Obecnie w wielu miastach w Polsce prowadzone sa przesiewowe badania
logopedyczne wsrdd 6-latkow. Zaburzone zdolnosci komunikacyjne stwierdza
si¢ u ponad 30% badanych dzieci, przy czym czgsto mamy do czynienia nie
tylko z typowymi wadami wymowy, lecz takze z glebokimi zaburzeniami
integracji funkcji percepcyjno-motorycznych lub op6znieniem rozwoju mowy.
Dzieci te naleza do grupy ryzyka dysleksji rozwojowej w cigzkiej postaci.
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Ze wzgledu na znacznie obnizona sprawno$¢ jezykowa i komunikacyjna nie
osiagna progu dojrzatosci szkolnej w 7. roku zycia i czgsto beda zmuszone
powtorzy¢ klase zerowa. Czesto$¢ tych zjawisk wskazuje na ich spoteczny
wymiar.

Opieka logopedyczna — rys historyczny

Obecnie stosowane rozwiazania opieki logopedycznej w Polsce miaty swoje
odzwierciedlenie w zatozeniach teoretycznych prekursoréw podstaw teorii i prak-
tyki logopedycznej. Problematyka zaburzen mowy zajmowat si¢ w Polsce juz
w XIX wieku Jan Siestrzynski, lekarz i nauczyciel gluchoniemych, autor Teorii
i mechanizmu mowy (1821). Opracowat i staral si¢ wprowadzi¢ w zycie metode
reczno-ustnych znakéw komunikacyjnych w procesie nauczania dzieci niesty-
szacych. Na przetomie XIX i XX wieku kwesti¢ rehabilitacji zaburzen mowy
podejmowat Wiadystaw Ottuszewski, absolwent Wydziatu Lekarskiego Uni-
wersytetu Warszawskiego. Propagowat model tworzenia w normalnych szko-
fach specjalnych klas dla dzieci jakajacych sig. W latach 1896-1922 prowadzit
w Warszawie Zaklad Leczenia Wad Wymowy. W 1925 roku profesor medycyny
Aleksandra Mitrinowicz-Modrzejewska zorganizowala przy Krakowskiej Kli-
nice Otolaryngologii Poradni¢ Zaburzen Mowy, a w 1935 roku z jej inicjatywy
powstal w Warszawie przykliniczny oddzial foniatryczny z poradnia. W 1932 roku
docent medycyny Maria Laczkowska otworzyta w Poznaniu Poradnig Zaburzen
Gtlosu i Mowy.

Za niekwestionowanego tworce systemu opieki logopedycznej nalezy jednak
uzna¢ wybitnego otolaryngologa i foniatr¢ Benedykta Dylewskiego, autora takich
prac jak: Co lekarz o rozwoju mowy dziecka wiedzie¢ winien? (1930), Wady
wymowy i ich leczenie na terenie szkoty (1936), Seplenienie i jego leczenie
w Swietle nowszych badan i spostrzezen (1936). Zapoczatkowal on w latach 30.
XX wieku system walki z uposledzeniami stuchu i wadami wymowy. Zorgani-
zowal przy szkotach klasy dla dzieci z wadami wymowy. Byl organizatorem
kurséw z zakresu logopedii dla nauczycieli, lekarzy i psychologdéw. Opracowat
program ksztatcenia i doskonalenia zawodowego dla rodzicow dzieci z wadami
wymowy. Odwaznie propagowal ideowy model opieki logopedycznej polegaja-
cej na tym, ze odpowiednio wyksztatceni nauczyciele szkolty podstawowej byli
w statym kontakcie z poradniami prowadzacymi terapi¢ dzieci z wadami wy-
mowy. Z obserwacji Dylewskiego wynikato, Ze najlepsze efekty korekty mowy
dawata diugotrwata i systematyczna praca reedukacyjna potaczona z nauka
czytania i pisania prowadzona przez nauczycieli w kontekscie realizowanych
zaje¢ programowych. Benedykt Dylewski byt zwolennikiem obowiazkowych
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zaje¢ logopedycznych dla dzieci z cigzszymi wadami wymowy, prowadzonych
przez centralng przychodni¢ fonologiczna, wyposazona w odpowiedni sprzet
[Swiech 2001].

Kontynuatorem idei logopedii szkolnej byt Leon Kaczmarek, zatozyciel
pierwszego w Polsce uniwersyteckiego zakladu logopedii oraz tworca pierw-
szego w Polsce studium logopedycznego. Powstato ono w 1970 roku w lubel-
skim UMCS-ie. Wczeséniej, bo juz w 1960 roku, Kaczmarek stworzyt periodyk
pt. ,,Logopedia — Kultura Zywego Stowa”, ktorego byl redaktorem naczelnym
do 1989 roku. W 1963 roku zostat przewodniczacym Polskiego Towarzystwa
Logopedycznego [Minczakiewicz 1997]. Jego dziatalnos¢ edukacyjna i spoteczna
w dziedzinie logopedii byta rozciagnigta na caty kraj.

Opieka logopedyczna wspoélczesnie

Obowiazujacy wspotczesnie model opieki logopedycznej w Polsce zapo-
czatkowany zostat w latach 70. wlasnie przez L. Kaczmarka. Wzorowany na
zatozeniach wypracowanych przez Dylewskiego byl proba wilaczenia opieki
logopedycznej do systemu edukacyjnego, w ktorym wiodace zadania wycho-
wawczo-profilaktyczno-rehabilitacyjne przypisano pedagogom w Srodowisku
przedszkolnym/szkolnym oraz rodzicom w $rodowisku domowym. Kaczmarek
wymienia sze$¢ faz opieki logopedycznej, zintegrowanych z naturalnym prze-
biegiem procesu ksztaltowania si¢ i rozwoju mowy u cztowieka, poczawszy od
okresu prenatalnego (pierwsza faza), poprzez ztobkowy (druga), przedszkolny
(trzecia), wczesnoszkolny (czwarta), szkolny (piata) az do okresu dorostego
(szosta). Zwiazanie opieki logopedycznej z systemem edukacyjnym nie wy-
kluczato — w opinii Kaczmarka — wielowymiarowego podej$cie do mowy i jej
zaburzen. Postulowal on powotanie wspolnej dla resortu edukacji oraz zdro-
wia 1 opieki spolecznej instytucji pod nazwa Krajowy Osrodek Logopedii
[Minczakiewicz 1997].

Mimo iz oérodek ten nie powstat, utrwalit si¢ w Polsce model opieki logope-
dycznej realizowany gldwnie przez przedszkola i szkoty oraz placéwki stuzby
zdrowia. Specjalisci zatrudnieni przez resort o§wiaty w najwigkszym stopniu
przejmuja realizacje zadan logopedii wychowawczej, skoncentrowanych na
stwarzaniu optymalnych warunkow do ksztaltowania si¢ mowy u dzieci petno-
1 niepelnosprawnych oraz zapobieganiu zaburzeniom zdolnoséci komunikacyj-
nej, a takze eliminowaniu trudnosci w komunikowaniu si¢ w mowie i pisSmie.
Specjalisci za$ zatrudniani przez resort zdrowia — majacy specjalizacje takie jak
neurologopedia czy balbutologopedia — koncentruja si¢ na likwidowaniu zabu-
rzeh mowy.



62 Ewa Wolanska

Rozwigzania prawno-organizacyjne opieki logopedycznej

Ze wzgledu na kryterium prawno-organizacyjne podmiotéw opieki logope-
dycznej wyrdznia si¢ prywatna opieke logopedyczna oraz opieke publiczna.
Prywatna opieka logopedyczna powstala w Polsce w wyniku przemian gos-
podarczych lat 90. XX wieku. Celem dziatan prywatnych gabinetow diagnozy
i terapii (rehabilitacji) logopedycznej jest osiaganie zysku, sila rzeczy wigc
zajmuja si¢ tylko tymi obszarami, za ktore pacjent-klient gotow jest zaptacié.
Powszechna opieka zajmuje si¢ panstwo. Prawny obowiazek sprawowania opie-
ki logopedycznej natozony jest na podmioty wyznaczone przez ustawodawce
w ramach resortu o§wiaty i1 zdrowia [Stodownik-Rycaj 2007: 142]. ,,Za potrzeby
zwiazane z usprawnianiem i korygowaniem aktu mowy w warunkach patologii
uzycia jezyka odpowiada resort zdrowia z logopedami zatrudnionymi w wy-
specjalizowanych osrodkach, takich jak poradnie foniatryczne, laryngologicz-
ne, oddzialy neurologiczne itd.”, natomiast ,,pomoc logopedyczna w ramach
systemu oswiaty jest traktowana jako czg$¢ pomocy psychologiczno-pedago-
gicznej 1 jest udzielana w przedszkolach, szkotach, poradniach psychologiczno-
-pedagogicznych i placowkach prowadzacych diagnoze oraz terapie dzieci
i mlodziezy z zaburzeniami mowy. (...) Gtéwne zadanie pomocy logopedycznej
to wspieranie w przezwycigzaniu problemoéw zwigzanych z rozwojem mowy,
a takze z trudnosciami w nauce czytania i pisania” [za Stodownik-Rycaj 2007:
144-145].

Kierunki zmian w modelu opieki logopedycznej

Poczatek XXI wieku to czas odchodzenia od modelu klinicznego i kon-
sultacyjnego opieki logopedycznej na rzecz bezposredniej pracy z dzieckiem.
Zjawisko to uwarunkowane jest przede wszystkim zmianami w o$wiacie, wy-
nikajacymi z reformy szkolnictwa zapoczatkowanej w 1999 roku. Model ten
zaktada wspotpracg logopeddw, nauczycieli oraz rodzicow. Umozliwia zwigk-
szenie dostepnosci opieki logopedycznej, a zatem objecie opieka dzieci coraz
mlodszych, podejmowanie dziatan profilaktycznych, usprawniajacych, a takze
edukacjg rodzicéw. Edukacja rodzicow wplywa w duzej mierze na podnoszenie
efektywnosci terapii.

Drugi kierunek zmian w modelu opieki logopedycznej to przesunigcie punktu
cigzkosci w pracy logopedycznej ze szkot na przedszkola. Dokonuje si¢ on od
lat 90. i jest efektem zmian w ujmowaniu zagadnienia rozwoju matego dziecka.
Na gruncie logopedii zauwazalne bylo to w odwrocie od prymatu (wyltacznosci)
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zagadnien z zakresu patologii mowy ku problematyce ksztaltowania si¢ mowy
dzieci i profilaktyce. Istotna stata si¢ juz nie tylko terapia zaburzen mowy, lecz
szukanie i stwarzanie warunkow dla jej prawidlowego rozwoju i podejmowanie
dzialan zapobiegajacych pojawianiu si¢ zaburzen i zakldocen.

Skoncentrowanie dziatan na dzieciach przedszkolnych umozliwito objgcie
tej grupy wiekowej opieka w procesie rozwoju mowy. Uczestnictwo dzieci
w ¢wiczeniach logopedycznych w przedszkolu jest czgécig oddzialywan wycho-
wawczo-dydaktycznych tego typu placéwek. Dziatania profilaktyczne pode;j-
mowane w okresie przedszkolnym polegaja na stwarzaniu warunkow dla prawid-
lowego rozwoju mowy i zapobieganiu pojawiania si¢ jej zaburzen i zaktocen
[Stodownik-Rycaj 2007: 142], a takze na przygotowaniu do podjecia nauki czy-
tania i pisania.

Kolejny kierunek zmian, ktory daje si¢ zaobserwowac¢ w ostatnim czasie,
to tzw. wczesna interwencja logopedyczna. Wielu praktykéw i teoretykow —
wsrod tych drugich m.in. Bronistaw Roctawski — glosi ideg, by opieka logo-
pedyczna w Polsce byla realizowana od poczecia, tj. by objete nia byly dzieci
w okresie prenatalnym, perinatalnym i postnatalnym [Roctawski (red.) 1998: 3-4].
Jak si¢ wydaje, opieka tego typu nie ma jeszcze charakteru powszechnego
i to nie z powodu nastawienia logopedéw, lecz z powodu znikomych mozli-
wosci kontaktu logopedy z noworodkami i matymi dzie¢mi. W poradniach
dziecigcych nie zatrudnia si¢ logopedow konsultujacych chociazby przypadki
niemowlat obciazonych ryzykiem ciagzowo-okotoporodowym. Logopedzi maja
wigce dostgp tylko do niewielkiej liczby dzieci przebywajacych w dziennych
ztobkach.

Tymczasem do§wiadczenia innych panstw wykazuja pozytywny skutek wczes-
nej interwencji logopedycznej na oddziatach potozniczo-noworodkowych, gdzie
zapobiega si¢ patologii w obrebie narzadu zucia poprzez:

a) uswiadomienie rodzicom znaczenia karmienia piersia, ktore podczas ruchow
ssaco-zujacych wspomaga w sposob naturalny ¢wiczenie mig$ni aparatu
artykulacyjnego, prawidtowe potykanie i oddychanie, a w efekcie przygoto-
wuje do prawidtowej artykulacji glosek,

b) oceng budowy anatomicznej i odruchéw fizjologicznych w obregbie jamy
ustnej oraz wykluczenie nieprawidtowosci w budowie twarzoczaszki.
Wecezesna interwencja skutkuje kontrolowanym, a przez to prawidlowym

rozwojem mowy. Prawidlowy stan mowy warunkuje natomiast prawidlowy
rozw0j psychiczny dziecka. Wszelkie zaburzenia w tym zakresie maja wpltyw
na ksztattowanie si¢ osobowosci dziecka. Moga utrudnia¢ kontakty towarzyskie,
powodowa¢ wycofywanie si¢ z nich, a nieskorygowane w dziecinstwie wady
wymowy w przysztosci moga ogranicza¢ dostgp do wymarzonych zawodow,
w ktorych komunikacja werbalna jest istotnym elementem.
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Niewielka dostgpnos¢ opieki logopedycznej

Mimo stworzenia zorganizowanego systemu publicznej opieki logopedyczne;j
1 jego reform wyniki badan podjetych na poczatku pierwszej dekady XXI wieku
wykazaty wysoki — utrzymujacy si¢ na podobnym poziomie od prawie 40 lat
— wskaznik zaburzen mowy dzieci w wieku szkolnym. Przyczyna tego stanu
rzeczy byta i w duzej mierze nadal jest niewielka dostgpnos¢ opieki logope-
dycznej dla dzieci uczgszczajacych do przedszkoli. Odzwierciedla ten stan
liczba placowek bedacych pod opieka jednego logopedy. W 2000 roku byto
to 20 placowek, a w 2002 roku — 15 placowek [Stodownik-Rycaj 2007: 191].
Pochodna tego stanu rzeczy musi by¢ liczba dzieci przypadajaca na jednego
logopede. W konsekwencji grupa dzieci z zaburzeniami mowy (glownie arty-
kulacji) rozpoczynajaca nauke¢ w nizszych klasach szkoly podstawowej byla
i jest nadal liczna.

Ratunkiem dla tego stanu rzeczy byly dziatania podejmowane w szkole,
ktére miaty na celu wychwycenie nieprawidtowosci rozwojowych u dzieci
w wieku wczesnoszkolnym, w tym nieprawidlowosci w zakresie mowy. Jednak-
ze staty wzrost liczby logopedéw zatrudnianych w szkotach wciaz jeszcze nie
rozwiazuje kwestii braku dostgpnosci terapii logopedycznej dla duzej czesci
uczniow. Ilustruja to dane statystyczne: w 2000 r. na jednego logopedg przy-
padato 16 szkét podstawowych, w 2002 r. — 12 placowek tego typu [Stodownik-
-Rycaj 2007: 191]. Oznacza to obciazenie logopedoéw utrzymujace si¢ na pozio-
mie 2 tysigcy dzieci przypadajacych na jednego specjaliste. W konsekwencji
mamy do czynienia z nieodpowiednia opieka logopedyczna na poziomie edukacji
wczesnoszkolnej. Od czasu przeprowadzenia tych badan sytuacja si¢ poprawita,
lecz wiele jeszcze pozostawia do zyczenia.

Ksztalcenie specjalistow w zakresie opieki logopedycznej

Panaceum na niewielka dostgpnos$¢ opieki logopedycznej mialo si¢ stac
ksztalcenie coraz wigkszej liczby specjalistow o wysokim poziomie przygoto-
wania merytorycznego. Do 1989 roku w Polsce istniato kilka glownych osrodkow
akademickich ksztatcacych logopedow w systemie studiow podyplomowych.
Absolwenci tych studiow otrzymywali tytut logopedy dyplomowanego. Szkoly te
miaty podobny (nie identyczny) program, trwaly cztery semestry i obejmowaty
podobna liczbe godzin. Prezentowaly takze podobny poziom ksztalcenia, choé
kazda z nich posiadata specyfike, ktora przyciagata shluchaczy o okreslonych
zainteresowaniach. Oprocz tego szkolono nauczycieli, ktorzy w krotszym cyklu
ksztatcenia (dwa lub trzy semestry) zdobywali kwalifikacje logopedy szkolnego.
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Po 1989 roku sytuacja si¢ skomplikowata. Powstaty nastepne osrodki ksztalcenia
logopedow, zarowno panstwowe, jak i prywatne. Kwalifikacje logopedy otrzy-
mywatly osoby o catkowicie réoznych doswiadczeniach edukacyjnych wynikaja-
cych z r6znego czasu trwania studiow.

O odpowiednie przygotowanie specjalistow w dziedzinie logopedii zaczgto
si¢ upomina¢ coraz szersze grono logopedéw. Pomystem na zaradzenie proble-
mowi jakosci ksztatcenia kadry logopedycznej bylo utworzenie autonomicznych,
dwustopniowych stacjonarnych studiow logopedycznych. Pierwsze tego typu
studia uruchomiono w roku akademickim 2007/2008 w Gdansku i Lublinie.
Studia na kierunku logopedia prowadzone byly wspdlnie przez Wydziat Filo-
logiczno-Historyczny Uniwersytetu Gdanskiego oraz Wydziat Lekarski Akade-
mii Medycznej w Gdansku. Z kolei unikatowy kierunek logopedia z audiologia
(pierwotnie nazwa kierunku brzmiata ,,logopedia z audiofonologia™) byt wyni-
kiem staran, jakie podjal Zaktad Logopedii i J¢zykoznawstwa Stosowanego UMCS
(najstarsza w kraju placowka naukowa zajmujaca si¢ zaburzeniami mowy) wraz
z Instytutem Fizjologii i Patologii Stuchu w Warszawie.

Pod koniec 2009 roku Uniwersytet Warszawski oraz Warszawski Uniwersytet
Medyczny podpisaty porozumienie w sprawie utworzenia wspdlnego unikato-
wego kierunku studiéw pod nazwa ,,logopedia ogdlna i kliniczna”. Studia ruszyty
w roku akademickim 2011/2012. Prowadzone sa przez pracownikow i wspot-
pracownikow Instytutu Polonistyki Stosowanej Wydziatu Polonistyki UW oraz
kadre naukowo-dydaktyczna Katedry i Kliniki Otolaryngologii I Wydziatu Le-
karskiego WUM.

Studia I stopnia na kierunku logopedia ogoélna i kliniczna przygotowuja do
pracy logopedy w placéwkach o§wiatowych i ochrony zdrowia oraz do pracy nau-
czyciela nauczania poczatkowego w szkotach podstawowych. Absolwent II stopnia
studiow magisterskich na kierunku logopedia ogdlna i kliniczna bedzie posiadat
petne kwalifikacje do wykonywania zawodu logopedy. Na podbudowie trzylet-
nich studiow licencjackich zdobgdzie gruntowna wiedzg logopedyczna. Powinien
wykazac si¢ pelna znajomoscia metodologicznych podstaw diagnozy i terapii logo-
pedycznej, jak tez kompetentnie korzysta¢ z gotowych narzedzi diagnostycznych
1 terapeutycznych. Powinien mie¢ rowniez wpojone nawyki ustawicznego ksztal-
cenia oraz doskonalenia i aktualizacji warsztatu diagnostyczno-terapeutycznego.

Absolwenci LOiK sa przygotowani do pracy w poradniach specjalistycznych
na stanowisku logopedy; poradniach pedagogiczno-psychologicznych; poradniach
foniatrycznych na stanowisku logopedy; gabinetach logopedycznych istniejacych
na oddziatach neurologicznych w szpitalach i sanatoriach; szkolnictwie podsta-
wowym, gimnazjalnym i $rednim; specjalistycznych gabinetach logopedycznych
(praktyka prywatna); instytucjach zajmujacych si¢ poradnictwem i upowszech-
nianiem wiedzy z zakresu logopedii oraz komunikacji jezykowe;.
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Autonomizacja studiow logopedycznych moze si¢ z czasem przyczyni¢ do
wyodregbniania logopedii jako samodzielnej dyscypliny naukowej, zajmujacej
si¢ wszystkimi aspektami mowy: embriologicznym, patologicznym, spotecz-
nym, artystycznym etc.; nauki integrujacej wyniki badan poszczeg6élnych sub-
dyscyplin zajmujacych si¢ mowa, w ktorej ramach bedzie mozna przeprowadzaé
samodzielne przewody doktorskie i habilitacyjne. A wszystko to wptynie z kolei
w istotny sposob na proces instytucjonalizacji logopedii, dalszej profesjonali-
zacji zawodu logopedy oraz stworzenie powszechnego i sprawnie dziatajacego
modelu opieki logopedyczne;.
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The model of speech-therapy care in Poland
Summary

The paper presents an outline of the speech-therapy care in Poland since its early days until
the present time. It describes legal and organisational framework of the speech-therapy
care system within both educational facilities (pre-schools, schools, psychological and
educational counselling services) and health care institutions. The directions of evolution
in the currently prevailing speech-therapy care model are described. The paper point out
that the current needs for speech-therapy care are not satisfied to a sufficient extent, in
particular with regard to care over children during the antenatal, perinatal and postnatal
period. Moreover, the author provides an outline of contemporary training models for
speech therapists and points to the autonomisation of speech therapy as a stand-alone
academic discipline.
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ZABURZENIA MOWY. PRZEGLAD KLASYFIKACII

ABSTRAKT: W artykule opisuj¢ najczgsciej stosowane przez polskich logopedow klasy-
fikacje zaburzen mowy. Kategoryzacje te zostaly dokonane na przestrzeni ostatnich sze$c-
dziesigciu lat na podstawie roznych kryteridow: przyczynowego, objawowego, czy tez
potaczenia obu — przyczynowo-objawowego. Charakteryzuj¢ rowniez migdzynarodowe
klasyfikacje zaburzen mowy.

SEOWA KLUCZOWE: klasyfikacja przyczynowa, klasyfikacja objawowa, klasyfikacja
przyczynowo-objawowa, klasyfikacje medyczne, zaburzenia mowy

W powszechnym przekonaniu logopedia jest naukg o zaburzeniach mowy.
Wspotczesnie mowe utozsamia si¢ z komunikacja jezykowa i rozumie jako
byt ztozony z kompetencji jezykowej, komunikacyjnej oraz procesu realizacji
tych kompetencji. Zatem mowa realizuje si¢ jednocze$nie w sferze biologicznej,
psychicznej i spotecznej [Grabias 2001].

Wielu badaczy podejmowato/podejmuje proby opisu i analizy zaburzen mowy,
ktore uwzglednialyby te rozne konteksty jezykowego porozumiewania. Odzwier-
ciedleniem tych dazen jest tworzenie roznych typologii zaburzen mowy.

Niestety nie powstata jeszcze taka klasyfikacja zaburzen mowy, ktora zosta-
laby w pelni zaakceptowana i bytaby powszechnie uzywana przez srodowisko
polskich logopedow. A jak si¢ wydaje posiadanie uporzadkowanej i spojnej
wiedzy na temat zdarzajacych si¢ form zaburzen mowy, ktoére sa skutkiem dzia-
ania okreslonych przyczyn i przejawiaja si¢ w okreslony sposob, jest niezbedne
do efektywnego przeprowadzenia badania mowy i tworzenia programow tera-
peutycznych [Mierzejewska, Emiluta-Rozya 1998].

W zasadzie w kazdym z osrodkéw naukowych, w ktorym rozwija si¢ logo-
pedia, przyjmuje si¢ wlasne kategoryzacje zaburzen. W zwiazku z tym spotyka
si¢ rozmaite podziaty zaburzen mowy, ktore dokonywane sa z réznych perspek-
tyw metodologicznych. Ich autorzy w r6zny sposob opisuja i nazywaja poszcze-
gblne zaburzenia mowy. W konsekwencji panuje duze zamieszanie termino-
logiczne.

W najczgsciej spotykanych klasyfikacjach wyréznianie typow zaburzen jest
dokonywane na podstawie kryterium objawowego, przyczynowego lub — ich
potaczenia — kryterium przyczynowo-objawowego.
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Pierwsze proby opisania zaburzen mowy — ich diagnostycznego uporzad-
kowania, polegajacego na scharakteryzowaniu objawow, wzajemnym powiaza-
niu przyczyn i skutkéw — podejmowane byty przede wszystkim przez lekarzy.
Zwracali oni gtownie uwage na biologiczne uwarunkowania mowy [Grabias
2001].

Na gruncie polskim pierwsza spdjna klasyfikacje przedstawil na poczatku
XX wieku W. Ottuszewski [1905]. Proponowat on m.in. wszystkie zaburzenia
zwigzane z percepcjq zaliczy¢ do ,,afazji”’, natomiast te, ktore byly zwigzane
z realizacja do ,,dyzartrii”.

Do bardziej wspotczesnych, a zarazem szeroko rozpowszechnionych w $rodo-
wisku logopedow, nalezy klasyfikacja L. Kaczmarka [1975]. Autor, jako nad-
rzedne przyjal kryterium objawow, 1 wyroznit na tej podstawie:

I. Zaburzenia tresci:

1. Zaburzenia procesu uogolniania i abstrakcji

2. Brak logiki w zbudowanych tekstach

3. Nieprawidtowosci w ukierunkowaniu myslenia

Sa to zaburzenia charakterystyczne dla oséb chorych psychicznie.

II. Zaburzenia j¢zyka (formy jezykowe;j):

1. Niemota

2. Afazja

3. Alalia

4. Agramatyzm

5. Przejezyczenie (pomytka)

III. Zaburzenia substancji:

1. W plaszczyznie suprasegmentalnej: jakanie, rynolalia, wymowa bezkrta-

niowcow, afonia, gietkot, bradylalia, tachylalia

2. W ptlaszczyznie segmentalnej: dyslalia

3. W plaszczyznie suprasegmentalnej i segmentalnej: palatolalia, mutyzm

W zaproponowanym podziale zaburzen mowy znajduje swe odzwierciedlenie
funkcjonujaca woéwczas w lingwistyce koncepcja strukturalistyczna. Tre$¢, forma
i substancja byty traktowane jako niezalezne komponenty jezyka. Niewatpliwa
wartoscia tej klasyfikacji jest uporzadkowanie diagnostycznych pojec i terminow
[Grabias 2001].

Z kolei kryterium przyczynowe stato si¢ podstawa podziatu zaburzen mowy
przedstawionego przez I. Styczek [1979]. Autorka wyrdznita zaburzenia: zewnatrz-
pochodne (egzogenne) i wewnatrzpochodne (endogenne). Za przyczyne zabu-
rzen zewnatrzpochodnych uznala niewtasciwe srodowisko. Natomiast zaburzenia
wewnatrzpochodne (inaczej wady mowy) wywotywane sa réznymi dysfunkcjami
organicznymi i psychicznymi.
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Do zaburzen wewnatrzpochodnych I. Styczek zaliczyta:

— dysglosje — powstata na skutek nieprawidtowej budowy narzadow mowy
lub obnizenia styszalnosci,

— dyzartri¢ — powstala na skutek uszkodzenia o$rodkow i drog unerwiajacych
narzady mowne,

— dyslali¢ — powstata na skutek opdznionego wyksztalcania si¢ funkcji pew-
nych struktur mozgowych,

— afazj¢ — powstala na skutek uszkodzenia pewnych struktur moézgowych,

— jakanie — o nieznanej etiologii, zaliczane do nerwic,

— nerwice mowy (mutyzm, afonia, zaburzenia tempa mowy),

— oligofazj¢ — spowodowana uposledzeniem umystowym,

— schizofazje — spowodowana chorobami psychicznymi [s. 250-251].

Zaproponowany podziat stanowi dos¢ luzny, niepowiazany ze soba i nie
zawsze konsekwentny zbidr zaburzen, ktory zostat wyodrebniony na zasadzie
relacji miedzy przyczynami i wywolanymi przez nie skutkami [Grabias 2001: 30].

Do najnowszych kategoryzacji zaburzen mowy nalezy ,,Projekt zestawienia
form zaburzen mowy” H. Mierzejewskiej i D. Emiluty-Rozya [1997]. Autorki
dokonaty klasyfikacji zaburzen mowy na podstawie jednoczesnego uwzgled-
nienia kryterium objawow i przyczyn. Ich gléwnym zamierzeniem byto wska-
zanie na rdézne poziomy organicznej organizacji procesOw nadawania i odbioru
mowy i uzaleznione od niej rézne patomechanizmy wywotujace okreslone
objawy, rozniace si¢ zakresem i charakterem manifestowania [Mierzejewska,
Emiluta-Rozya 1998]. W opracowanym graficznym schemacie zaznaczone sa
tzw. pola objawow, ktorym przyporzadkowane sg okre§lone formy zaburzen
i ich przyczyny. Ukazane jest rOwniez narastanie objawow w miar¢ przechodze-
nia od form zaburzen wywotywanych przez defekty obwodowej czgsci narzadu
mowy, poprzez dotyczace anatomicznych struktur podkorowych, do zwigzanych
z zaktoconym funkcjonowaniem korowych programéw mowy.

Z innej perspektywy — jezykoznawczej — dokonuje podziatu zaburzen
mowy J. Kania [2001]. Wyrdznit w ich obrebie zaktocenia o charakterze supra-
segmentalnym, ktore sa zwiazane z okreSlonymi cechami prozodycznymi wy-
powiedzi i o charakterze segmentalnym, ktére dotycza wadliwej wymowy
poszczegdlnych dzwigkow. W swoim opisie autor skoncentrowat si¢ przede
wszystkim na zaburzeniach segmentalnych, ktére moga si¢ wyraza¢ na plasz-
czyznie izolowanych glosek, sylab, wyrazow lub wypowiedzen. Dziela si¢ one
na dwa podstawowe rodzaje: na zaburzenia paradygmatyczne i syntagmatyczne.
W pierwszym typie naruszony jest w r6zny sposob inwentarz jednostek: glosek,
fonemow, natomiast w drugim zasady taczenia jednostek w wigkszych struk-
turach — wyrazach. Wérod zaburzen paradygmatycznych J. Kania wyréznit:
elizje, substytucje i deformacjg. W zaburzeniach syntagmatycznych wyodrebnit
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zmiany — ilosciowe, tj.: redukcja — epenteza, jakoSciowe, to: asymilacja —
dysymilacja, zmiany dotyczace liniowego uporzadkowania sylab i fonemow:
metateza i zmiany kombinowane: kontaminacja. Okre§lenia te sa powszechnie
stosowane przez logopedow w analizach nieprawidlowej realizacji dzwigkow,
sylab, wyrazow i wypowiedzen. Warto$¢ tej klasyfikacji polega przede wszyst-
kim na podkresleniu hierarchicznej budowy jezyka i zwrdceniu uwagi przez jej
autora na wzajemne warunkowanie si¢ zaburzen, na ich pierwotno$¢ i wtornosé
[Kania 2001: 11-23].

Inna propozycja jest ,,Logopedyczna klasyfikacja zaburzen mowy” S. Gra-
biasa [1994]. W koncepcji swej autor uwzglednia nowe ujecia lingwistyczne
1 zaburzenia mowy opisuje na tle pelnego obrazu komunikacji jezykowej. Celem
S. Grabiasa bylo uporzadkowanie postepowania logopedycznego zgodnie z pro-
cedura i strategia wykorzystywana w jego toku. Autor wyroznit:

— Zaburzenia mowy, w ktorych kompetencje (jezykowa, komunikacyjna, kul-
turowa) nie sa wyksztalcone w ogole lub w stopniu niewystarczajacym
do prawidlowej realizacji wypowiedzi. Sa to gluchota i niedostuch; alalia
1 dyslalia; oligofazja.

— Zaburzenia mowy, zwiazane z brakiem lub niedowladem sprawnosci reali-
zacyjnych przy zdobytych kompetencjach, tj.: dysglosja; mowa o0s6b po
usuni¢ciu krtani; gietkot; jakanie; anartria, dyzartria.

— Zaburzenia mowy, zwiazane z rozpadem systemu komunikacyjnego, roz-
padem wszystkich typdéw kompetencji to: afazja, schizofazja.

We wspotczesnej literaturze logopedycznej coraz czgsciej mozna zetknac
si¢ rowniez z dwoma medycznymi klasyfikacjami migdzynarodowymi. Sa to:
,Miedzynarodowa statystyczna klasyfikacja choréb — ICD-10" opublikowana
przez WHO w Genewie w 1992 roku, oraz ,,Diagnostyczna i statystyczna klasy-
fikacja zaburzen psychicznych DSM-IV”, klasyfikacja amerykanska wydana
w Waszyngtonie w 1994 roku. Podstawowym zatozeniem tych typologii jest
pierwotnos¢ 1 wtorno$¢ zaburzen mowy w stosunku do innych niejezykowych
czynnos$ci ludzkich [Grabias 2001: 33].

W klasyfikacji ICD-10 zaburzenia, ktérych gtowne objawy wyrazaja sig
w nieprawidlowym rozwoju mowy i jezyka zaliczono do grupy specyficznych
zaburzen rozwoju mowy i jezyka. Natomiast zaburzenia mowy i jezyka, ktore
towarzysza nieprawidtowosciom ogolnego rozwoju zostaty zakwalifikowane
do grupy calosciowych zaburzen rozwoju. W klasyfikacji DSM-IV zostato
zastosowane podobne kryterium podzialu, cho¢ przy uzyciu odmiennego na-
zewnictwa. Zaburzenia dotyczace jedynie mowy i jezyka naleza do zaburzen
komunikacji, a zaburzenia mowy 1 jezyka wspotwystepujace z innymi nie-
prawidtowosciami rozwoju ogdlnego do przenikajacych zaburzen rozwoju
[Jastrzebowska 1999].
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Poszczegolne rodzaje zaburzen mowy wymagaja swoistych strategii postepo-
wania [Grabias 2001]. Wybor wlasciwego postgpowania logopedycznego wyni-
ka z percepcyjnych i realizacyjnych mozliwosci osoby dotknigtej zaburzeniami
mowy. Przede wszystkim dziatania powinny by¢ dostosowane do wieku, osobo-
wosci 1 typu zaburzenia osoby, ktorej komunikacja jest usprawniana. Powinny
takze zosta¢ — najpierw okreslone, a nastgpnie realizowane — cele czastkowe
dla danego etapu postgpowania logopedycznego [Grabias 2001].

Program usprawniania mowy i jej rozwoju jest zréznicowany i uzalezniony
od patomechanizmu zaburzenia. Mozna wyr6zni¢ tu:

— korygowanie wymawiania, czyli likwidowanie lub tagodzenie wad wymo-
wy spowodowanych nieprawidtowosciami w budowie lub funkcjonowania
aparatu artykulacyjnego, stuchowego, fonacyjnego, oddechowego, czy tez
wad wymowy nabytych pod wplywem ztych wzorcéw srodowiskowych;

— stymulowanie rozwoju mowy, ksztattowanie i utrwalanie struktur jezykowych
podejmowane u 0s6b z zaburzeniami mowy wynikajacymi z: niedostuchu,
uszkodzen kory mozgowej — powstatych w okresie wczesnego dziecinstwa,
czy tez obnizenia poziomu funkcjonowania poznawczego;

— reedukowanie 0sob z afazja, wznawianie u nich i utrwalanie dowolnego postu-
giwania si¢ jezykiem, jego strukturami, ktore wczesniej u tych osob zostaty
wyksztalcone i opanowane, ale na skutek uszkodzenia mézgu utracity swa
stabilnos¢ [Mierzejewska, Przybysz-Piwko 1997].

Studenci logopedii studiow I stopnia zdobywaja wiedzg, ktora pozwala przede
wszystkim zréznicowa¢ normatywny, opdzniony i zaburzony rozwo6j mowy.
W rozszerzonym zakresie poznaja objawy, przyczyny obwodowego zaburzenia
mowy — Dyslalii, ktore przejawia si¢ w zaktoceniach dzwickow jezyka pol-
skiego. Opanowuja umiejgtnosci skutecznego korygowania nieprawidtowosci
o takim charakterze. Na tym etapie studiow opis 1 analiza innych zaburzen
mowy uwarunkowanych uszkodzeniami anatomicznymi lub/i nieprawidlowym
funkcjonowaniem podkorowych lub/i korowych struktur uktadu nerwowego
wystepuje tylko w formie ogdlnego wprowadzenia do zagadnien. Dopiero reali-
zujac program studiéw II stopnia, studenci poglebiaja swoja wiedz¢ na temat
dyzartrii, jakania, niedostuchu, afazji, zaburzen mowy wynikajacych z autyzmu,
czy tez niepetnosprawnosci intelektualne;j.

Studenci maja mozliwos¢ weryfikowania zdobytej wiedzy teoretycznej w for-
mie praktyk, realizowanych jako hospitacje zaje¢ prowadzonych przez doswiad-
czonych logopedow i stazu, w czasie ktorego prowadza juz samodzielnie dziatania
usprawniajace pacjentow z réoznymi zaburzeniami mowy.
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Speech disorders. An overview of classifications
Summary

The paper describes the speech disorder classifications which are most commonly applied
by Polish speech therapists. Developed during the last six decades, those classifications are
based on a variety of criteria: causes, symptoms and a combination of the two. The paper
also provides an overview of international classifications of speech disorders.
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ROZWIJANIE TWORCZOSCI JEZYKOWEJ
DZIECI W WIEKU PRZEDSZKOLNYM!

ABSTRAKT: W artykule opisano wyniki analizy tworczosci jgzykowej dzieci pigcio-
letnich. Badanie miato formg eksperymentu, w ktérym kazde dziecko badano trzy razy
w ciagu pot roku, i proszono je o opowiedzenie wlasnej, wymyslonej bajki. Wypowie-
dzi analizowano na kilku wymiarach. Dodatkowo obserwowano proces tworzenia bajek.
Po pierwszym badaniu dzieci przez trzy miesiace braty udziat w zajeciach, rozwijaja-
cych umiejetnosci jezykowe — aktywizujacych (na ktorych dzieci same wymyslaty bajki,
gr. eksperymentalna), lub standardowych (podczas ktorych dzieci jedynie stuchaty bajek,
gr. kontrolna). Mimo ze zaraz po zakonczeniu zaje¢ migdzy grupami roznice byly nie-
istotne, to po kolejnych trzech miesiacach okazato sig, ze dzieci z grupy eksperymentalne;j
bardziej rozwingly si¢ jezykowo niz dzieci z grupy kontrolne;.

SEOWA KLUCZOWE: tworczo$¢ jezykowa, bajka, dzieci pigcioletnie

1. Wprowadzenie — proba zdefiniowania pojecia ,,tworczos¢ jezykowa”

Tworczos¢ jezykowa jest definiowana w literaturze przedmiotu réznie, w za-
leznosci od tego, czy pisza o niej jgzykoznawcy, lingwisci, psycholingwisci, czy
pedagodzy. Niemniej jednak zakres znaczeniowy tych definicji czgsto pokrywa
si¢ lub posiada wspdlna czgs¢.

Jedna z definicji tworczosci jezykowej nawiazuje do teorii generatywnej
Chomsky’ego i jego pogladu, ze jezyk ma tworczy charakter. Oznacza to, ze
codzienne uzywanie jezyka przez czlowieka ma znamiona innowacyjnosci i jest
potencjalnie nieograniczone [Chomsky 1968, za: Shugar, Bokus 1988].

Wedlug psycholingwistow tworczy charakter jezyka przejawia sig¢ row-
niez w tym, Ze za jego pomocg mozliwe jest wyrazenie wszystkiego, o czym
si¢ mysli. To za§ o czym si¢ mowi moze wplynaé na to, o czym si¢ mysli
[np. Kurcz 1987]. W tym ujeciu tworczy jezyk towarzyszy mysleniu cztowieka.
Jest zwiazany z ludzka wiedza o $wiecie.

! Tekst powstat na podstawie wynikow pracy doktorskiej pt. Rozwijanie twérczosci jezykowej
dzieci przedszkolnych za pomocq metod ,, Storyline” i ,, Piramida Skojarzen” napisanej w APS pod
kierunkiem dr hab., prof. APS Grzegorza Szumskiego.
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Mate dzieci maja do powiedzenia wigcej, niz sa w stanie wyrazi¢ stowami,
ktore znaja, dlatego nieustannie poszukuja Srodkow jezykowych, ktorych im
brakuje. W ten sposob niejako konstruuja jezyk od nowa dla wlasnych celow
— do wyrazenia swoich mysli [np. Shugar 1978, Smoczynska 1978].

Michael Halliday [1980] twierdzi, ze o tworczosci jezykowej mozna mowié
w momencie interakcji rozmowcy i stuchacza. Tworczos¢ jezykowa pojawia
si¢, gdy jeden z uczestnikéw dialogu wprowadza do rozmowy informacj¢ nowa
dla drugiej osoby. Zrodlem tworczego uzycia jezyka jest wiec proces wymiany
informacji migdzy rozmowca a shuchaczem.

W ujeciu pedagogiczno-psychologicznym tworczos¢ jezykowa dziecka rozu-
miana jest przede wszystkim jako tworzenie nowych wyrazow (neologizmow)
oraz wymyslanie opowiadan. Tworzenie neologizmoéw stuzy gtoéwnie doraznie
malym dzieciom i pomaga im w wypetianiu luk, spowodowanych ubogim
jeszcze zasobem slownictwa [Clark 1983, za: Przetacznik-Gierowska 2008,
Clark 2000, Worsee 2011]. Spontaniczne tworzenie neologizmow jest najbardziej
charakterystyczne dla dzieci do piatego roku zycia. Dzieci starsze, mimo Ze same
z siebie rzadziej wymyslaja nowe wyrazy, to jednak w sytuacjach eksperymen-
talnych nadal potrafia to robi¢, a nawet z wiekiem robig to coraz sprawniej
[Chmura-Klekotowa 1970]. Opowiadania dzieci w wieku przedszkolnym sa naj-
czesciej modyfikacja znanych wczesniej bajek lub opowiadan. Bywa jednak, ze
dzieci probuja wymysli¢ opowiadanie catkiem nowe i oryginalne. Zdarza si¢ row-
niez, ze dzieci uzywajac matego fragmentu znanego sobie opowiadania, tworza
na jego podstawie zupetnie nowy epizod i sa w stanie wymysli¢ tego typu wypo-
wiedzi spontanicznie lub jako odpowiedZ na postawione przed nimi zadanie.

Na podstawie sposoboéw rozumienia tworczosci jezykowej podjgto probe
zdefiniowania tego poj¢cia na potrzeby badan autorskich. Tworczos¢ jezykowa
definiuje si¢ w znaczeniu i szerszym, i wezszym.

W znaczeniu szerszym tworczo$¢ rozumiana jest jako ,,tworzenie”, konkretne
dzialanie czlowieka ukierunkowane na powstanie wytworu. Jednym z rodzajow
dzialania czlowieka jest mowienie, postugiwanie si¢ jezykiem — a wigc twor-
czo$¢ jezykowa. Jedna za$ z najwazniejszych cech jezyka jest tzw. produktyw-
nos$¢ (ptynnosé) jezykowa — zdolno$¢ cztowieka do tego, by uzywajac skonczonej
liczby stow, sposobow ich odmiany i taczenia w zdania, tworzy¢ nieskonczona
liczbe komunikatéw dla potencjalnego odbiorcy. Dzigki tej cesze osoba moze
przekazywac¢ odbiorcy te same treSci za pomoca alternatywnych metod, zwigk-
szajac w ten sposob szans¢ na pelne zrozumienie wypowiedzi [Necka i in. 2008].
Ta cecha jezyka pozwala stwierdzi¢, ze mowienie i rozmowa z drugim czto-
wiekiem jest odmiang tworczosci jezykowe;.

Na ogoélne umiejetnosci w sprawnym postugiwaniu si¢ jezykiem wptywa
zaro6wno kompetencja jezykowa, jak i komunikacyjna. Kompetencja jezykowa
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(linguistic competence) jest definiowana w literaturze [por. np. Grabias 1997,
Schaffer 2010] jako utajona wiedza jednostki o systemie regul, ktére determi-
nuja wytwarzanie mowy. Termin ,,utajona” sugeruje, ze bardzo czg¢sto o znajo-
mosci danych regut jezykowych swiadczy jedynie sposob ich uzywania, a nie
konkretna wiedza z zakresu semantyki czy gramatyki. Kompetencja komunika-
cyjna jest natomiast rodzajem wiedzy, ktéra pozwala jednostce na skuteczne
i adekwatne postugiwanie si¢ jezykiem w danej sytuacji spotecznej. Tworca
tego pojecia jest Dell Hymes [1972]. Piszac o nim po raz pierwszy, dowodzil,
ze dziecko uczace si¢ jezyka musi zdoby¢ ,.(...) wiedzg nie tylko o poprawnosci
gramatycznej zdan, ale takze o ich adekwatno$ci. Nabywa ono kompetencji co
do tego, kiedy moéwié, a kiedy nie oraz o czym moéwic¢ z kim, kiedy, gdzie,
w jaki sposob” [za: Schaffer 2010: 236].

Kompetencja jezykowa i kompetencja komunikacyjna nie moga by¢ trakto-
wane jako pojecia tozsame, cho¢ sa ze soba nierozerwalnie zwigzane. Nierzadko
bywa tak, ze dzieci posiadajace zaawansowane umiejetnosci jezykowe nie sg
tymi samymi, ktore posiadaja rozwinigte umiejgtnosci komunikacyjne. Mowiac
o poziomie kompetencji jezykowych i komunikacyjnych, nie mozna zapomnie¢
o tym, ze wsrod dzieci wystepuja znaczne roznice indywidualne w tempie roz-
woju poszczegolnych aspektow jezyka [Bates 1 in. 1996]. Wsrdd determinan-
tow takiego stanu rzeczy wymieni¢ mozna zaréwno cechy zwigzane ze Srodowis-
kiem, w ktérym dziecko wzrasta, jak i cechy samego dziecka. Za znaczace uznaje
si¢ migdzy innymi: liczbg kontaktow interpersonalnych, wlasciwosci wypowie-
dzi rodzicoéw, temperament dziecka czy poziom jego ogoélnych umiejgtnosci
poznawczych. Stwierdzono, ze im dziecko jest bardziej sprawne pod wzgle-
dem poznawczym, tym jest bardziej kompetentne jezykowo i komunikacyjnie
[Bernstein 1971, Schaffer 2010].

Na tworczos¢ jezykowa w znaczeniu szerszym skladaja si¢ takie cechy
wypowiedzi jak: dlugos¢ zdan, wykorzystanych w wypowiedzi, jej struktura
semantyczna i spojnoscé.

W znaczeniu wezszym tworczo$¢ definiuje si¢ klasycznie jako dzialanie
prowadzace do powstania rzeczy nowej i wartosciowej [Necka, 2005]. Tworczosé
jezykowa w znaczeniu w¢zszym objawia si¢ najczesciej tworzeniem duzej liczby
neologizméw lub oryginalnych wypowiedzi, np. w formie bajki [por. np. Necka
i in. 2008].

Produktywnos¢, tworczos¢ jezykowa w znaczeniu szerszym, zwlaszcza u ma-
tych dzieci w wieku przedszkolnym, prowadzi¢ moze do pojawienia si¢ twor-
czo$ci jezykowej w znaczeniu wezszym.

Tworczos¢ jezykowa jest powiazana z procesem 1 wytworem tworczym.
Z jednej strony tworczo$¢ jezykowa przejawiaé si¢ moze w procesie tworczym
—w tym, jak dziecko wymysla i tworzy. Z drugiej zas strony moze przejawiac si¢



76 Joanna Smogorzewska

w wytworze, a zatem w tym, co dziecko tworzy i jaka wytwor ten ma struk-
turg. Takie spojrzenie na tworczos¢ jezykowa dziecka zwiazane jest z dwoma
aspektami. Po pierwsze, najczestszymi sposobami badania kreatywnos$ci dzieci
w wieku przedszkolnym jest analiza wytwordéw, lub obserwacja dzialania
najmiodszych. Do badania poziomu kreatywnosci matych dzieci nie stosuje sig,
co oczywiste, testow. Ze wzgledu za$ na to, ze zar6wno badanie wytworow, jak
1 obserwacja procesu tworczego nie sg pozbawione wad [por. Kubicka 2000, 2003;
Karwowski 2009] najbardziej rekomendowana jest triangulacja metod, ktora
zaklada ujmowanie badanego zagadnienia z réznych perspektyw. Triangulacja
oznacza taczenie réznych sposobow odpowiedzi na pytania badawcze, np. przez
taczenie danych, teorii czy tez stosowanie odmiennych metod i narzgdzi badaw-
czych. Metody ilosciowe i jakosciowe, oprocz wad, maja bowiem rowniez nie-
watpliwe zalety [np. Fishkin, Johnson 1998; Hornowska 2009; Flick 2010, 2011],
ktore trzeba stara¢ si¢ wykorzysta¢ w jak najwigkszym stopniu. Dobor metod
powinien by¢ prowadzony na podstawie oceny ich przydatnosci w prowadzonych
badaniach. W naukach spotecznych podkresla sig, ze najbardziej rzetelne efekty
analiz uzyskuje si¢ wlasnie przez integrowanie danych z badan ilosciowych
1 jako$ciowych [np. Shaughnessy i in. 2002; Karwowski 2009a; Silverman 2009;
Smolinska-Theiss, Theiss 2010].

Powyzsze uwagi, a takze doswiadczenia z prowadzenia wczesniejszych badan
[Smogorzewska 2008, 2011], staty si¢ przestanka do tego, aby w badaniach wias-
nych analizie podda¢ zarowno wytwory dzieci, jak tez proces dochodzenia do
rozwiazania problemu.

Przyjeto, ze na proces tworczy sktadaja si¢ trzy strategie:

1. Strategia samoregulacyjna — rozumiana jako umiej¢tnos¢é konstruowania
celu wlasnego dzialania, kontrolowanie tego dzialania i jego oceniania.
Stwierdzono, ze w sklad tej strategii moga wchodzi¢ umiejetnosci takie jak:
planowanie dziatania oraz poprawianie wlasnego dzialania;

2. Strategia motywacyjna — rozumiana jako dazenie do obranego celu mimo
przeszkod, podejmowanie pewnego ryzyka zwigzanego z dzialaniem, chec
kontynuowania, mimo ze nie jest to latwe. Stwierdzono, ze w sklad tej
strategii moga wchodzi¢ umiejgtnosci takie jak: Swiadomos¢ celu, zaanga-
zowanie 1 wysilek wkladany w wykonywana czynno$¢, czas poswigcony na
realizacj¢ celu oraz samoocena dziatania;

3. Strategia poznawcza — rozumiana jako tworzenie zwiazkow migdzy nie-
powiazanymi elementami, skierowanie uwagi na wykonywana czynnosc,
poprawianie wlasnego dziatania, wyprobowywanie roznych rozwiazan, aby
wybra¢ najlepsze.

W skiad strategii poznawczych wchodza strategie zwiazane z pojgciem
tworczosci w znaczeniu waskim (jako dziatania o cechach nowosci i wartosci).
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Stwierdzono, ze t¢ strategi¢ moga stanowi¢ umiejetnosei takie jak: skupienie
na dziataniu, wybor tematu i selekcja informacji, zréznicowanie tresci opowia-
dania oraz wprowadzanie r6znorodnosci (elementow basniowych) do opowia-
dania.
Tworczy wytwor, ktorym w wypadku tej pracy jest bajka opowiadana indy-
widualnie przez dziecko, ocenia si¢ ze wzgledu na strukture wypowiedzi, spoj-
no$¢ 1 zwarto$¢ tekstu, obecno$é neologizmoéow w tekscie, dlugos¢ wypowiedzi,
jej oryginalnos¢ i ztozonosci sktadniowa. Struktura semantyczna opowiadania
odnosi si¢ do ciagu zdarzen stanowiacych pewna cato$¢ (epizod). W badaniach
wlasnych wykorzystano wzorce strukturalne opowiadan tworzonych przez dzieci
skonstruowane przez N. Stein i G. Glenn [1979], a rozbudowane i przeksztat-
cone przez A. McCabe i C. Peterson [1983] oraz B. Bokus [1991]. Struktury te
stanowia mniej (sekwencje) lub bardziej (epizody) rozbudowane wypowiedzi.
Zaroéwno sekwencje, jak i epizody rowniez charakteryzuja si¢ roznym stopniem
rozbudowania. W kolejnosci od wypowiedzi najmniej do najbardziej ztozonych
mozna wymienic:
a) Sekwencj¢ opisowa (Descriptive Sequence) — opis bohateréw i ich dziatan
bez przedstawienia powiazan czasowych migdzy tymi dziataniami,
b) Sekwencje dziatan (Action Sequence) — opis dziatan bohatera, powiazanych
ze soba chronologicznie, ale nie przyczynowo,
c) Sekwencj¢ reakcji (Reactive Sequence) — opis zmian zgodnie z zasada
przyczyna-skutek; brak celowej organizacji wydarzen,
d) Epizod (Episode) — sekwencj¢ sytuacji (zmian), o ktorych opowiadajacy
mowi/mysli, 1 ktore podyktowane sa celowa zmiana. Na epizod sktadaja si¢
dwa glowne elementy:
e Motyw — w sktad ktorego wchodza ,,zdarzenia zewnetrzne” (wywolujace
dziatanie podmiotu — reakcj¢ podmiotu na zdarzenie) oraz ,,stan motywa-
cyjny podmiotu” (cel, ukierunkowujacy dziatanie podmiotu),
¢ Plan dziatania celowego — w sktad ktérego wchodza ,.kroki dziatania pod-
miotu” (opis dziatania wlasciwego i dziatan pomocniczych) oraz ,,wynik
dziatania podmiotu” (konsekwencje dziatan podmiotu). Wsrod epizodow
wyr6zni¢ mozna:
d1) Epizod kompletny (Complete Episode) — ktory zawiera przynajmnie;j
trzy z czterech komponentéw struktury epizodycznej, ale posrod nich
musi wystepowaé wynik,

d2) Epizod niepetlny — wystegpuje, gdy nie zostal przedstawiony wynik
(wtedy mowi sig o epizodzie niekompletnym (Incomplete Episode)),
lub gdy wynik zostat przedstawiony, ale oprocz niego pokazano albo
zdarzenia zewngtrzne albo cel (wtedy mowi si¢ o epizodzie skroconym
(Abbreviated Episode)),
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d3) Epizod ztozony (Complex Episode) — ktory jest rozbudowana wersja
epizodu kompletnego. Mozliwe jest wyrdznienie czterech typow epizo-
dow ztozonych:

— Do struktury epizodu kompletnego wlaczane sa sekwencje reakcji
(rozbudowane zostaja zdarzenia zewnetrzne): pokazane zostato, w jaki
sposob doszto do obecnych warunkéw zewnetrznych,

— Wynik jednego epizodu stanowi warunki zewngtrzne drugiego epi-
zodu,

— Rozbudowany jest element krokoéw dziatania: sa one powtarzane,
poniewaz wczesniejsze dziatania nie przyniosty pozadanego rezultatu,

— Wprowadzenie dodatkowego, wielowatkowego planu dzialania (uje-
tego w kolejny epizod kompletny), ktory skutkuje pojawieniem sig
nowego celu dzialania.

d4) Epizod interakcyjny (Interactive Episode) — w ktérym narrator przed-
stawia zespot zdarzen z perspektywy kilku (np. dwoch) dziatajacych
podmiotow, z ktorych kazdy zaangazowany jest w realizacje wiasnych
celow. Podmioty wptywaja na siebie nawzajem.
Wzorce te zostaly takze wykorzystane we wczesniejszych badaniach wiasnych
i opisane doktadniej w innych pracach i publikacjach [Smogorzewska, 2011, 2012,
w recenzji].

Spojnosc tekstu, definiowana za Barbara Bokus [1991], zalezy od powiazan
typu nastgpstwo czasowe, od powiazan o charakterze przyczynowo-skutkowym,
czy tez od istnienia celowej reprezentacji aktywnosci podmiotu w opowiadaniu.
Im wigcej przyczynowo-skutkowej i celowej dzialalno$ci podmiotu w tekscie
dziecka, tym bajka jest bardziej spojna. O zwartosci tekstu $wiadczy liczba
1 jako$¢ powiazan (np. typu wspotwystgpowania, relacji behawioralnej obserwa-
tor-obserwowany) migdzy podmiotami w opowiadaniu [Bokus, 1991]. Diugos¢
bajki okresla si¢ za pomoca liczby stow, wykorzystanych przez dziecko do
utozenia bajki. Oryginalnos$¢ bajki rozumiana jest nie tylko jako rzadkie poja-
wienie si¢ jakiego$ elementu na tle badanej grupy, ale takze jako zaskakujacy,
nowatorski pomyst w ogole. Ze wzgledu na to, Ze jest to wymiar subiektywny,
oceniaja go sedziowie kompetentni. Ztozonos$¢ syntaktyczna wypowiedzi narra-
cyjnej definiowana jest jako stosunek liczby rownowaznikow zdan, zdan prostych
i zdan zlozonych w wypowiedzi dziecka. Im wigksza przewaga zdan ztozonych
nad prostymi, tym bardziej zlozona syntaktycznie jest wypowiedz dziecka.
Liczbe neologizmoéw okresla si¢ biorac pod uwage nowe wyrazy, ktore dziecko
umiescitlo w swojej bajce.

Badania, ktorych fragment prezentowany jest w ponizszej pracy, miaty kilka
celow. Jednym z nich byla analiza tworczosci jezykowej dzieci pigcioletnich od
strony wytworu i procesu tworczego, zgodnie z perspektywa przedstawiona wyzej.
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Kolejnym bylo sprawdzenie, czy specyfika zaj¢é, proponowana dzieciom, ma
wplyw na rozwdj ich umiejetnosci jezykowych. W dalszej czesci tekstu przedsta-
wiono informacje na temat tego, jak na przestrzeni szeSciu miesigcy zmieniaja si¢
tworcze umiejgtnosci dzieci pigcioletnich, oraz czy i na ile zastosowana metoda
prowadzenia zaje¢ ma wplyw na te zmiany.

2. Metoda
2.1. Przebieg badan

Projekt mial formg eksperymentu, w ktorym przeprowadzono pretest, zajgcia
wlasciwe, posttest_1 oraz posttest_2.

We wrzesniu 2011 roku przeprowadzono badania pretestowe, ktdre stanowily
pierwszy etap projektu. Kazde dziecko opowiadato wtedy bajke (test werbalny),
a takze byto poddane obserwacji w czasie opowiadania. Dane obserwacyjne byty
kodowane na arkuszu obserwacji procesu tworczego. Instrukcja akcentowata,
ze najlepsza bajka jest taka, ktora dziecko wymysli samo.

Drugi etap badan stanowito prowadzenie zaje¢ z dzie¢mi w grupach przed-
szkolnych. Zajgcia byly prowadzone trzema ré6znymi metodami. Pierwsza grupa
pracowala metoda ,,Storyline”, druga grupa metoda ,,Piramidy Skojarzen”.
Zadaniem dzieci na zajeciach bylo ukladanie wtasnych bajek — dzieci stawaty
si¢ autorami utworow. Grupy te okreslono dalej jako grupy eksperymentalne?.
Trzecia grupa, okreslona jako ,.kontrolna”, stuchata gotowych bajek, stworzo-
nych przez autorow opowiadan dla dzieci i1 brata udziat w rozmowie na temat
tekstu. Gtowna réznica migdzy grupami eksperymentalnymi a kontrolng polega
na tym, ze pierwsze dwie metody zachecaty dzieci do aktywnego tworzenia,
a trzecia sprawiata, ze dzieci byly jedynie biernymi odbiorcami tego, co zostato
stworzone przez kogo$ innego. Zajgcia w grupach przedszkolnych odbywaly sig
od polowy wrzesnia do potowy grudnia 2011 roku (12 tygodni zajec). Kazda
grupa uczestniczyta lacznie w 18 zajeciach. Byly one prowadzone dwa razy
w tygodniu w trzech cyklach. Kazdy cykl sktadat si¢ z szeSciu zaje¢. Po zakon-
czeniu cyklu nastgpowat tydzien przerwy w prowadzeniu zaje¢, po czym roz-
poczynano kolejny cykl. Zajecia za kazdym razem trwaty ok. 30 minut. Zajgcia
z dzie¢mi w przedszkolach prowadzity wychowawczynie wedlug wczesniej przy-
gotowanych scenariuszy zaje¢?.

2 W prezentowanym tek$cie kwestia roznic migdzy metodami nie jest poruszana. Nie jest
takze istotne na czym dokladnie polegata praca wymienionymi metodami. Wazny w tym miejscu
jest podzial na zajecia aktywne-bierne.

3 Scenariusze zaje¢ przygotowata autorka badan.
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Trzeci etap badan stanowilo przeprowadzenie pierwszego posttestu (post-
test_1) bezposrednio po zakonczeniu zaje¢ grupowych (druga potowa grudnia
2011 roku). Badanie miato taki sam przebieg jak badanie pretestowe. Kazde
dziecko proszone byto o opowiedzenie bajki i w czasie opowiadania prowadzono
obserwacj¢ sposobu, w jaki dziecko tworzy bajke.

W czwartym etapie badan, po trzech miesiacach od zakofczenia etapu
trzeciego (przetom marca i kwietnia 2012 roku), przeprowadzono identyczna
procedurg badawcza jak w czasie pretestu i pierwszego posttestu (drugi posttest,
posttest_2). Badanie prowadzono w celu sprawdzenia, czy ewentualne zmiany,
ktore zaszly w wyniku uczestnictwa w zajgciach grupowych okazaty sig trwate,
czy tez nie (okreslenie ,,sity efektu” oddziatywan).

Badania indywidualne prowadzita autorka badan.

Lacznie dzieci uczestniczyly w dwudziestu jeden spotkaniach, trzech indy-
widualnych i osiemnastu grupowych:

Spotkanie 1. Pretest (badanie indywidualne, wrzesien 2011)

Spotkanie 2-19. Zajecia whasciwe (18 zaje¢ w grupach, wrzesien — grudzien 2011)
Spotkanie 20. Posttest 1 (badanie indywidualne, grudzien 2011)

Spotkanie 21. Posttest_2 po trzymiesi¢cznej przerwie (badanie indywidualne,
marzec — kwiecien 2012)

2.2. Osoby badane

Badania przeprowadzono z udziatem dzieci pigcioletnich, uczeszczajacych
do przedszkola. O wyborze grupy badawczej zdecydowaly w glownej mierze
wzgledy rozwojowe. Wzigto rowniez pod uwage fakt, ze dzieci w tym wieku na
0got juz trzeci rok uczegszcezaja do przedszkola i czuja si¢ w nim dos$¢ pewnie.
Jednoczesnie dzieci te koncza edukacje przedszkolna, rozpoczynajac w kolej-
nym roku edukacj¢ w klasie zerowej (na terenie szkoty) lub w klasie pierwsze;.
Dodatkowa stymulacja ich rozwoju poznawczego, w tym wypadku glownie
jezykowego, wydaje si¢ by¢ uzasadniona. Doswiadczenie badawcze, zdobyte
przy okazji przeprowadzania wczesniejszych badan z udziatem dzieci w takim
samym wieku rowniez zawazyto na wyborze grupy badawcze;.

Liczebnos$¢ proby w przypadku pretestu, posttestu_1 i posttestu_2 rozni sig
od siebie nieznacznie. Wynika to kilku powodéw. Po pierwsze, nie wszystkie
dzieci, ktore otrzymaty zgodg rodzicow na badanie byly obecne w czasie pro-
wadzenia pretestu lub posttestu. Po drugie, kilkoro dzieci, ktére badano, na tyle
czesto bylo nieobecnych w przedszkolu, ze nie braly one udziatu w wigkszosci
prowadzonych zaje¢ grupowych. Zdecydowano, ze ich wyniki nie beda brane
pod uwagg, poniewaz nie bylyby miarodajne.
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W badaniu pretestowym wzigto udziat 157 dzieci. W pierwszym badaniu post-
testowym wzigto udziat 155 dzieci. Dodatkowo, w tym badaniu analizie poddano
wypowiedzi 62 dzieci z grupy badawczej z roku 2007/2008 (grupa ta zwana jest
dalej grupa kontrolng_07). Dzieci te stanowily grupg poréwnawcza dla dzieci
badanych w roku 2011/2012, poniewaz nie braty udziatu w zadnych dodatkowych
zajeciach, oprocz standardowych zaje¢ dydaktycznych w przedszkolu. Biorac pod
uwage wyniki tych dzieci mozna zaobserwowac, czy jakiekolwiek dodatkowe
zajecia proponowane przedszkolakom maja wplyw na ich umiejetnosci jezykowe.
Lacznie w drugim badaniu wzigto udziat 217 przedszkolakow. W trzecim badaniu
(drugim badaniu posttestowym) wzigto udzial 148 dzieci. Liczba analizowanych
bajek jest nieco mniejsza niz liczba dzieci, bioracych udziat w badaniach, gdyz
nie wszystkie dzieci chcialy opowiedzie¢ bajke¢. Szczegotowe dane na temat
liczebnosci grup znajduja si¢ w tabeli ponizej (tabela 1).

Tabela 1. Liczebno$¢ grup w kolejnych pomiarach.

Storyline SPlg)?g;izi?i Kontrolna | Kontrolna_07 | Razem ll)gefjfi
Pretest 68 44 45 - 157 25
Posttest_ 1 64 45 46 62 217 23
Posttest_2 61 42 45 - 148 21

Zrodto: badania wlasne.

3. Wyniki

W pierwszej czgéci prezentacji wynikéw przedstawiony zostat opis wynikow,
ktory dotyczy wytworu tworczego, w drugiej opis dotyczacy procesu tworczego®.

3.1. Tworczy wytwor
3.1.1. Ztozonos$¢ semantyczna opowiadania

W pretescie dzieci we wszystkich trzech grupach najczgsciej opowiadaty
bajki majace posta¢ sekwencji opisowej, sekwencji dziatan lub sekwencji reakcji
(90% wypowiedzi). W drugim pomiarze rozktad typow bajek jest znacznie bar-
dziej zréznicowany. W grupie kontrolnej_07 zdecydowanie dominuja opowiadania

4 Prezentowane w tym miejscu wyniki przedstawiono w sposéb opisowy. W oryginalnym
projekcie badawczym zastosowano jednak, oprocz analizy jako$ciowej, rowniez odpowiednie testy
statystyczne, ktore pokazuja, czy rdznice w wynikach sa istotne, czy nie.
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najmniej ztozone — sekwencje opisowe (90%), a epizodow kompletnych jest
jedynie kilka. W grupie kontrolnej nadal ponad polowa dzieci uktadata bajki
— sekwencje, natomiast w grupach eksperymentalnych wigcej niz potowa dzieci
tworzyta bajki-epizody. Najwigcej epizodow ztozonych w posttescie_1 uktla-
daty dzieci z grupy ,,Piramidy Skojarzen” (32%). Jednocze$nie jedynie w grupie
»Storyline” pojawity sie (u dwojki dzieci) opowiadania w schemacie interakcyj-
nym. W posttescie_2 w grupie kontrolnej i eksperymentalne;j ,,Storyline” nasta-
pit wzrost liczby opowiadan o charakterze sekwencji (na rzecz spadku liczby
epizodéw). W grupie kontrolnej z powrotem stanowity one 70%, a w grupie
,watoryline” ok. 60%. W grupie kontrolnej nie pojawity si¢ zadne epizody ztozone.
W grupie ,,Storyline” mniej, niz w drugim pomiarze, jest epizodéw niekomplet-
nych (tylko 1%, w stosunku do wczesniejszych 15%). W grupie ,,Piramidy Sko-
jarzen” liczba sekwencji (ok. 40%), ale i epizodow ztozonych (ok. 10%) obnizyta
si¢ w stosunku do posttestu_ 1. Wzrosta natomiast liczba epizodow kompletnych
(ponad 40%). W zadnej z grup nie pojawit si¢ epizod interakcyjny.
Przyktadem sekwencji opisowej — krotkiego opisu bohatera i jego dziatan,
bez powiazan migdzy tymi dziataniami — ktéra oceniano najnizej, jest bajka:

Pewnego dnia byla sobie zabka. Zielona. Lubita najbardziej bawi¢ si¢ w stawie.
Skakata tam wysoko. Bawita si¢ chyba z kim$. Nie wiem z kim. [Ola K., pretest]

Przyktadem epizodu interakcyjnego, ocenianego najwyzej posrod wzorcow
semantycznych, w ktérym podmioty realizuja inne cele, ale wplywaja na siebie
nawzajem jest nastepujaca bajka:

Byta sobie pewna dziewczynka, ktéra miata na imi¢ Zlotowlosa. Raz wybrata si¢
na spacer. Rodzice wyjechali na wakacje. A dziewczynka zobaczyta w lesie domek.
Weszta do tego domku i zobaczyla stoliczek, na ktorym byly trzy talerzyki, w ktorym
byta owsianka. Sprobowata z jednego najwigkszego talerzyka, ,,Za stona”. A wigc
sprobowata z drugiego, sredniego. ,,Hm... za stodka”. Sprobowata z ostatniego,
najmniejszego. Powiedziata: ,,w sam raz”. Kiedy juz zjadta to... chciata odpoczac.
I zobaczyla w domku trzy krzesetka. Jedno duze, drugie $rednie, a drugie mate.
Usiadla na najwigkszym no i powiedziata tak: ,,Za twarde”. Usiadla na tym, ktore
byto odrobing mniejsze. Powiedziata: ,,Hm... za migkkie” i usiadta na ostatnim,
malym no i powiedziata: ,,W sam raz”. A kiedy juz odpoczeta na krzesle to
powiedziata tak: ,, Teraz chce mi si¢ spac”, wigc poszukata w domku jakis tozek.
Tez byto jedno najwigksze, $rednie i male. A wigc weszta do tego matego i powie-
dziata: ,,To jest za male”. A wigc weszla do tego Sredniego: ,, To jest trochg za
duze”, a weszta do tego najwigkszego, i powiedziala, ze jest w sam raz. A trzy misie:
tata mi$, mama mi$§ i maly mi§ weszli do domku. Tata powiedziat: ,,Kto§ probo-
wat mojej owsianki”. A mama powiedziata: ,,Mojej tez”. A maly mi$ z ptaczem
powiedziat z ptaczem: ,,A kto§ moja owsianke zjadl”. No i weszli... no i zobaczyli,
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ze... ,,Kto$ siedzial na moim krzesle” odezwat si¢ maty mis. ,,I kto$ siedzial na moim
krzesle” powiedziata mama. ,,I kto$ siedzial na moim krzesle” powiedzial zdenerwo-
wany tata. [ weszli do sypialni misiow no i zobaczyli. ,,Kto$ $pi w moim t6zku”. Tata
mi$ z mama misiowa probowali obudzi¢ dziewczynke. I dziewczynka si¢ obudzita.
A tata mi$ zapytal: ,,Jak si¢ nazywasz?” ,,Ja si¢ nazywam Ztotowlosa”. ,,Czy chcia-
faby$ z nami zamieszkac?” ,\Nie, niestety muszg i$¢ do swojego domu”. A w domu,
kiedy juz doszta do domu, czekali na nig rodzice. [Hania H., posttest_1]

3.1.2. Spdjnos¢ opowiadania

Analizujac poziom spojnosci tekstow utozonych przez dzieci mozna zauwa-
zy¢, ze w pierwszym pomiarze we wszystkich trzech grupach dominuja bajki
charakteryzujace si¢ przypadkowym zestawieniem zdarzen (50-70%). W drugim
pomiarze liczba tych bajek zdecydowanie si¢ zmniejszyta (do max. 40%),
wzrosta natomiast liczba opowiadan, w ktorych wszystkie watki taczy jeden cel
(do 30% w grupie kontrolnej i 40% w grupach eksperymentalnych). Jedynie
w grupie kontrolnej 07 wyraznie dominuja bajki o niskiej spojnosci (65%).
W trzecim pomiarze liczba bajek, w ktorych sekwencje sytuacji taczy ten sam
cel utrzymata si¢ na niezmienionym poziomie w grupach eksperymentalnych
(40%), spadta natomiast ponownie liczba bajek najmniej spojnych, gtownie na
korzy$¢ bajek, w ktorych sekwencje sytuacji maja charakter przyczynowo-
-skutkowy. W grupie kontrolnej w stosunku do pomiaru drugiego spadta liczba
bajek najbardziej spdjnych, jednak nie wzrosta liczba bajek niespdjnych.

Bajka niespdjna charakteryzuje si¢ przypadkowym zestawieniem nieupo-
rzadkowanych chronologicznie sytuacji, pochodzacych z réznych okreséw czasu.
Tego rodzaju wypowiedz ilustruje nastgpujacy przyktad:

Kapturek byt sobie, a rodzice go wypuscili jako$. Ale sam poszedl, a nie wolno tak.
Hm... I wilk zjadt... Wypuscili rodzice, zeby poszta do babci i spotkala wilka. I jak szta
do babci to spotkata wilka. I zjadl ten wilk i ona powiedziata, gdzie mieszka ten wilk,
ale juz nie pamigtam gdzie. I on tam poszedt. I najpierw zapukat ten wilk i udawat,
ze jest Kapturkiem. Hm... Najpierw zjadl babcig, a potem Kapturka jak przyszedt.
I potem byto szczesliwie. 1 tak sig¢ skonczyta bajka. [Marysia K., pretest]

Bajke spojna — sekwencje sytuacji, ktore taczy ten sam cel, stanowiaca w ten
sposob pewna reprezentacje epizodu, przedstawia nastgpujacy przyktad:

Dawno, dawno temu zyt sobie wilk i zajac. Lecz ten wilk nie miat serca do zajaca.
On go chciat zjes¢. Ale krolik raczej nie dal sig zjes¢. A wilk tak si¢ wymeczyt,
ze musial usia$¢ na przerwie. I juz chcial zjes¢ krolika, ale niestety go nie ztapal.
Wigc poszedt na spacer i poszukat czegos$ do jedzenia. A krélik w tym czasie poszedt
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tam, gdzie byt wilk. Wilk za soba co$ zostawil, krolik nie wiedziat, co to jest i wziat
tg rzecz. A jak wilk znow tam przyszed! i mial co$ do jedzenia to nagle zobaczyt,
ze to znikto. I musiat zostawic to jedzenie i szukac tej rzeczy. Szukat bardzo dhugo,
lecz nie udato mu si¢ znalez¢. Znow ten krolik przyszedt, i tym razem wziat to, co
teraz wilk zostawil. Jak juz wrocit z tym, co krolik wezesniej wziat, to zauwazyt,
ze nie ma jedzenia, ktore sobie przygotowatl. Potem poszedt szukac jedzenia, ale znow
zostawit co$ za soba. Krolik znéw tam przyszedt, wzial to i tym razem uciekt bardzo
daleko 1 juz nie wrocit. Wilk dopiero wrdcil, a juz nie bylo niczego z tego, co on miat.
[Malgosia R., posttest_2]

3.1.3. Zwarto$¢ wypowiedzi

We wszystkich trzech grupach badawczych zmiany bajek w czasie, pod wzgle-
dem zwartosci pola narracji, maja podobny charakter. W pretescie dominuja
bajki, w ktorych wystepuja pojedyncze i przypadkowe powiazania migdzy nie-
licznymi bohaterami (70-80% wypowiedzi). W kolejnych pomiarach bajek tego
typu nadal jest duzo (ok. 40%), ale zmniejsza si¢ liczba bajek, w ktorych brak
jest jakichkolwiek zwiazkéw migdzy postaciami (do 20% w grupie kontrolnej
i ok. 5-8% w grupach eksperymentalnych). Ros$nie natomiast liczba opowiadan,
w ktorych wystepuje wigcej bohateréw, a migdzy nimi widoczne sa réoznego
rodzaju powiazania (do 40% w grupie kontrolnej i 50% w grupach eksperymen-
talnych). W grupie kontrolnej 07 w posttescie 1 ponad potowg stanowia bajki,
w ktorych brak jest jakichkolwiek powiazan migdzy bohaterami.

Przyktadem opowiadania, w ktorym brak jest powiazan migdzy bohaterami,
lub wystgpuje tylko jeden bohater, jest nastgpujaca wypowiedz:

Za gorami mieszkala... za gorami, za lasami mieszkata wrozka. Latata. Czarowata cos.
Kwiatki. R6zowe. Kwiatki fadnie pachniaty. [Maja B., pretest]

Liczne zwiazki migdzy wieloma bohaterami dostrzegalne sa w nast¢pujacej
bajce:

Mam na mysli Truskawkowe Ciastko... i tam sa dziewczynki i one si¢ nazywaja...
Jest Truskawka, oczywiscie, Malinka, Cytrynka, Jagodka, Sliwka, i jeszcze jaka jest...
to chyba wszystkie. O, jeszcze jest Pomaranczka. Co by tu wymyslic... Wszystkie
dziewczyny mialy zrobi¢ wzor na swigto mrozu. I Truskawka znalazla taka bajke,
w ktorej styszata co si¢ wydarzylo w najdawniejsze swigto mrozu. Na chwilg wszyst-
kie je zabrata, ale tylko kawalek bajki udato jej si¢ udato przeczytaé, bo potem
wszyscy si¢ zajeli... wzorami na $wigto mrozu. I ona wymyslita takie, ze wydrazy
jagodg... o, jej, troszke mi si¢ pomamrotato... co by tu wymyslec... ale jeszcze
przedtem rano, kiedy byto rano to... zaprosita dziewczyny, zeby narysowaly wzor
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i Malinka si¢ bardzo wsciekta, bo to byt jej wzor. Jaka wzigta wzor z Malinki i teraz
wszystkie miaty takie same i wtedy to si¢ stato. I jeszcze... wpadta na pomyst, zeby
wydrazy¢ jagode i kiedy byta noc to tak zebrata tym lampionem, ktory zrobita
z zamarznigtych jagod. Tak sig robi, ze sig robi dziur¢ w zamarznigtych jagodach,
zbiera sig Swietliki, wktada §wietliki do $rodka, ale tak si¢ tylko robito te lampiony
i... dalej byto tak, ze zebrata tak i dokonczyta bajke o tak, ze byto zimno. Rosliny
szybko zamarzaty. Najmniejszy Jagodzian wymyslit wlasnie te lampiony... co dale;...
i wpierw si¢ $mialy inne Jagodziany, ale p6zniej zrozumieli i wszyscy drazyli te
zmarznigte ro$liny, jagody, i chodzili... i posadzili te lampiony przy roslinach.
I tak sig skonczyta bajka Truskawki. I jeszcze bylo tak, ze wszystkie Jagodziany,
dziewczynki poszli drazy¢ jagody, a Truskawka poprosita motyla, zeby zebrat swietliki
i tam powktadali i wyszli na dwor. Chodzili tak i utozyli w ten sposob wzor Malinki.
I tak to sig¢ skonczylo. [Amelka R.-F., posttest_1]

3.1.4. Dlugos$¢ tekstow

Dhlugos¢ bajek we wszystkich analizowanych grupach jest bardzo wyréwnana.
Z uplywem czasu spada ($rednio z 15% w pretescie do ok. 5% w posttescie_2)
liczba bajek najkrotszych, w ktérych liczba stow nie przekracza 30. W kazdym
pomiarze i w kazdej grupie dominujg bajki o $redniej dlugosci (majace nie
wigcej niz 100 stow). Jest ich, w zaleznosci od grupy 50-60%. W pomiarach
posttestowych wigcej, niz na poczatku, jest bajek dtugich (25-50% w zaleznosci
od grupy).

3.1.5. Oryginalno$¢ bajek

Poziom oryginalno$ci bajek wskazuje, ze we wszystkich pomiarach stosun-
kowo duzo jest bajek, ktore zostalty ocenione nisko — jako nieoryginalne lub
mato oryginalne (ich liczba waha si¢ w zaleznosci od grupy i od pomiaru od 50
do 80%). We wszystkich grupach marginalna cz¢$¢ stanowia bajki, ktore zostaty
uznane przez s¢dzidw za oryginalne i bardzo oryginalne (max. 20% w grupie
,Piramidy Skojarzen” w posttescie_1). Te ostatnie, ocenione na najwyzsza
liczbg punktow pojawity si¢ jedynie w grupie ,,Piramidy Skojarzen” w pierw-
szym i w drugim pomiarze.

Bajka, ktora wszyscy sedziowie kompetentni uznali za nieoryginalna, brzmi
na przyktad tak:

Byla sobie Krolewna Sniezka, ktora byla bardzo ladna, ale musiala pojs¢ do
lasu. Tam spotkaty krasnoludki. Pewnego dnia krolowa zatruta jablko i krolewna
je zjadla. Spala, az przyjechat ksiazg i ja pocalowal. I krasnoludki si¢ cieszyly.
[Hania W., pretest]
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Ponizsza bajka, jako jedna z dwoch, zostala uznana przez sedziow kompe-
tentnich za najbardziej oryginalna:

Tytut ta bajka bedzie miata ,,Mrowka Podréznik™. Bylta sobie pewien mrowka, ktora
miata fajne mrowisko. Potem po tym mrowisku, jak zbudowata je, to byto juz bardzo
dawno temu, a potem gdy skonczyta budowaé mrowisko to zabraklo po jednej czgsci
i wyruszyla jej szuka¢. Najpierw spotkata biedronke, ktora powiedziata jej, gdzie
moze by¢ ta czg§¢. Szukala oczywiscie choinek. Powiedziata, ze w lesie. I poszta do
lasu, a w lesie, gdy znalazta, wrocita do mrowiska, i powiedziata wszystkim mrow-
kom, ze mrowisko gotowe. A potem wyruszyta znowu, bo niektérym mrowkom
czego$ brakowato. I znowu napotkata biedronke, ale inna. To nie ta sama, ktora pora-
dzita i8¢ do lasu. I wtedy ona to ta mrowka znalazta kilka szabl, a potem wrocita do
mrowiska. Zatozyta cienkie ubranie, bo jej bylo goraco, a potem wyruszyta w gory.
Szta bardzo dtugo, bardzo dlugo, az si¢ zmeczyla i odsapneta na tawce. A potem
napotkata pajaka. I pajak ja podnidst swoja pajeczyna do drzewa. I potem, mozemy
tak wytlumaczy¢, ze napotkata dwa pajaki, a potem jedna biedronkg i mrowke.
I pomyslata, ze beda si¢ znaé. A potem poszta dalej przez las. Szta dlugo, bardzo,
bardzo, bardzo dtugo az doszla na miejsce. A potem, gdy mogta doj$¢ do chatki,
to doszta do chatki, ktora byla na dole. I zeszta z gory na dot. A potem bylo jej trochg
zimno, wigc uszyla sobie z igly od choinki uszyta sobie, bo znalazta trochg welny,
uszyla sobie bardzo, bardzo, bardzo cieplutkie ubranko. I wyruszylta dalej. A ten nasz
podréznik-mrowka niczego sig¢ nie bat i gdy poszedt sobie z gory wszedt sobie na
autobus. Oczywiscie byt bardzo blisko taki zaparkowany. A potem wyruszyla dalej
nasza mrowka-podréznik. I mozemy tak wytlumaczy¢, ze wpadta pod samochdd,
a potem wszedta na samochod. A potem to bylo strasznie. Bo wszedta do jaskini
i zobaczyta $piacego niedzwiedzia, wigc si¢ ukryta. A potem wyfrungto kilka nieto-
perzy. Obudzito to niedzwiedzia, a mrowka szybko uciekta. A po bardzo, bardzo
dhugim czasie wrocita bardzo, bardzo zmeczona, spocona, do mrowiska. I zostawita
tam nitke, igle, a potem to bylo tak, Zze najdalej, najdtuzej, Ze zrobita nie tylko, nie
zawsze, nigdy jej si¢ tak nie przydarzylo, bo tam mréwka-podréznik oczywiscie si¢
niczego nie bala. I tak dlugo szla, ze si¢ okazalo, ze zrobila kolo dookota §wiata.
A potem wszystko opowiedziata, a mrowki si¢ z niej trochg $mialy. A potem powie-
dziata, Ze to nie byta nieprawda i poszla dalej. Koniec. [Piotrek S., posttest_2]

3.1.6. Ztozonos¢ syntaktyczna wypowiedzi

Pod wzgledem zlozonos$ci syntaktycznej wszystkie grupy wypadty podobnie.
W pretescie dzieci utozyly najmniej takich bajek, w ktéorych dominuja zdania
ztozone (20% w grupie kontrolnej, ok. 5% w grupach eksperymentalnych).
W kolejnym pomiarze ich liczba wyraznie wzrosta (do 25% w grupie kontrolne;
1 az 40% w grupach eksperymentalnych), ale w trzecim znowu spadia (w grupie
kontrolnej do 5%, w grupach eksperymentalnych do 20%). W posttescie 1
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1 posttescie_ 2 wigkszos$¢ stanowia wypowiedzi, w ktorych liczba zdan prostych
i ztozonych jest zblizona (ok. 40-50%). W trzecim pomiarze najwigcej takich
bajek pojawia si¢ w grupie kontrolnej (70%).

3.1.7. Neologizmy w tekstach

W bajkach, ktore uktadaty dzieci praktycznie nie pojawiaja si¢ neologizmy.
Czestotliwos¢ ich pojawiania si¢ nie zmienia si¢ na przestrzeni czasu i jest
niezalezna od grupy badawczej. We wszystkich trzech pomiarach w ponad 90%
tekstow nie pojawil si¢ zaden neologizm.

Neologizmy, ktére dzieci tworzyly w czasie uktadania bajek, przedstawio-
no ponizej. W stosunku do ok. 500 analizowanych tekstow jest ich niewiele.
Przyktadami neologizméw sa te zaprezentowane ponizej:

»(-..) Ale niechcacy natropily zamek czarodzieja (...)” [Basia G., pretest]

»(---) Smok si¢ wyzwal na wyrwanie (...)”, ,,(...) a czarodzieje przyjechali z wyspy nad
kryjow i byli bardzo powzruszani (...)”, ,,(...) i wtedy byt smutny i bezgromny (...)”
[Laura N., pretest]

»(--.) Wypita takie armtidotum (...)” [Pola W., pretest]

»(...) Jak juz byt tatus to juz go odmiescila i na swoj statek szybko poptyneta do
brzegu (...)” [Ja$ L., pretest]

»(...) jechata szybko do wulkanicznego zapatu (...)” [Julek W., pretest]

,(...) Zyli sobie raz naprawnicy, ktérzy naprawiali lampy (...)” [Mikotaj C., posttest_1]
»(...) spowiedzieli swoje pomysty i wszystkim si¢ nie podobaty (...)”, ,,(...) Postepnego
ranka mata syrenka pomyslata, czy by poszli do kankarza (...)”, ,(...) Ich pytaniem, ich
szytaniem nikt nie chciat ich stuchac (...)”, ,,(...) Nie chcieli im kupi¢ takiego fajnego
plecaka i rézaka (...)”, ,,(...) Poszli juz do zeszytalni (...)” [Pola W., posttest_1]
»(...) wige dlatego smyknal szybko po marchewkg no i uciekt (...)” [Matgosia R.,
posttest_1]

»(...) Piaskowy Wilk si¢ czochral w wodzie. | kapat si¢ 1 falowal fale (...)” [Franek W.,
posttest_1]

»(.-.) A potem byt w $niegu i si¢ zasniezyl (...)” [Michatl R., posttest_1]

»(..-) Ze to jest basnia jej wyobrazni (...)” [Nela M., posttest_1]

»(...) 1 koledzy chcieli si¢ z nia podweseli¢ (...)” [Karolinka K., posttest_1]

»(...) Ale bylo bardzo, bardzo, bardzo... budowniczo w tym okresie czasu (...)”
[Maciek L., posttest_1]

»(---) jak tam si¢ wdostal do klatki jego byka (...)” [Konrad O., posttest_1]

»(...) Jednego ranka wyszedl na dwor z mysleniem (...)”, ,,(...) nabil Madzig (...)”
[Zosia P., posttest_2]

»(--.) A to plecien (...)”, ,,(...) 1 bedziemy razem przygodowac¢ (...)”, ,,(...) dhugie,
przenikalne klopoty (...)” [Pola W., posttest_2]

»(-..) 1 czekat kiedy odchoruje (...)” [Marysia T., posttest_2]
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»(---) A ty ¢wicz gawe, Bambo (...)”, ,,(...) 1 jak Bambo si¢ oddalal od rodzicow
to wystopowal. A potem jak skonczyl wystopowaé to (...)”, ,,(...) i slonie morskie”,
[Maciek M., posttest_2]

»(...) Potem przyszedt wilk, skradt si¢ (...)” [Maja H., posttest_2]

»(-..) 1 w tym lesie tak si¢ plotal, tak ptotat z tym kotem (...)” [Amelka R.-F.,
posttest_2]

3.2. Proces twérczy
3.2.1. Strategia samoregulacji dzialania

Wszystkie poréwnywane grupy charakteryzowaty si¢ podobnym poziomem
umiej¢tnosci planowania wlasnego dzialania. W pretescie we wszystkich trzech
grupach dominowat chaotyczny sposob uktadania bajki, w ktorym dzieci za-
czynaty opowiadac¢, a wszystkie zdarzenia, majace miejsce w bajce wymyslaly/
przypominaty sobie w trakcie mowienia. Zar6wno w posttescie_ 1, jak 1 post-
teScie_2 okoto polowa dzieci z kazdej z grup opowiadala bajke w sposob
uporzadkowany — najpierw planowata, co i jak opowiedzie¢, a dopiero potem
zaczynala mowic¢. W trzecim pomiarze, w stosunku do pomiaru drugiego wigcej
niz dziatan uporzadkowanych, byto dziatan czgsciowo uporzadkowanych, czyli
takich, w ktorych dzieci tylko czg$¢ bajki utozyly sobie najpierw w glowie.
Druga cze$¢ dopowiadaty spontanicznie. Z czasem we wszystkich trzech grupach
systematycznie spadata liczba takich dzieci, ktére w ogodle nie potrafity zapla-
nowac¢ swojego dziatania (z ok. 20% w pretescie do ok. 5% w posttescie_2).

Oceniajac, na ile kazde z dzieci potrafi poprawi¢ swoj tekst, brano pod uwagg
trzy elementy: umiejetnos¢ rozbudowania pomystu (dodawania szczegodtow),
dodawania nowych watkow i postaci, oraz poprawiania btedow i niescistosci.
Zmiany w zakresie umiejgtnosci rozbudowywania pomystu (bajki) zachodza
bardzo podobnie we wszystkich obserwowanych grupach. W pretescie przewa-
zaty bajki ubogie w szczegoty, dos¢ szybko i ogdlnie opowiedziane (55-70%).
W kolejnych pomiarach liczba tych bajek zdecydowanie zmniegjszata si¢ na ko-
rzy$¢ bajek, ktorych niektore fragmenty byty bardzo szczegotowe, a inne bardzo
ogoblne (bajka ,,nier6wna”) i bajek bardzo bogatych w szczegodty (w posttescie_2
bajki te w kazdej z grup stanowily ok. 70%). O stopniu rozbudowania bajki
swiadczy rowniez liczba watkéw 1 postaci w niej wystepujacych. Po raz kolejny
zachodzace w czasie zmiany miaty bardzo podobny charakter we wszystkich
trzech grupach. W pretescie gros bajek stanowily takie, ktore sa jednowatkowe
1 wystepuja w nich nieliczni bohaterowie (70-80% bajek). W kolejnych pomia-
rach liczba takich opowiadan zmniejszyla si¢ na rzecz bajek, w ktorej wyste-
puje wigcej niz jeden watek i kilku bohateréw (cho¢ nie zawsze powiazanych
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ze soba). Z czasem wzrastata rowniez liczba bajek wielowatkowych, w ktorych
wystepuja liczni bohaterowie (do ok. 20% w posttescie_2). Dzieci praktycz-
nie nie poprawialy bledow w czasie ukladania bajek (w kazdym z pomiaréw
nie robilo tego ponad 90% dzieci). Uwaga ta dotyczy btedoéw stylistycznych,
gramatycznych, a takze btedow i niescistosci logicznych, ktére w wielu sytua-
cjach utrudniaja stuchaczowi zrozumienie bajki i ,,podazanie” za wypowiedzia
dziecka.

3.2.2. Strategia motywacyjna

Na zmienng ,,$wiadomo$¢ celu” sktadaja si¢ trzy oddzielne umiejgtnosci:
sformutowanie celu, konsekwentne dazenie do realizacji celu, oraz niezmien-
no$¢ celu. Zmiany w nabywaniu umiejetnosci konstruowania celow dostosowa-
nych do mozliwosci maja taki sam kierunek we wszystkich badanych grupach.
Podczas pierwszego badania duza cze$¢ stanowity dzieci chcace opowiedzie¢
bajke, ktéra w koncu okazywata si¢ dla nich nieco za trudna do opowiedzenia
(30-40%). W kolejnych dwoch pomiarach we wszystkich grupach zdecydowanie
dominowaty dzieci, ktére decydowaty si¢ na opowiedzenie bajek, bedacych w za-
siggu ich mozliwosci — takich, ktore dzieci sa w stanie opowiedzie¢ w catosci
nie gubiac watku i nie skracajac ich (ok. 60%). We wszystkich trzech grupach
kierunek zmian, pod wzgledem dazenia do realizacji celu, jest bardzo podobny.
W badaniu pierwszym stosunkowo duza grupe stanowily dzieci, ktore opowia-
daly fragment bajki, konczyty ja niespodziewanie lub nagle przerywaly opo-
wiadanie (40-60%). W drugim i trzecim pomiarze takich ,,niepelnych” bajek
bylo znacznie mniej. Nadal pojawiato si¢ stosunkowo duzo (ok. 30%) bajek,
ktore byly sztucznie konczone, skracane, poniewaz dzieci nie miaty pomystu
na dalsza czg$¢, albo nie mialy ochoty juz opowiada¢ (poniewaz np. wybieraty
do opowiedzenia bardzo dluga bajke). Jednak, zarowno w posttescie 1, jak
i w posttescie_2 prawie polowa dzieci we wszystkich grupach opowiedziata
bajki w calosci, tzn. tre$¢ sugerowala, Ze w tym miejscu powinno nastgpi¢ zakon-
czenie. W kazdym z trzech pomiaréw wickszos$¢ przedszkolakow nie zmieniata
podjetej decyzji co do tematu bajki. Niektore dzieci poczatkowo nie potrafily
zdecydowac sig, o czym chca opowiedzie¢ bajke i kilka razy zmieniaty zdanie.
Takie zachowanie jednak pomagato dzieciom opowiedzie¢ bajke w calosci.

W kazdym pomiarze i w kazdej z grup, pod wzgledem zaangazowania w opo-
wiadanie, mozna bylo wyodrebni¢ cztery ,,strategie” uktadania bajek. Stosujac
pierwsza dzieci opowiadaty zaro6wno bajke krotka, mato przemyslana i1 nieorygi-
nalna. W pretescie tego typu bajki w grupie kontrolnej stanowity 1/5, a w grupach
eksperymentalnych pojawialy si¢ niemal u potowy badanych dzieci. W kolejnych
badaniach takich bajek bylo znacznie mniej. W trzecim pomiarze stanowity
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marginalng czg¢§¢ wszystkich opowiadan (nie wigcej niz 10%). Uzywajac dru-
giej strategii dzieci opowiadaty dos¢ dtugie bajki, ale nie do konca dopracowane.
W pretescie bajek uktadanych w ten sposob byto mato (ok. 10%). W kolejnych
pomiarach ich liczba zwigkszyta si¢ (do 30-40% w posttestach). Stosujac trze-
cig strategi¢ dzieci opowiadaly stosunkowo kroétkie bajki, lub ich fragmenty, ale
za to z duza dbaloscia o szczegoly opisujac wyglad bohateréw lub miejsce akcji.
W kazdym z trzech pomiaréw takich bajek bylo stosunkowo mato (max. 20%
w posttescie_2 w grupie Storyline). Opowiadania tworzone z pomoca czwar-
tej strategii byly stosunkowo diugie, opowiadane bez nadmiernego pospiechu
i fadnym jezykiem. W trzecim pomiarze takie dzieci stanowity potowe catej
badanej grupy. W pierwszym i drugim badaniu bylo ich nieco mniej, cho¢ tez
duzo (ok. 40%).

Analiza danych dotyczacych dtugosci opowiadania pozwala stwierdzi¢, ze
we wszystkich trzech grupach i w kazdym pomiarze najwigkszej liczbie dzieci
opowiedzenie bajki zajmowato mniej niz dwie minuty (80% dzieci).

W ciagu trwania eksperymentu widocznie spadta liczba dzieci, ktore nie
potrafity uzasadni¢, dlaczego ich bajka im si¢ podoba/nie podoba, z jakiego
powodu uwazaja ja za udana lub nieudana (z ponad 90% w pretescie do ok. 50%
w posttescie_2). Jednak w kazdym z pomiarow duzo byto dzieci, ktore stabo uza-
sadniaty oceng swojej bajki (w posttescie 2 nadal miato z tym problemy ok. 50%).

3.2.3. Strategie poznawcze

Podczas kazdego badania co najmniej potowa dzieci byta skupiona na wy-
myslaniu i opowiadaniu bajki. Podczas drugiego i trzeciego pomiaru dzieci te
w kazdej z grup stanowity wigkszos¢ (80-90%). W pretescie ok. 1/4 dzieci miata
chwilowe problemy ze skupieniem uwagi. Najmniej liczng grupe stanowity dzieci,
ktore byly przez caty czas rozmowy stabo skupione (od max 15% w pretescie
do max. 5% w posttescie_2).

Na zmienna ,,wybor tematu opowiadania i selekcja informacji” sktadajq si¢
trzy elementy: umiejetno$¢ podjecia decyzji, wybor watkow do opowiadania
oraz wyprobowywanie réznych pomystow. W pierwszym pomiarze, pod wzgle-
dem umiejetnosci podejmowania decyzji, najliczniejsza grupg stanowity dzieci,
ktore do$¢ dlugo zastanawialy si¢ nad tym, co opowiedzie¢, ale gdy juz raz
podjety decyzjg, to jej nie zmienialy (ok. 50% we wszystkich trzech grupach).
W pretescie czg$¢ dzieci rowniez dtugo myslata nad tematem bajki, ale nawet,
gdy go juz wypowiedziala na glos, to na ogot jeszcze przynajmniej raz go zmie-
niala (25%). W posttescie_1 i posttescie_2 zdecydowanie zmalata liczebno$¢ obu
wspomnianych grup dzieci na rzecz takich przedszkolakow, ktore bez wielkie-
go trudu decydowaty si¢ na jeden temat opowiadania i nie zmienialy podjetej
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decyzji (w posttescie_2 takich dzieci bylo ok. 70%). W pretescie najliczniej-
sza grupg stanowity dzieci, ktore tworzylty bajkg¢ z fragmentéw, nie zawsze
stanowiacych jedna calo$¢ (55-80%). W pierwszym pomiarze bardzo mato byto
bajek, ktore mozna oceni¢ jako rzeczywiscie przemyslane i w pelni spdjne
(mniej niz 10%). W kolejnych pomiarach takich bajek byto wigcej, szczegdlnie
w grupach eksperymentalnych w posttescie_2 (ok. 40%), ale wciaz nie stano-
wily one wigkszosci. W drugim, a przede wszystkim w trzecim pomiarze coraz
mniej bylo bajek nieprzemyslanych (ich liczba spadia do mniej niz 5%). Jedynie
nieliczne dzieci probowaty réznych pomystow w swojej bajce, zeby uczynic ja
jak najbardziej interesujaca lub bardziej spojna (max 10%). Wigkszos$¢ dzieci
nie zmieniala fragmentéw bajki na inne nawet wtedy, gdy dostrzegata, ze to,
co powiedziaty nie bardzo pasuje do wczesniejszej czesci.

W kazdym z pomiaréw tres¢ bajek dzieci byta zréznicowana. W pretescie
srednio ok. 1/3 stanowity bajki, ktore sa powszechnie znane (najczesciej Czerwony
Kapturek, Krélewna Sniezka, Auta, Gwiezdne Wojny). W kolejnych pomiarach
takie bajki pojawialy si¢ coraz rzadziej (w posttescie_2 tylko ok. 10%). Osobne
grupy stanowity bajki, w ktérych dzieci taczyty watki z kilku powszechnie zna-
nych bajek, lub tez takie, w ktorych fragmenty byty zaczerpnigte ze znanych
bajek, ale duza czes¢ dzieci wymyslity same, modyfikujac w sposob znaczacy
istniejace opowiadania. W kazdym z trzech pomiarow stosunkowo liczna grupeg
stanowity bajki, ktore dzieci wymyslily samodzielnie w czasie indywidualnego
spotkania (od ok. 30% w pretescie do ok. 40% w posttestach).

Migdzy pretestem a posttestem_ 2 nie zmienita sig¢ liczba elementéw magicz-
nych w bajkach dzieci. Dosy¢ czgste byly wypowiedzi, w ktorych weale nie poja-
wialy si¢ czarodziejskie przedmioty ani postacie (od 50% w pretescie do ok. 30%
w posttescie_2). W posttescie_1 i posttescie_2 najliczniejsza grupe stano-
wily bajki, w ktorych pojawiaty si¢ pojedyncze przedmioty i postacie magiczne
(od ok. 30% w pretescie do ok. 50% w posttescie _2) — byly one mato znaczace dla
catej tresci opowiadania. W niewielkiej liczbie bajek wystepowalo wigcej ele-
mentow czarodziejskich, ale nadal byly one raczej tlem dla akcji (w ok. 10-15%).
W zZadnej z powstatych bajek element magiczny nie byt tematem przewodnim.

4. Whnioski i dyskusja wynikow

Wyniki opisane powyzej $wiadcza o tym, Ze przez pierwsze trzy miesiace
trwania eksperymentu wszystkie obserwowane grupy dzieci rozwijaty si¢ podob-
nie pod wzgledem tworczosci jezykowej. Najistotniejsze zmiany w wynikach
mi¢dzy obydwoma pomiarami i gléwne réznice na korzys¢ grup eksperymen-
talnych zauwazono w jakosci wytwordw dzieci. Swiadczy to o tym, Ze zajecia
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grup eksperymentalnych (aktywizujace dzieci) bardziej skutecznie, niz zaje-
cia w grupie kontrolnej, rozwijaly umiejetnosci jezykowe dzieci. Natomiast
zmiany w zakresie procesu tworczego — sposobu, w jaki dzieci opowiadaja bajke
— sa bardziej zroznicowane. Jest to zgodne z metaanalizami treningéw tworczosci
[Scott i in. 2004, 2004a; Wisniewska, Karwowski 2007], ktore pokazuja, ze
treningi zmiany postaw sa zdecydowanie mniej efektywne niz te skupiajace si¢
na zmianie umiejgtnosci. Jednoczesnie, nawiazujac do tego, ze wyniki w gru-
pie kontrolnej i grupach eksperymentalnych sg, ogélnie rzecz ujmujac, dos¢
zblizone do siebie, stwierdzi¢ nalezy, ze nieuzasadnione bylo oczekiwanie,
ze dzieci z grupy kontrolnej nie zmienia si¢ lub zmienia si¢ w niewielkim
stopniu zarowno w zakresie umiejetnosci, jak i postaw. Mozna doszukaé si¢ co
najmniej kilku hipotetycznych przyczyn takich rezultatow. Pierwsza z nich
dotyczy ogblnego sposobu organizacji zajeé i zastosowanej metody badawczej.
Niewielkie réznice w wynikach migdzy grupami moga wynika¢ z faktu, ze
zajecia prowadzone byly przez krotki okres. Nie ma jednak szczegdtowych wy-
tycznych co do tego, przez jaki czas powinny by¢ prowadzone zajecia, by moc
oceniac¢ ich skuteczno$é. Czas ten za kazdym razem jest inny, dopasowany do
rodzaju zajec 1 grupy odbiorcow, zalezny od tego, jakiego rodzaju oddziatywa-
nia sa prowadzone i jakiego typu rezultaty powinny by¢ osiagnigte. Badania
pokazuja [Hattie 2010], ze brak jest dodatniej korelacji migdzy dlugoscia zaje¢,
a ich skutecznoscia. Na podstawie danych mozna wysnu¢ nawet ostrozny wnio-
sek, ze korelacja ta jest ujemna.

W badaniach nie zdecydowano si¢ na ,,prawdziwa’” grupe kontrolna, w ktorej
nie stosowano by zadnych dodatkowych oddziatywan (w analizie tekstow
w posttescie 1 od nowa oceniono bajki dzieci, ktdre zebrano na potrzeby innych
badan). Uwazano, ze byloby to nieetyczne w stosunku do przedszkolakow.
Grupa kontrolna rowniez uczestniczyta w zajeciach, przygotowanych specjalnie
na potrzeby eksperymentu. Wprawdzie nie byly one oparte na wymyslaniu
bajek, ale na zajgciach czytano dzieciom oryginalne, najcze¢sciej nieznane im
dotad opowiadania. Z badan dotyczacych znaczenia czytania [np. Kozminska,
Olszewska 2010; Krashen 2010] wynika, ze jest ono bardzo korzystne dla
wszechstronnego rozwoju dzieci. Stuchanie bajek wzbogaca zakres ich doswiad-
czen, uczy nowych slow i poprawnego wystawiania si¢, pomaga zrozumiec¢
chronologi¢ zdarzen. Bajka, jak wiele lat temu stwierdzit Szuman [1928/1992],
bardzo mocno angazuje dzieci emocjonalnie. Prawdopodobnie jest tak dlatego, ze
swiat fantastyczny jest dla najmtodszych bardzo atrakcyjny, czgsto nawet bar-
dziej niz rzeczywisto$¢. Badacze literatury dziecigcej [np. Leszczynski i in.
2009; Papuzinska 2008] poswigcaja wiele uwagi temu, by okresli¢, jakie do-
ktadnie elementy opowiadan czy tez fragmenty bajek sprawiaja, ze dzieci stu-
chaja ich z takim oddaniem. Ludzie dorosli wiedza o tym, ze bajka jest tworzona
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najczesciej w zblizonym schemacie. Dlatego maja swiadomosé, jaki bedzie ona
miata przebieg i jak si¢ zakonczy. Male dzieci tego nie wiedza. To, czego stu-
chaja jest dla nich nowe, a przez to interesujace. Shuchanie bajek jest zapewne
najbardziej zajmujace dla dzieci, ktore nie wyniosty takich doswiadczen z domu
rodzinnego. Niemniej jednak wigkszos¢ dzieci to lubi. Czytanie jest zwiazane
Z pewna wigzia emocjonalna, ktoéra tworzy si¢ migdzy dzie¢mi, a osoba czyta-
jaca i atmosfera, ktora pojawia si¢ w czasie czytania.

Inng przyczyna braku istotnych roéznic miedzy grupami badawczymi moze
by¢ fakt, ze dzieci, szczeg6lnie przedszkolaki, rozwijaja si¢ bardzo szybko.
Nie tylko fizycznie, psychicznie, ale rowniez poznawczo — w zakresie mowy,
umiejetnosei skupiania uwagi, wytrwatosci, samoswiadomosci itd. Oczekiwanie,
Ze przez trzy miesiace rozwoj dzieci bedzie stal w miejscu jest bezpodstawne.
By¢ moze w tym wieku wystarczy stosowaé zrdznicowane, niekoniecznie
intensywne 1 wyrafinowane, metody pracy z dzie¢mi, by widocznie i skutecznie
wspomoc proces ich rozwoju. Wazne jest natomiast, by w ogodle tego typu od-
dzialywania wykorzystywac¢ [np. Anderson i in. 2003, Wilcox i in. 2011, Young-
-Loveridge 2004]. Metaanalizy oddziatywan edukacyjnych wskazuja [Hattie 2010],
7e zarOWno programy wczesnej interwencji, jak i roznorodne programy eduka-
cji przedszkolnej i ich jako$¢ maja znaczacy wpltyw dla przysztych osiagnigé
edukacyjnych uczestnikow.

Kolejnym powodem niklej r6znicy w wynikach migdzy grupami ekspery-
mentalnymi i kontrolng moze by¢ fakt, ze w rzeczywisto$ci skuteczno$¢ zajee
w niewielkiej czgsci zalezy od tego, na ile angazuja one dzieci do aktywnego
uczestnictwa [Hattie 2010, Kruszewski 2000, Mieszalski 2000]. Oczywiscie,
metody aktywne, stosowane w umiejetny sposob [Mieszalski 2000] maja pozy-
tywny wplyw na rozwoj dzieci. Niekoniecznie oznacza to jednak, ze metody
bierne (w tym wypadku czytanie) nie sa skuteczne. Dodatkowo, oprocz sposobu
prowadzenia zajgc¢, na ich skuteczno$¢ wptywa jeszcze ogromna liczba innych
czynnikéw. Zajmuje si¢ nimi John Hattie [2010] w swojej ksiazce, analizujac
ponad 800 metaanalitycznych badan nad efektywnoscia oddziatywan edukacyj-
nych. Zwraca on uwage na to, ze takich czynnikow, zar6wno ze strony dziecka,
jego domu rodzinnego, szkoty, podstawy programowej, nauczyciela, jak i samego
podejécia do nauczania, jest bardzo wiele. Nie sposob wigc stwierdzi¢ z duza
doza pewnosci, z czego wynika istnienie badz brak roznic migdzy grupami.
To, co mozna zauwazy¢ na podstawie analiz Hattiego [2010] to fakt, ze juz
samo zaangazowanie i motywacja dzieci sa znaczace dla efektywno$ci oddzia-
tywan. Jezeli dodatkowo wezmie si¢ pod uwage silny wplyw statusu spoteczno-
-ekonomicznego rodzin, z ktorych pochodza dzieci oraz wpltyw umiejgtnosci
nauczycieli oraz ich podejscia do wychowankoéw i do pracy z nimi wida¢, ze
forma zajec jest tylko jednym z czynnikow. Poza tym, zardwno zajecia grup
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eksperymentalnych, jak i kontrolnej zawieraty elementy zabawy oraz rozwi-
jaly ogdlna kreatywnos¢ — przez mozliwos¢ rozwiazywania problemoéow dywer-
gencyjnych, zadawania pytan, wspotpracg — co rowniez jest czynnikiem, ktory
w duzym stopniu moze wptynaé na koncowy wynik uzyskany przez przed-
szkolaki. Jest prawdopodobne, Ze zajecia trzech grup byly za bardzo zblizone
do siebie (mimo réznicy w aktywizowaniu dzieci), by uzyska¢ mniej zbiezne
wyniki.

Wyniki uzyskane w posttescie_2 pokazuja nie tylko, ze zmiany, ktore uzys-
kano poprzednio sa trwale, ale réwniez pozwalaja zauwazy¢, ze réznice mig-
dzy grupa kontrolng a grupami eksperymentalnymi sa wigksze, niz wydawato
si¢ podczas analizy wynikow z pretestu i posttestu_ 1. Po pierwsze, w grupach
eksperymentalnych w wigkszosci przypadkow uzyskany efekt okazal si¢ znacz-
nie trwalszy niz w grupie kontrolnej. Mozna wnioskowac, ze, mimo iz w danych
z posttestu_1 bylto to niemal niedostrzegalne, to zajecia w grupach ekspery-
mentalnych byly bardziej skuteczne, niz zajecia w grupie kontrolnej. Drugi
wniosek jest bardziej ogdlny. Zauwazy¢ mozna, ze rozw0j dzieci, szczegolnie
z grup eksperymentalnych, w zakresie wigkszo$ci zmiennych migdzy pretestem
a posttestem_1 jest duzo szybszy niz migdzy posttestem 1 a posttestem 2.
Podobne zaleznosci wida¢, gdy poréwna si¢ wyniki dzieci z pretestu i posttestu
drugiego. Rezultat ten pozwala stwierdzi¢, ze prawdopodobnie pod wplywem
uczestnictwa w zajeciach dzieci rozwijaty si¢ szybciej niz gdyby w takich
zajeciach nie braty udzialu. Oczywiscie, zatozenie to jest prawdziwe jedynie
dla umiejetnosci jezykowych i umiejgtnosci ,,realizowania zadania tworzenia
bajki” (chociaz w mniejszym stopniu), poniewaz tylko te umiejgtnosci testo-
wano w eksperymencie. Oznacza to, ze, by¢ moze, mniejsze znaczenie ma
rodzaj dodatkowych zajec¢, jakie dzieciom proponujemy, a najwazniejsze jest,
ze takie zajecia proponujemy. Istnieje szeroki wybdr programow stuzacych
ksztaltowaniu réznych umiejgtnosci. Programy te sa przeznaczone dla bardzo
zroznicowanej grupy odbiorcow — dzieci w réznym wieku, z odmiennymi potrze-
bami edukacyjnymi i mozliwo§ciami poznawczymi. W przypadku czgséci z nich
testowano ich skuteczno$¢, co sprawia, Zze maja one jeszcze wyzsza wartos$é
[np. Hager, Hasselhorn 1998; Lee, Walsh 2004; Kutnick i in. 2008; Maker
2008; Burke, Williams 2008; Geddes 1 in. 2011; Lillard 2012; Dziedziewicz
1 in. w druku].

Zwracajac uwage¢ na sposob prowadzenia zaje¢, wazne jest, by byly to
zajecia, ktore angazuja i pobudzaja do dziatania przede wszystkim dziecko,
nie nauczyciela [Mieszalski 2000, Szmidt 2007]. Jezeli nauczyciel decyduje si¢
na prowadzenie zaj¢¢ aktywizujacych, nie bez znaczenia jest, w jaki sposob
wykorzystywane metody dydaktyczne aktywizuja dzieci. Nie powinny by¢ to
takie metody, ktore wywoluja u dzieci ciag reakcji, w odpowiedzi na polecenia
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badz pytania. Korzystajac z metod aktywizujacych nauczyciel powinien dawaé
dzieciom szansg na uczestnictwo w planowaniu i przebiegu zajeé. Efektywnie
aktywizujacy dzieci nauczyciel powinien by¢ przygotowany na to, ze uprzednio
zaplanowane zajecia bedq miaty inny przebieg, niz zaktadat. Mieszalski zwraca
uwagge, ze zagadnienie zwigzane z aktywizowaniem dzieci na zajeciach eduka-
cyjnych to jedynie punkt wyjscia do dyskusji nad tym, jak robi¢ to skutecznie
[Mieszalski 2000]. Wazny jest wigc nie tyle fakt, ze aktywizujemy dzieci
w czasie odpowiednich dla nich zajg¢, ale raczej to, jak to robimy.

Prezentujac wyniki swojego eksperymentu probowatam ukazaé, na ile rézne
dydaktyczne metody sa skuteczne w rozwijaniu umiejetnosci jezykowych dzieci.
Biorac pod uwage wielo§¢ mozliwych czynnikow, wplywajacych na wyniki,
jak réwniez bledy w sposobie pomiaru, nalezy zachowac ostrozno$¢ w wydawa-
niu sadu na ten temat. Jednak, mimo wielu watpliwosci zwiazanych z ta praca
uwazam, ze obie wykorzystane metody — ,,Storyline” i ,,Piramida Skojarzen”,
a takze trzecia — ,,rozwijanie przez czytanie” — sa warte tego, by je stosowac.
Dzieciom przynosza one wiele korzysci, przede wszystkim pod wzgledem
rozwoju jezykowego, ale rowniez spotecznego i emocjonalnego. Dla nauczy-
cieli sa przydatnym narzedziem pracy pedagogicznej. Wszyscy zainteresowani
— zaréwno dzieci, jak i dorosli — moga zyska¢ na uczestnictwie w zajgciach.
Jedni i drudzy moga nauczy¢ si¢ wielu nowych rzeczy, a przede wszystkim
moga nauczy¢ si¢ niejednego od siebie nawzajem. Prowadzenie tego typu zajec
wymaga od nauczyciela wigcej wysitku i zaangazowania, przynosi jednak takze
wigcej satysfakcji.

Projekt zostatl sfinansowany ze $Srodkow Narodowego Centrum Nauki przy-
znanych na podstawie decyzji numer DEC-2011/03/N/HS6/01747.

In the article an analysis of five-year-olds linguistic creativity was shown.
The study was an experiment in which every child was examined three times
during half a year — was asked to create its own story. Stories were analysed
on few dimensions. Additionally, the process of creating stories was observed.
After pretest children took part in special classes in kindergarten, which aim
was to develop their linguistic abilities. The classes were more active (children
created their stories together, experimental group) or more passive (children
listened to stories, control group). In spite of the fact that just after classes there
were almost any differences between groups, after next three months it was
seen that children from the experimental group developed linguistic skills better
than children from the control group.
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Developing linguistic creativity in pre-school children
Summary

This paper describes the results of analysis of creative linguistic efforts made by five-
year-olds. In this experimental project each child was studied three times in the course
of six months and was asked, each time, to tell its own, made-up fairy tale. Children’s
stories were then analysed in a number of dimensions. Additionally, the process of fairy
tale creation was observed. During a period of three months after the first step, some
children either took part in classes aimed at boosting and activating their linguistic skills
(experimental group: during those classes children invented their own fairy tales) or
participated in a standard pre-school programme (control group: those children only
listened to fairy tales). Although the differences between the groups were insignificant
right after the end of the classes, yet it turned out that children from the experimental
group made greater linguistic progress versus the control group after the subsequent
three months.
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DZIECI JAKO NADAWCY I ODBIORCY
ZACHOWAN GRZECZNOSCIOWYCH
(NA PRZYKLADZIE DYSKURSU PRZEDSZKOLNEGO)

ABSTRAKT: W artykule podj¢to problem jezykowych zachowan grzeczno$ciowych,
ktérych nadawcami lub odbiorcami sg dzieci w wieku przedszkolnym. Materiat egzem-
plifikacyjny stanowity dialogi migdzy dorostym (nauczycielka przedszkola, stazystka)
a dzieckiem lub migdzy dzie¢mi przebiegajace w obrebie dyskursu edukacyjnego. Wskaza-
no elementy tego dyskursu: uczestnikoéw, uktad sytuacyjny, tematyke i cele. W opisie
skoncentrowano si¢ tylko na wybranych zachowaniach grzeczno$ciowych: powitaniach
i pozegnaniach, stanowiacych rame grzecznosciowa zdarzenia komunikacyjnego oraz
na dodatnim warto$ciowaniu partnera. Mozna uzna¢, ze zachowania grzecznosciowe,
ktorych nadawcami sa dorosli, pelnia przede wszystkim funkcje¢ dydaktyczng. Dzieci
stosuja akty grzecznosciowe adekwatnie do konkretnej sytuacji — robig to albo z wias-
nej inicjatywy, albo ,,zmuszone” przez nauczyciela. Caty czas sa poddawane bowiem
procesowi wychowania.

SEOWA KLUCZOWE: dodatnie warto§ciowanie partnera, dyskurs edukacyjny, grzecz-
nos$¢, jezykowe zachowanie grzeczno$ciowe, powitanie, pozegnanie, zdarzenie komuni-
kacyjne

1. Grzeczno$¢

Grzeczno$¢ jest wazng wartoscia w zyciu kazdego cztowieka. A moze nale-
zatoby tu powiedzie¢, ze — z mojego, subiektywnego, punkt widzenia — taka
wartoscia by¢ powinna. Zgadzam si¢ ze stwierdzeniem, ze ,,przed tymi, ktorzy
posiedli dobre maniery, otwiera si¢ wigcej drzwi, przyciagaja oni do siebie
wigcej ludzi, wywieraja niezapomniane pierwsze wrazenie. Tego nie dadza
lekcje francuskiego, gry na flecie i lekcje tenisa razem wzigte” [West 2003: 7].
Zdaj¢ sobie jednak sprawe, ze nie musi to by¢, w dzisiejszych czasach, poglad
0golny, uniwersalny. Niektorzy moga mys$le¢ inacze;j.

Przez grzeczno$¢ rozumie si¢ najczesciej ,,taktowny, delikatny, Swiadczacy
0 dobrym wychowaniu stosunek do ludzi; uprzejmos¢; takze: postuszne, spokojne
zachowanie si¢ dziecka” [SJP: 665]. To jedna z warto$ci przekazywanych matym
dzieciom. Uczymy dzieci grzecznosci, zgadzajac si¢ z mysla Schopenhauera
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,Uprzejmos¢ jest jak poduszka powietrzna. Choéby$Smy uznali, ze jest pusta,
tagodzi ciosy zycia”.

Grzeczno$¢ mozna uznaé nie tylko za warto$¢ obyczajowa, ale tez za war-
to$¢ instrumentalna (stuzebna)'. Grzecznym dzieciom wiele mozna wybaczy¢?.
,O tym, czy my jako dorosli lubimy i uwazamy za sympatyczne obce dziecko,
decyduje w duzej mierze sposob powitania” [Liebich 2003: 51]. Jesli dziecko
potrafi si¢ przywita¢, powiedzie¢ z u§miechem i grzecznie Dzier: dobry!, automa-
tycznie niejako zyskuje nasza sympatig.

,Pierwsze do§wiadczenia zwiazane z dobrym wychowaniem staja si¢ udzia-
tem dzieci jeszcze na dlugo, zanim jasny stanie si¢ dla niech sens tego pojgcia.
Juz wtedy tez dostosowuja swoje zachowania do tego, co obserwuja wokot siebie
lub co odczuwaja na witasnej skorze” [Beil 2000: 24].

Przyja¢ wigc nalezy, ze dzieci sa odbiorcami i/lub nadawcami zachowan
grzecznosciowych juz od najmtodszych lat: najpierw uczestniczac w interakcjach
w domu rodzinnym, potem w przedszkolu.

W swoim referacie chciatabym si¢ zaja¢ wilasnie problemem jezykowych
zachowan grzecznosciowych, ktorych nadawcami lub odbiorcami sa dzieci.
Analizowa¢ bede wypowiedzi dzieci do innych dzieci i do dorostych (przede
wszystkim), a takze wypowiedzi dorostych kierowane do dzieci. Materiat stano-
wia dialogi migdzy dorostym a dzieckiem (lub migdzy dwojgiem dzieci) zapisane
w trakcie obserwacji uczestniczacej w dwoch przedszkolach: Samorzadowym
Przedszkolu w Cmielowie (woj. $wigtokrzyskie) oraz w Przedszkolu Samorza-
dowym nr 2 z Oddziatami Integracyjnymi w Szydlowcu (woj. mazowieckie)
w latach 2010-2011.

Odpowiadajac na ewentualny zrzut o nienaturalnosci sytuacji w obecnosci
obserwatora... Sadze, ze dzieci — z oczywistych wzgledow — nie zdawaly sobie
sprawy z celu ,,wizyty” obserwatora. Wydaje si¢ tez, ze nauczyciele przedszkola
nie starali si¢ w sposob celowy konstruowa¢ swoich wypowiedzi, tak, zeby byto
w nich np. wigcej aktow grzecznosciowych, nie manipulowali sytuacja (zebranie
zachowan grzeczno$ciowych nie stanowito, o czym nauczyciele zostali poinfor-
mowani, gtéwnego celu podjetych obserwacji). Zebrano ponad 1000 przyktadow
dialogow.

'J Puzynina zaklada istnienie warto$ci instrumentalnych (shuzebnych) oraz ostatecznych
(absolutnych). Te ostatnie dzieli na: transcendentne (metafizyczne), poznawcze, estetyczne, moralne,
obyczajowe, witalne i odczuciowe [Puzynina 1992: 39-43].

2 To tez $wiadczy o wadze, jaka przykladamy do dobrego wychowania, wlasciwego zacho-
wywania si¢ dziecka.
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2. Jezykowe zachowania grzecznoSciowe

Dla potrzeb tego referatu przyjmuje klasyczna juz definicje jezykowego
zachowania grzeczno$ciowego autorstwa Malgorzaty Marcjanik: ,,jezykowe za-
chowanie grzecznosciowe (w postaci aktu badz aktow mowy) jest takim zacho-
waniem, ktorego w obrebie danej interakcji nie wypada nie podja¢” [Marcjanik
1997: 7].

Funkcje illokucyjne zebranych aktéow grzeczno$ciowych sa w wigkszosci
tatwe do wskazania, jesli wezmie si¢ pod uwage fakt, ze pobyt dziecka w przed-
szkolu traktowany by¢ moze jako jedno (rozciagnigte w czasie) zdarzenie ko-
munikacyjne, na ktore skladaja si¢ zarowno zachowania werbalne, jaki i nie-
werbalne (towarzyszace lub tez zastepujace konkretne wypowiedzi jezykowe)?
podporzadkowane nadrzednemu celowi, jakim jest wychowanie i ksztatcenie.
Ciag takich codziennych zdarzen komunikacyjnych sktadatby si¢ na dyskurs
edukacyjny, tj. zdarzenie komunikacyjne bgdace miejscem wymiany komuni-
katéw w procesie edukacyjnym. Zachowania grzecznosciowe tworza ramg tak
pojmowanego dyskursu — rozpoczyna go powitanie, bedace znakiem otwarcia,
konczy pozegnanie (zamknigcie).

,»Kazde zdarzenie komunikacyjne w obregbie komunikacji interpersonalne;j
(jak tez w kazdym innym typie komunikacji werbalnej) — takie jak odwiedzi-
ny u przyjaciot, wizyta w gabinecie szefa, przypadkowe spotkanie znajomych
— zawiera sygnaly rozpoczecia i sygnaty zakonczenia mowienia. Tymi sygna-
tami sa z reguly wypowiedzi o funkcji grzecznosciowej. Mozna je nazwac¢ rama
grzecznosciowa (ktora jak rama obrazu otacza i jednocze$nie ogranicza to, co
znajduje si¢ wewnatrz) lub nawiasem grzeczno$ciowym (o tej samej funkcji)”
[Marcjanik 2006: 51].

Migdzy aktem inicjujacym a aktem konczacym (czyli we wspomnianej ramie
grzecznosciowej) rozgrywaja si¢ rozne interakcje, z ktorymi zwiazane sa jezy-
kowe zachowania grzecznos$ciowe, i ktore podporzadkowane sa poszczeg6lnym
»~punktom” dnia przedszkolaka (zajgcia dydaktyczne, zabawa, przygotowanie
do positkow, positki).

3 Mozna by tu tez odwotaé si¢ do pojecia dyskursu, rozumianego jako ciag zachowan jezy-
kowych, ktorych postaé zalezy od tego, kto mowi, do kogo mowi, w jakiej sytuacji i w jakim celu,
czyli — inaczej — traktujac dyskurs jako rodzaj interakcji spotecznej, dokonujacej si¢ przy uzyciu
jezyka [por. Grabias 1994: 231].



104 Alicja Galczynska

3. Dyskurs przedszkolny

Na przywolany w tytule dyskurs przedszkolny, pojmowany przeze mnie jako
zdarzenie komunikacyjne sktadaja si¢ nastgpujace elementy:

1) Uczestnicy

— nauczyciel przedszkola: kobiety w wieku 30-45 lat, z wyksztatceniem wyz-
szym; czasem tez z ukonczonymi studiami podyplomowymi;

— stazystki: kobiety w wieku 21-24 lata, studentki kierunku pedagogika (edukacja
wczesnoszkolna i1 przedszkolna);

— dzieci w wieku 3-6 lat, pochodzace z rodzin o roznym statusie spotecznym

1 materialnym; grupy 20-25-osobowe, niektore integracyjne.

Nauczyciel dysponuje wyzsza ranga pragmatyczna, wladza wynikajaca z na-
stepujacych podstaw:

¢ nagradzanie (zdolno$¢ wywotywania stanéw pozadanych i pozbawiania stanow
niepozadanych);

e przymus (zdolno$¢ wywolywania stanéw niepozadanych i pozbawiania stanow
pozadanych);

e prawomocnos¢ formalna (prawo do wymagania od innych okre§lonych za-
chowan, wynikajace z zajmowanej pozycji),

e zalezno$¢ (wynikajaca z roli spolecznej, z powinnosci);

e fachowos$¢ (dysponowanie wiedzg o wtasciwym postgpowaniu);

e wzor do nasladowania oraz autorytet [Wasilewski 2006: 225].

Nauczyciel jest wige strona dominujaca, co zwykle jest (bez protestow)
uznawane przez przedszkolaki. Dzieci przyjmuja (w czym utwierdzajg je czgsto
sami rodzice), iz nauczycielka w przedszkolu wystepuje niejako w roli rodzica,
zastepuje go. nierzadko, jak wszyscy wiemy, pani (zwtaszcza ulubiona) ma nawet
wigkszy autorytet niz matka czy ojciec*.

Za Grabiasem mozna uznac, iz nauczyciela i dziecko tacza spoteczne role
trwale przebiegajace w kontaktach oficjalnych w wypadku rang nieréwnorzed-
nych w sytuacjach utrwalonych w procesie nauczania i wychowania®.

Bardziej nieoficjalny kontakt taczy zazwyczaj dzieci ze stazystkami (osobami
mlodszymi niz nauczycielki), ktore odbywaja w przedszkolu praktyke, a wigc
przebywaja tu tylko przez jaki$ czas. Spedzaja z przedszkolakami czas prze-
de wszystkim na zabawie, co zwykle pozwala na kontakt bardziej swobodny

4 Pamigtam, jak moja corka, ktora jest leworeczna, wrécila z przedszkola z czarng kropka
narysowang na lewej dtoni — nauczycielka zaznaczyla dzieciom rgce, ktorymi pisza i powiedziata,
zapominajac o corce, ze ,,reka z kropka to reka prawa”. W domu Kasia upierata sig, ze ona — tak jak
pozostate dzieci — pisze prawa reka, bo ,,pani narysowala kropke na prawej”. Z tym, co powiedziala
pani, ja nie bylam w stanie wygrac!

5 Por.: S. Grabias, Jezyk w zachowaniach spotecznych, Lublin 1994, s. 222.
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1 pozostawania na stopie niemal kolezenskiej — dzieci szybko zaprzyjazniajq si¢
ze stazystkami.

2) Miejsce (uktad sytuacyjny)

— sale w przedszkolu, gdzie odbywaja si¢ zajecia edukacyjne.

3) Tematyka (tematy i cele)

— zabawy, zaj¢cia dydaktyczne uwarunkowane migdzy innymi podstawa progra-
mowa wychowania przedszkolnego (dla przedszkoli, oddzialow przedszkol-
nych w szkotach podstawowych oraz innych form wychowania przedszkolne-
g0)° oraz rocznym planem pracy w przedszkolu, realizowanymi programami
(w tym autorskimi); tematyka/rodzaj zabaw wynika tez oczywiscie z inwen-
cji nauczycieli, mozliwosci intelektualnych i poznawczych wychowankow,
ich charakteru, osobowosci, upodoban; ewentualnego stopnia niepetnospraw-
nosci.

Podstawowym sposobem komunikowania si¢ ludzi jest rozmowa. ,,W okresie
wczesnoszkolnym rozmowa jest podstawowa forma komunikacji edukacyjne;j,
sposobem porozumiewania si¢ nauczyciela z dzieckiem i dziecka z nauczycie-
lem. Bywa $rodkiem do osiagnigcia celow wychowania. Rozmowa to wyjasnienie,
przekazywanie znaczen, proba rozwiazania problemow” [Rostanska 2010: 76].

Nadawcami aktow grzecznosciowych sa zaréwno dorosli (nauczycielki,
stazystki), jak i — zgodnie z zasadq wymiennosci rol — dzieci. Zastosowanie odpo-
wiednich do sytuacji jezykowych zachowan grzeczno$ciowych moze wynikaé
z intencji dziecka (zaktadajac, iz opanowato juz ono kompetencje komunikacyj-
na, zostato nauczone konkretnych zachowan), ale moze tez by¢ niejako wymu-
szone przez nauczyciela, ktory — uczestniczac czynnie w interakcji — reagujac na
sytuacje wymagajace wlasciwych zachowan, wymaga od przedszkolaka zasto-
sowania odpowiednich zasad grzeczno$ci.

Przyjrzyjmy si¢ teraz wybranym jezykowym zachowaniom grzeczno$cio-
wym. Beda to powitania, pozegnania oraz dodatnie wartosciowanie partnera.

4. Powitania

Sa to inicjujace akty mowy, przekazujace ogolna tres¢ ,,Mowig, ze widze
cig, wyodrgbniam ci¢ z tta innych 0s6b” Iub ,,Mowig, Ze rozpoczynam kontakt
z tobg””’. Stuza niejako otwarciu zdarzenia komunikacyjnego — dzieci przycho-
dza rano do przedszkola i witaja si¢ z innymi: z nauczycielem oraz pozostalymi

przedszkolakami. Mowia:

6 Zakacznik do rozporzadzenia MEN z dnia 23 grudnia 2008 1. (Dziennik Ustaw z dnia 15 stycz-
nia 2009 r., Nr 4, poz. 17).
7 Wszystkie eksplikacje aktow grzecznosciowych podaje za praca Marcjanik (1997).
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(1) — Dzien dobry?®.

(2) — Dzien dobry pani.

(3) — Dzien dobry, pani Jagodo® / pani Aniu / pani Agatko.
(4) — Czesé.

(5) — Czes$¢ pani Jagodo.

Powitania w formie Dzien dobry (bez zwrotéw adresatywnych i bez odnosza-
cych si¢ do adresata dopetien) mozna by traktowac, jako skierowane do wszyst-
kich znajdujacych sig¢ w sali, takze do dzieci. Ale zauwazmy, ze przedszkolak do
drugiego przedszkolaka, spotykajac go na przyktad w szatni, nigdy tak nie powie.
Nieswiadomie taczy wigc chyba tg forme z osoba dorostego. I — przeciwny przy-
ktad — Czes¢, z zatozenia ograniczone do kontaktow nieoficjalnych, nie powinno
pojawi¢ sie w odniesieniu do osoby dorostej'’. Pewnym usprawiedliwieniem takie-
go zachowania dziecka moglby by¢ by¢ moze fakt, ze zwrdcito si¢ w ten sposob do
stazystki, osoby mtodej, ktora byta z dzie¢mi na stopie do$¢ przyjacielskiej. Poza
tym 1 tu, by¢ moze, owo Czes¢ miato si¢ odnosi¢ do wszystkich, a dzieci tak wtas-
nie do siebie mowia. Powitania w sytuacji dyskursu przedszkolnego wydaja si¢
formami bardzo stereotypowymi i uzywanymi machinalnie, nie§wiadomie. Wiele
razy obserwowalam, jak dzieci — otwierajac drzwi sali — wypowiadaja stowa powi-
tania, chociaz wlasciwie, zanim wejda do srodka, nie widza jeszcze nikogo. To taki
odruch warunkowy: otwarcie drzwi — stowa powitania. Swiadczyé moze o tym, ze
akty powitania sg juz dobrze opanowane przez dziecko w wieku przedszkolnym.

W przyktadach (1)-(5) nadawca powitania jest dziecko, zgodnie z zasada, iz
jako pierwsza stowa powitania wypowiada osoba, ktora wchodzi do pomiesz-
czenia, osoba mlodsza do osoby starsze;j.

Bywa jednak tak — w grupach mtodszych, zwtaszcza 3-letnich dzieci, ktore
dopiero rozpoczynaja edukacje w przedszkolu — ze to nauczyciel (stazysta)
pierwszy wita si¢ z wchodzacym do sali przedszkolakiem.

(6) — Ola, Ola... Dzien dobry.
[brak odpowiedzi]
— A co to taka markotna jeste$s? Nie przywitasz sig?
— [niesmiato] Dzien dobry.

8 Jak pisze Marcjanik, jest to najczestsza i najbardziej uniwersalna forma powitania, mozliwa
do uzycia we wszystkich typach kontaktu. ,,Akt w tej formie spotyka si¢ ponadto w sytuacjach,
gdy pozdrawiaja si¢ wzajemnie, zwlaszcza rano, cztonkowie rodziny, mieszkajacy pod jednym
dachem” [Marcjanik 1997: 14].

9 ,Choé pan/pani + imig nie musi zaznaczaé podrzednosci nadawcy ani bliskiego kontaktu
migdzy nadawca a odbiorca, to kojarzy si¢ z taka interpretacja i dlatego niektorzy nadawcy odbie-
raja ja jako narzucona poufatos¢” [Lazinski 2006: 98].

10 (...) formy powitan charakterystyczne dla kontaktu oficjalnego moga by¢ uzyte w kontakcie
nieoficjalnym, lecz nie odwrotnie” [Marcjanik 1996: 14].
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(7) — Kogo ja widzg? Mateuszek! Ale z ciebie ranny ptaszek. Witaj.
— Dzien dobry.

(8) — Kogo ja widzg?! Witaj Gabrysiu.
— Dzien dobry, pani Jagodo.

(9) — Dzien dobry, Kinga.

— Dzien dobry.

(10) — Czes¢, Grzesiu.
— Czes¢.

(11) — Witaj!!, Juleczko. Ale tadnie dzi§ wygladasz.
— Dzien dobry.

W powyzszych przyktadach (6)-(11) dziecko z réznych powodow nie wita
si¢, wchodzac do sali. Nie wita si¢, bo: nie wie, ze powinno...; jest zestreso-
wane nowa sytuacja (pierwszymi dniami w przedszkolu)...; jest nieSmiate...;
jest zaspane. Aby zainicjowaé kontakt, stowa powitania wypowiada wigc naj-
pierw nauczyciel.

Latwo zauwazy¢, iz powitania formutowane przez nauczyciela, osobe o duzo
wyzszej kompetencji komunikacyjnej niz przedszkolak, sa/bywaja rozbudowane.
Oprocz formut standardowych Dzien dobry/Czes¢ czy tez zakladajacego nie-
rownorzedno$¢ relacji Witaj, pojawiaja si¢ tu np. akty dodatniego wartoSciowa-
nia partnera'? (przyktad (7), (11)) czy tez akty mowiace o zdziwieniu z powodu
kontaktu z partnerem! (8).

5. Pozegnania

Przekazuja adresatowi ogodlna tres¢: ,,Mowig, ze koncze kontakt z toba”,
informuja o tym, ze ich nadawca inicjuje zakonczenie kontaktu. ,Inicjatywa
zakonczenia kontaktu z reguly nalezy do osoby, ktora oddala si¢ od partnera
(partnerow), tj. opuszcza pomieszczenie, w ktorym partner nadal pozostaje (...)”
[Marcjanik 1996: 243]. Z taka wiasnie sytuacja mamy do czynienia w wypadku
dyskursu edukacyjnego w przedszkolu. Dziecko opuszcza salg, wychodzi do domu

! Forma Witaj, jak wiadomo, zaktada nieréwnorzedne relacje miedzy rozmoéwcami. Moze
by¢ wigc uzywana przez nauczyciela w stosunku do ucznia/wychowanka. W materiale nie mam
przyktadow, w ktorych nadawcami tak wyrazonego powitania bylyby dzieci.

12 Akty dodatniego warto$ciowania partnera pojawia¢ si¢ moga w zasadzie w kazdej fazie
kontaktu, ale gdy towarzysza powitaniom ,,charakteryzuja si¢ tym, ze dotycza najczesciej ogol-
nego wygladu partnera, maja wigc zwiazek z ogélnym wrazeniem, jakie — co komunikuja nadawcy
tych aktow — partner na nich wywiera” [Marcjanik 1996: 28].

13 Zdziwienie to, w omawianej sytuacji, uzna¢ chyba nalezy za pozorne, udawane — nauczy-
cielka (poza przypadkiem absencji dziecka w przedszkolu) nie oczekuje, ze nie bedzie dziecka
w przedszkolu.
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(chociaz oczywiscie nie z wiasnej inicjatywy, samo o tym nie decyduje), zegna
si¢ wiec z nauczycielka i z innymi dzie¢mi:

(12) — Do widzenia.
(13) — Do widzenia, pani Magdo. Cze$¢ [w kierunku pozostajacych w sali przed-
szkolakéw].

W zasadzie jedyna formuta o funkcji pozegnania jest uniwersalne Do wi-
dzenia. Uniwersalne o tyle, ze moze pojawia¢ si¢ we wszystkich mozliwych
typach kontaktu. Ale chyba tylko wtedy, gdy nadawca jest osoba dorosta. Jesli
mowi to mate dziecko, to w 100% wypadkoéw zwraca si¢ do kogo$ doroste-
go wilasnie. Mowiac do rowiesnikow, zegnajac si¢ z kolegami i kolezankami,
dziecko uzywa najczesciej dwufunkcyjnego (bo mogacego petni¢ rowniez
funkcje powitania) Czes¢ lub tez mowi Pa, co moze by¢ traktowane jako jezy-
kowe omowienie gestu typowego dla pozegnania — machania dtonia:

(14) [do kolegow] — Czes¢.

(15) — Czes¢ Antek. Ja juz idg do domu.
(16) — Pa, Milena.

(17) — Pa, pa, Maja.

Tego typu wypowiedziom bardzo czgsto towarzysza zachowania niewerbalne
— wlasnie owo machanie r¢ka.

Bywa tez tak, ze to nauczyciel, mimo ze nie on wychodzi z pomieszczenia,
pierwszy wypowiada akty pozegnania. Zwraca tym dziecku uwagg, ze o czyms$
zapomniato, nie zachowato si¢ zgodnie z regutami (repliki §wiadcza, ze inten-
cja nauczyciela zostata odczytana przez dziecko poprawnie) lub tez informuje,
ze nalezy zakonczy¢ kontakt:

(18) — To czes¢, Michatku. Mama po ciebie przyszta.
— Do widzenia.

(19) [do trzymajacego za klamke dziecka] — Do widzenia, Amelko.
— Do widzenia.

Czasami dorosty przypomina dziecku o zasadach dobrego wychowania i ko-
niecznos$ci zastosowania odpowiedniego do sytuacji aktu grzecznosciowego:

(20) [do wychodzacego z sali dziecka] — Franek, nie zapomnij pozegnac si¢ ze swoimi
kolegami.
— Czes¢.

(21) — Moniko, pozegnaj si¢ z kolezankami.

(22) — Grzesiu, pozegnaj si¢ z kolegami, bo przyszed! po ciebie tata.
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Wypowiedzi tego typu sa dla dziecka sygnatem, ze nalezy zakonczy¢ inter-
akcje, sprzatna¢ zabawki, pozegna¢ si¢ z innymi przedszkolakami i p6js¢ do
domu (do szatni, gdzie czekaja rodzice) — zdarzenie komunikacyjne si¢ konczy.

W ramach wyznaczajacych zdarzenie komunikacyjne, migdzy powitaniem
a pozegnaniem, mozemy w dyskursie przedszkolnym wyrdzni¢ wiele réoznych
zachowan jezykowych, w tym zachowan grzecznosciowych, ktére towarzysza
podejmowanym przez nauczyciela i dzieci dzialaniom. Czasami je zast¢puja
lub sa ich konsekwencja. Moga to by¢ migdzy innymi:

— akty dodatniego warto$ciowania partnera;
— przeproszenia;

— podzigkowania;

— zaproszenia;

— czestowanie (zachgcanie do jedzenia).

Ze wzgledu na ograniczone ramy tego opracowania doktadniej opisze tu tylko
akty dodatniego wartosciowania partnera.

6. Dodatnie wartoSciowanie partnera

Akty dodatniego warto$ciowania partnera komunikuja ogoélna tres¢ ,,Mowig,
ze podoba mi si¢ co§ w tobie Iub co$ z tobg zwigzanego (przedmioty, osoby)”.
Sa to wiec wypowiedzi, ktore potocznie nazywamy pochwalami. W Stowni-
ku wspotczesnego jezyka polskiego pod red. B. Dunaja pod hastem chwali¢,
pochwalié¢ czytamy: ,,mowic¢ o kims$, czyms$ w sposdb w sposob wyrazajacy po-
zytywna, wysoka oceng, uznanie; zachwala¢, wyrazaé si¢ z uznaniem, aprobata;
udziela¢ pochwaty” [Dunaj (red. nauk.) 1996: 116]. Akty chwalenia uzywane sa
czesto 1 sa bardzo wazne w codziennej komunikacji, poniewaz realizuja jedna
ze szczegdtowych zasad polskiej grzecznos$ci, a mianowicie zasadg aprobaty
i zyczliwos$ci dla partnera [Marcjanik 1992: 27-31]. Naleza co prawda do nieobo-
wiazkowych jezykowych zachowan grzecznosciowych [Marcjanik 1990: 77-82],
ale zaspokajaja jedna z podstawowych potrzeb cztowieka — potrzebg akceptacji.
Pochwaty pomagaja w budowaniu poczucia wlasnej wartosci, pozytywnego
mniemania o sobie. Ksztaltuja wiarg czlowieka we wtasne zdolnosci i moz-
liwosci, wzmacniaja poczucie efektywnosci i skuteczno$ci wlasnych dziatan.
Nic wigc dziwnego, ze roéwniez w dyskursie przedszkolnym pojawiaja si¢ bar-
dzo czesto.

W obregbie omawianego zdarzenia komunikacyjnego najczes$ciej mamy do
czynienia z aktami warto$ciujacymi dodatnio umiejgtnosci i zachowanie dziecka.
Niewiele jest aktow chwalacych wyglad zewngtrzny dziecka i sa to zwykle po-
chwaty bardzo ogolne (towarzysza aktowi powitania):



110 Alicja Galczynska

(23) [po powitaniu] — Ale ty dzisiaj jeste$ sliczna.
(24) — Michatku, ale jestes elegancki.
(25) — Aniu! O, jak ci fadnie w nowe;j fryzurce.

Wigkszo$¢ aktow chwalacych dzieci dotyczy ich umiejgtnosci lub zacho-
wania. Wiaze si¢ to z funkcja, jaka te pochwaly maja petni¢. Poza tym, ze
zaspokajaja potrzebg akceptacji, spetniaja tez funkcje perswazyjna. Najbar-
dziej efektywne, jak wiadomo, jest chwalenie pozadanego zachowania. Nagroda
(a moze nig by¢ wlasnie pochwata) utrwala dobre cechy. Natomiast negatywne
zachowania stabna, gdy nie sa wzmacniane. Chwalenie sprawia dziecku rados¢,
a zgodnie z psychologicznym prawem afektu — doswiadczenia przyjemne sa
powtarzane. Zachowanie, ktore zostalo pochwalone, z duzym prawdopodobien-
stwem, zostanie powtorzone. Nauczycielki chwala wigc te zachowania przedszko-
lakéw, ktére chea utrwali¢. Pochwaty maja zdopingowac¢ dziecko do dalszego
wysitku, do dalszej pracy.

Omawiane akty najczescie] sa reakcja na poprzedzajace je zachowanie dziecka.
Nauczycielki chwala dzieci migdzy innymi za umiejetnosci, ktéore opanowaty
oraz za zachowania, ktore zaprezentowaty. Na przyktad:

(26) — Filip, jak nazywa sig¢ cztowiek, ktory zajmuje si¢ naprawa samochodow?
— To mechanik.
— Swietnie.
(27) — Asiu, jakie znasz wyrazy na ,,k”’?
— Kot, krowa, kolczyk.
— Dobrze.
(28) — Ktore warzywo jest tu najwigksze?
— Ziemniak.
— Tak, bardzo dobrze. Ten ziemniak jest najwigkszy.
(29) — Patrycja, jak nazywa si¢ ta figura?
— Trojkat.
— Brawo!

W powyzszych przyktadach dodatniemu warto$ciowaniu poddana zostata
zaprezentowana przez dziecko wiedza. Nauczyciel sprowokowal wypowiedz
przedszkolaka zadanym pytaniem, co pozwolito dziecku na wykazanie si¢
posiadana wiedza. Pochwaly, bedace replikami odpowiedzi dziecka, sa bardzo
lapidarne. Mowiacy uzywa zazwyczaj pojedynczych stow, ktore konotuja pozy-
tywne tresci: super, brawo, dobrze/bardzo dobrze.

I kolejne przyktady:

(30) — Patryk, jak ty szybko piszesz. Juz skonczytes drugi rzadek. Bardzo tadnie.
(31) — Brawo, Martynko. Piszesz bardzo tadne, ksztaltne literki. Jeste$ bardzo doktadna.
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(32) — Twoje literki sa rowniutkie i wyrazne. Bardzo tadnie piszesz. Jeste$ bardzo
staranna.
(33) — Pokaz, Tomek, jak pokolorowale$ swoja papuge.
— Tak.
— Slicznie. Naprawdg bardzo ladnie.
(34) — Norbert, ale pigknie utozyles wieze. Jest bardzo wysoka. Sliczna.

W przyktadach (30)-(34) ocenie poddane sa umiejgtnosci dziecka: pisanie,
budowanie z klockow, rysowanie. Latwo zauwazy¢, ze mamy tu do czynienia
z wypowiedziami bardziej rozbudowanymi. Nauczyciel nie wartosciuje samej
czynnosci, ale raczej sposob, w jaki dziecko ja wykonuje: szybko, tadnie, doktadnie,
starannie. Czyli dodatnio ocenia to, co spelnia jego oczekiwania, efekt swoich
dziatan edukacyjnych.

Nauczyciel wartosciuje tez, poza wiedza i umiejetnosciami dziecka, jego
zachowanie — zgodne z przyjgtymi normami, zasadami postgpowania.

(35) — Cieszg sig, ze tak pomagasz Michatkowi!

(36) — To mite, ze pozyczytas Oli swojej lalki.

(37) — Bardzo tadnie posprzataliscie zabawki.

(38) — Dobrze, ze przeprosites Julka. Jak si¢ zrobi komu$ krzywdg, to zawsze trzeba
przeprosic.

Dodatnio wartosciowane jest wigc na przyktad pomaganie innym, utrzy-
mywanie porzadku (sprzatanie zabawek) czy przepraszanie za przewinienie.
Dzieci chwalone sa tez za to, ze byly grzeczne, grzecznie si¢ zachowywaty:

(39) — Bardzo grzecznie zjedliScie dzisiaj obiad. Naprawdg!

(40) — Na wycieczce wszyscy byli bardzo grzeczni. Za to jutro obejrzymy nowa
bajke.

(41) — Kasiu, jeste$ dzi$ bardzo grzeczna. Pochwalg ci¢ przed mama.

Co to znaczy, ze dziecko bylo grzeczne? Ze zachowywalo sie zgodnie ,,z prze-
pisami”, z obowigzujacymi w grupie zasadami i normami. O byciu grzecznym
nauczycielki przypominaja zreszta dzieciom czgsto. Mowia:

(42) [przed obiadem] — Zycze wszystkim smacznego. Grzecznie sie zachowujcie.
(43) [nauczycielka do dzieci przed zajeciami z gimnastyki]
— Badzcie grzeczne. Ja bedg obserwowaé w as z boku. Gimnastyke poprowadzi
pani Paulina.
(44) [do dziewczynek, ktore przyszly z innej grupy]
— Dziewczynki, pobawcie sig lalkami, tylko badzcie grzeczne. Nie rozrabiajcie.
(45) — Proszg zajmowac swoje miejsca przy stolikach. Pamigtajcie, jesli bedziecie
grzeczni, to po obiedzie pdjdziemy na spacer do parku.
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Jak pokazuje ostatni przyktad, od bycia grzecznym moze by¢ uzaleznione
otrzymanie nagrody, czego$, co bgdzie dla przedszkolakow mite, co lubig. Prosze
zauwazy¢, ze tak samo czg¢sto dziatamy jako rodzice — grzeczne zachowanie jest
nagradzane, niegrzeczne — pozbawia nagrody/bywa karane.

W przedszkolu nadawcami aktow dodatniego warto§ciowania sa tez oczy-
wiscie same przedszkolaki. Co dzieci oceniaja? Wszystko, co im si¢ podoba,
co lubia.

(46) — A teraz sprzatamy zabawki, bo bedziemy czytac ksiazke.
— Hural!!
— Fajnie.
(47) — Proszg pania, co bedzie dzisiaj na podwieczorek?
— Dzisiaj? Galaretka z bita $mietang?
— Ale fajnie.
(48) — Adasiu, i jak bylo u babci?
— Bardzo fajnie.
(49) [zabawa karnawalowa]
— 1 jak sig, dziewczynki, bawicie?
— Fajnie.
(50) — Co bedziemy robi¢ w parku?
— Oglada¢ drzewa, stucha¢ $piewu ptakow. Moze pozbieramy liscie...
— To fajnie.
(51) — Zobaczcie, kochani, dostalismy nowe zabawki.
— Ale fajnie!
— No, fajowo.
(52) — Kasiu, ktora kolezanke lubisz najbardziej?
— Milene.
— A dlaczego?
— Bo jest fajna.

To tylko niektoére przyktady uzycia przez dzieci stowa fajny. Fajne moze by¢
w zasadzie wszystko: zabawka, sposob spedzania czasu, ulubione danie, kole-
zanka, a nawet sama pani (i to, co ma na sobie) — Ale ma pani fajne kolczyki /
— Fajna ta bluzka'*.

Popularno$¢ stowa fajny/fajnie w mowie przedszkolaka nie dziwi z kilku
powodow. Po pierwsze: dzieci w wieku przedszkolnym caty czas rozwijaja
swoje kompetencije jezykowe'” i ich zasob stownictwa jest mniejszy niz zasob
stownictwa dorostego uzytkownika jezyka. Po drugie: stowo fajnie konotuje

14 Oczywiscie, nadawcami tego typu aktow sa w zasadzie tylko dziewczynki — mate kobiety,
ktore interesuja si¢ strojami i bizuteria.

15 Trzyletnie dziecko ma przyswojone zwykle ok. 900 stéw, pigcioletnie — ponad 2000, ale juz
szedcioletnie — 14 000 tysigey.
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pozytywne tresci'é, cos, co jest mile i przyjemne/spetnia oczekiwania dziecka,
wigc nadaje si¢ na okreslenie wszystkiego tego, co takie uczucia w dziecku
wzbudza. I po trzecie: rodzice/nauczyciele réwniez tak mowia, a dziecko prze-
ciez nasladuje dorostych.

To, ze dzieci czgsto wartosciuja dodatnio, uzywajac stowa fajnie, nie ozna-
cza, Ze nie robia tego w inny sposob, uzywajac innych lekseméw. Z powodu
ograniczen czasowych nie bede¢ jednak rozwija¢ juz tego problemu.

7. Uwagi koncowe

Sadzg, ze w zasadzie wszystkie jezykowe zachowania grzeczno$ciowe poja-
wiajace si¢ w dyskursie przedszkolnym, ktorych nadawcami sa dorosli (nauczy-
cielki przedszkola, stazystki) podporzadkowane sa funkcji edukacyjnej. Stuza
perswazji: nauczeniu dziecka okre§lonych zachowan, uksztalttowaniu umiejet-
nos$ci i postaw, przekazaniu konkretnej wiedzy. Dzieci zachowuja si¢ zgodnie
z zasadami grzeczno$ci albo z wlasnej inicjatywy, albo zachowania te sa na
nich niejako wymuszane przez nauczyciela, bardziej kompetentnego uczestnika
interakcji.

Zgodnie z obowiazujaca podstawa programowa wychowania przedszkol-
nego przedszkola w rownej mierze pehnia funkcje opiekuncze i ksztatcace, jak
1 wychowawcze.
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Children as senders and recipients of polite behaviours
(on the example of pre-school discourse)
Summary

The paper addresses the problem of linguistically polite behaviours where the senders or
recipients are pre school children. The source material consisted of dialogues between
an adult (a pre-school teacher, a trainee) and a child (or children) which were part of
educational discourse. Elements of that discourse are identified: participants, situational
setting, topics and goals. The description focuses on selected polite behaviours, i.e.
greetings and farewells, both of which represent a politeness frame of a communicative
event, and on positive attitudes towards the conversation partner. It seems that polite
behaviours displayed by adults play primarily an educational role. In turn, children
engage in acts of politeness appropriately for a specific situation: they do it either upon
their own initiative or ‘forced’ by the teacher as they constantly remain the subjects of the
upbringing process.
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SEMANTYKA BUNTU
W SOCJOLEKCIE MLODZIEZOWYM

ABSTRAKT: Proponowanym tekstem chciatlabym wpisaé si¢ w nurt badan, docierajacych
do sposobow mtodziezowej konceptualizacji rzeczywistosci przez medium wlasciwych
nastolatkom praktyk komunikacyjnych. Jak si¢ zdaje rejestruja one przeobrazenia kul-
turowej kategorii buntu jako efektu mlodzienczego odczuwania i przezywania Swiata.
W rzeczywistosci ptynnych struktur (7o, co u was, dzieje sie przez cate Zycie, u nas staje
sie w tydzien), ,networkowych” wigzi, apoteozy ludycznosci, gdy dynamika wyznacza
zaro6wno strategi¢ do§wiadczania $wiata (uzywanie, konsumpcja, elastyczno$¢), jak i jego
hermeneutyke, niezwykle cenna wydaje si¢ rekonstrukcja obrazu buntu wpisanego
w semantyke socjolektu mlodziezowego. ,,Potencjal” buntu, uzasadniony w modelach
kultur postfiguratywnych, wyczerpuje si¢ w przestrzeni kofiguratywnego i prefiguratyw-
nego McSwiata. Negacja, o ile nie jest uzasadniona pragmatycznie, staje si¢ niepotrzeb-
nym balastem, marnotrawieniem energii. Bardziej frapujaca jest kreacja — eksperymento-
wanie z ,,ja” w dajacej oparcie wspolnocie mlodosci, takze jezykowej. Wymiar ludyczny
kontestacji zdominowat ,,ideowy” utrwalony w $wiadomosci kulturowej. Zasadne wigc
staje si¢ pytanie, czy wspolczesni mtodzi sa ,,nie-gniewni”, a moze gniewni inaczej?
Odpowiedz na nie udzielana z ,,wngtrza” ich jezyka, przez analiz¢ semantyki stownictwa,
frazeologii i praktyk tekstowych mlodomowy jest celem niniejszego opracowania.
SEOWA KLUCZOWE: bunt mlodzienczy, socjolekt mtodziezowy, mtodomowa, pola
semantyczne, semantyka konceptualna

1. Bunt czy rytual kulturowy?

...z absurdu wyprowadzam trzy konsekwencje; moj bunt,
mojq wolnos¢ i mojq pasje.
Albert Camus

Wierze w bunt jako najwyzszq wartos¢ mtodosci...
Marek Htasko

Bunt, wolnos¢, pasja sa niejako moca rozpedu kulturowego kojarzone z mto-
doscia. Wydaje sig, ze trzy wymiary, otwierane przez wskazane wartosci, nie
tylko wypetniaja egzystencjalne ujecie buntu, wszak ,,cztowiek, aby zy¢ musi si¢
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buntowac” (A. Camus), ale ewokuja takze jego wymiar kulturowo-spoteczny,
behawioralny i emocjonalny. Stanowia wigc dobry punkt wyjscia do analizy spo-
sobow konceptualizacji buntu przez nastoletnia mtodziez. Ruch, zmiana, nowa
jakos¢ zycia poprzedzone sa bowiem zawsze jakas negatywnoscia, jakims krzy-
kiem ,,$wiadomosci zbuntowanej”, gtosem sprzeciwu. Paradoksalnie owa zmiana
utrzymuje system kulturowy w rownowadze i stuzy nie ostabieniu, a wzmocnie-
niu struktury spotecznej. Ponadto ta ,,uniwersalna postawa kulturowa” — jak pisza
autorzy ksiazki Oblicza buntu. Praktyki i teorie sprzeciwu w kulturze wspotczesnej
[Kuligowski, Pomiecinski (red.) 2012: 11], ktora ,,madro$¢ zbiorowa” przypisuje
najczesciej ludziom ,,poza norme¢ wystrzelonym” [Peszek 2008], unaocznia zna-
mienng sprzeczno$¢. ,,Zawiera si¢ w buncie zaprzeczenie — pisze A. Jawtowska
— bedace jednocze$nie potwierdzeniem warto$ci, w imieniu ktorych si¢ zaprze-
cza” [1973: 33]. Wydaje si¢ nawet, Ze opatrzenie pojecia buntu (czy synoni-
micznej don w jezykowej potoczno$ci — kontestacji') epitetem mlodzienczy
bynajmniej nie porzadkuje znaczaco rozleglego pola semantycznego.

Jak podaje USJP bunt to ‘sprzeciw, protest, opor’ [Dubisz (red.) 2003: 34912,
wigc wielorako$¢ zawartych w nim pojeé, dziatan, wyobrazen i praktyk, konstruk-
cji i destrukcji nie pozwoli nawet na probg¢ domknigcia semantycznej definicji.
Zreszta nie jest to priorytetem niniejszego tekstu. Semantyka konceptualna uswia-
damiajac, ze znaczenia stow krystalizuja si¢ w uzyciu i sa kulturowo zdeter-
minowane uprawnia do poszukiwan zgodnie z kognitywna zasada: werbalizacja
— konceptualizacja — percepcja w ramach tzw. ,,definicji otwartych™. Angazujac
lingwistyczno-kulturowe praktyki badawcze mozna obserwowa¢ uwiklanie jezy-
ka, takze tego o proweniencji socjolektalnej, w ponowoczesne doswiadczanie
,.antyautorytarno$ci”*. Zakladajac dodatkowo, ze mtodzi nie maja tak wnikli-
wej refleksji na temat buntu, jaka sktonni sg im przypisywa¢ dorosli uczestnicy
kultury, sprobowatam dotrze¢ do wyktadnikéw interesujacego mnie pojecia
przez analize jednostek i struktur komunikacyjnych socjolektu miodziezowego®

! Stownik synoniméw online podaje: ,,Bunt — ‘kontestacja, opor, protest, rewolta, sprzeciw’”,
http://synonimy.ux.pl/multimatch.php?word=bunt&search=1.

2 Warto zauwazy¢, ze pole semantyczne buntu w zasadzie pokrywa sie ze znaczeniem kontestacji,
cho¢ w przypadku tej drugiej znaczenie eksponuje pewna procesualnosé¢ zjawiska. Kontestacja wedtug
USJP to ‘wyrazanie protestu, kwestionowanie czego$, wyrazanie sprzeciwu’, stad kontestowac
‘wyrazac sprzeciw, poddawac w watpliwo$¢, manifestowaé swoj sprzeciw’ [Dubisz (red.) 2003: 349].

3 Otwarta definicja i regula wewnetrznej motywacji zaktada ze znaczenie krystalizuje si¢ na
wielu poziomach i przybiera charakter ciagdw komunikacyjnych wywodzacych si¢ z semantycz-
nego jadra. Zob. [Kurylowicz, Bartminski, Tokarski 1993] i [Tokarski 2004].

4 W. Burszta wspomina nawet o kulturowej postawie ,,antyautorytarnego” humanizmu [Burszta
2012: 67].

5 Socjolekt miodziezowy rozumiem jako subkod socjalny jezyka ogdlnego, wykorzystywany
przez mtodych ludzi (gtéwnie nastolatkéw) do komunikacji w sytuacjach potocznych niestandar-
dowych, a wigc nieoficjalnych. Zob. [Grabias 2003: 133n] i [Kotodziejek 2002].
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na podstawie dostepnych stownikéw internetowych i tradycyjnych rejestruja-
cych t¢ odmiang jezyka®, oraz swobodnych wypowiedzi nastolatkow na temat
buntu i buntowania sig, uzyskanych na podstawie ankiet i bezposrednich roz-
mow z pigtnasto- i szesnastolatkami, a takze wpiséw 1 komentarzy na mlodzie-
zowych forach i stronach internetowych, blogach i czatach, komunikatorach na
Facebooku i Gadu-Gadu. O ile materiat tekstowy pozwala na odkrycie spo-
soboéw rozumienia analizowanego pojgcia, mtodzi (licealisci pierwszej klasy)
pytani wszak byli o indywidualne definicje buntu, to material systemowy daje
wglad w réznorodnos¢ leksykalnych znakéw sprzeciwu w ich ,,wlasnym” po-
tocznym rejestrze jezykowym. Owe praktyki komunikacyjne — jak zauwazyli
J. Warchala i A. Skudrzyk — oparte sa bowiem na percepcyjnym, sytuacyjnym
1 interakcyjnym odkrywaniu znaczen [2010: 123n] w potocznej, ludycznej i eks-
presywnej wspodlnocie komunikacyjne;.

Z drugiej strony takze brak wyraznych wykladnikow kontestacji moze
okazac si¢ znaczacy w obliczu doniesien z krggu antropologii i socjologii mto-
dziezy o ,,wyczerpaniu” atrakcyjnosci mlodziezowego buntu. Wyrazny brak
pokoleniowosci, zadaniowo$¢, recentywizm’, kult nowosci, specyfika kultury
o sieciowej (poziomej) nie za$§ hierarchicznej strukturze w znamienny sposob
redefiniuje problem wolnos$ci i dziatan zwiazanych z mlodzienczymi probami
jej zakreslania. Czy wigc wspolczesni nastolatkowie sa zbuntowani czy tylko
oburzeni? Tworczo zawiedzeni czy juz zwiedzeni przez ,,umyst tabloidowy”
[Janicki 2012: 23], a moze bierni i znudzeni uciekaja w przestrzen nowych
mediéw, gdzie wszystko wiedzacy ,,Facebog” okresli nowy status i wykreuje
atrakcyjng tozsamos$¢?

¢ Leksyka z kregu socjolektu miodziezowego jest dostepna w wielu internetowych stownikach
slangu i mowy potocznej, np. Polski stownik slangu i mowy potocznej na www.Define.pl, Miejski
stownik slangu i mowy potocznej na www.miejski.pl, Slang, neologizmy, mowa potoczna na
www.vasisdas.webpage.pl, Sfownik polskiego slangu on-line, red. M. Widawski na www.univ.gda.pl/
slang, www.kurnik.pl/stownik. W niniejszym artykule pojawiaja si¢ takze przyklady z: B. Chacinski:
Wypasiony stownik najmiodszej polszczyzny, Krakow 2003; Wyczesany stownik najmiodszej pol-
szezyzny, Krakéw 2005; Totalny stownik najmiodszej polszczyzny, Krakow 2007; H. Zgotkowa (red.):
Nowy stownik gwary uczniowskiej, Warszawa 2006; K. Czarnecka, H. Zgétkowa: Stownik gwary
uczniowskiej, Poznan 1991; M. Czeszewski: Stownik slangu miodziezowego, Pita 2001; P. Plucinski,
S. Wojtowicz: Hip hop stownik, Warszawa 2008; Stownik gwary mlodziezowej, oprac. A. Jedrzejek,
J. Pastwa, Torun 2006.

7 Bardzo dobrze obrazuje owa tendencje do mtodzienczego recentywizmu cytat — podpis autor-
stwa P. Coehlo zamieszczony przez nastoletnia uzytkowniczke forum mtodziezowego pod swoim
postem: ,.Kiedy idg, to ide, i tyle (...) Bo nie zyj¢ ani w przesztoéci, ani w przysztosci. Dla mnie
istnieje tylko dzisiaj i nie obchodzi mnie nic wigcej. Jesli kiedys uda ci sig trwac w terazniejszosci,
staniesz si¢ szczg$liwym cztowiekiem” (Alchemik), [http://www.loczus.pl/bunt-vt473.htm, dostep:
13.12.2012].
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2. Powab nielegalu, czyli mlodziezowa percepcja buntu

Zebrany material tekstowy jednoznacznie wskazuje, ze mtodziez traktuje
bunt jako atrybut i przywilej mtodosci, co zgodne jest ze stereotypem jgzy-
kowo-kulturowym, zakrzeptym w utartych strukturach frazeologicznych, typu:
miodzi gniewni, grzechy mtodosci, glupi wiek, ten wiek... Na sto dwadziescia
zebranych przeze mnie komunikatéw tylko dwa werbalizuja uwewngtrznienie
buntu (skrywam go w sobie) 1 niech¢¢ do sprzeciwu. W wielu wypowiedziach
zaznaczona zostala podmiotowo$¢ konceptualizacji przez artykulacj¢ egocen-
trycznego ,,ja” lub wspolnotowego ,,my” (Bunt to na przyklad: przeciw-
stawianie sie, gdy nam sie cos nie podoba; sprzeciw jakims normom i zasadom
w celu uzyskania korzysci dla siebie; sprzeciw, gdy cosS nie idzie po naszej
mysli; pis. org.). O ile desygnacja niezgody i gwaltownosc¢ jej ekspresji zdecy-
dowanie przewaza w strukturze semantycznej peryfraz buntu, o czym $wiad-
cza chociazby podawane przez mlodziez wyrazenia synonimiczne, np. odchyty
od normalnosci, wiek buntowniczy, burzliwy czas, mega buntowisko, wojna
z rodzicami, walka ze sobq, czas waksow, to juz konkretyzacja jego obiektow
jest roznorodna: od rodzicow (nadmierne kierowanie naszym Zyciem), przez
zasady (bezuzyteczne i bezsensowne), normy i zakazy ograniczajace swobodg
(np. zakaz wychodzenia na imprezy w dni robocze), postawy (np. pozerstwo,
moda, glupota), instytucje: szkota (nieprzydatnosc wiedzy, niewtasciwe ocenia-
nie, nadmiar pracy), zto moralne 1 spoteczne (klamstwo, niesprawiedliwosé
spoleczna, hipokryzja, stereotypowos¢ postrzegania innych, uzywki, aborcja).
Warto wskaza¢ takze te nieliczne (niestety) wypowiedzi, w ktorych negaty-
wizm ustgpuje miejsca dziataniom w imig warto$ci: Moj bunt polega na tym,
ze staram sie dotrzymywac pewnych wartosci oraz walczy¢ o nie. Nie poddaje
sie (...) i nie chowam gtowy w piasek. Wszystkie te konceptualizacje wyka-
zuja jedna istotng inwariantna wilasciwosé: uszczegotowiaja czynnos¢ — po-
wtorze za M. Filipiakiem ,,manifestowania w rozny sposob swojego sprze-
ciwu” [1999: 17]. Poza tym zdaja si¢ symbolizowa¢ ,,konstrukt” uksztattowany
przez wzajemne oddziatywanie ludzi w przestrzeni miedzyludzkiej, ktory ulegt
rytualizacji:

Miodziez si¢ buntuje, bo to miodziez! Mamy 100 pomystow na minute, 1000 pogladow
na kazdy temat i na pewno nie damy sobie wmawiaé czegos [Wypowiedz ,,Seli”
z forum www.nastek.pl].

Mtodziezowa werbalizacja buntu wskazuje wigc na konceptualizacj¢ ukon-
kretniona, zwigzang z przezyciem czy doswiadczeniem emocjonalnym. Bunt staje
si¢ swoistym ¢wiczeniem w czasie adolescencji, na drodze ustalania tozsamosci,
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czyms na ksztatt alternatywnego czy kontrkulturowego rozumieniu $wiata i sie-
bie, zakreslaniem przestrzeni wolnosci, ktorego konsekwencja jest doswiad-
czenie odrebnos$ci, tylez niezbedne, co dotkliwe. Po czym — jakby powie-
dziat S. Grochowiak — ,,si¢ ustatecznia” (por. wypowiedzi ankietowe osob, ktore
deklaruja, ze ten czas maja juz za soba, np.: caly czas naburmuchana chodzi-
tam; wspotczuje moim rodzicom; upierdliwa negacja narzuconym mi regutom).
Ten sposob jego pojmowania eksponuje w mniejszym stopniu zewnetrzng aktyw-
no$¢ jednostki: i zaangazowana postawe wobec rzeczywistosci [Pateczny 1997],
za§ w wigkszym — co takze zauwaza A. Oleszkiwicz — wewnetrzng ,,potrzebg
przeciwstawiania si¢ naciskom” [2006: 217], co nalezy wiaza¢ z psychicznym
umocowaniem mtodzienczego buntu.

3. Jezykowy ,,nonkonformizm”, czyli ,,mala réznica” w McSwiecie

W tym kontek$cie warto zwroci¢ uwage na mniej uciazliwy emocjonalnie
wymiar nastoletniego oporu, zwigzany z tzw. innowacyjnym ,,nonkonformiz-
mem” [Oleszkiewicz 2006: 26]. Substytucja kontestacji dla mtodych staje si¢
specyficzny jezyk, dajacy mozliwos¢ wyrazistego odgraniczenia [Bomba
2002: 78]. Bywa produktem i znakiem zarazem zaréwno pewnej ekstremalnej
emotywnosci i ekspresywnosci, jak i bezpiecznego zakotwiczenia we wspol-
nocie [por. Grabias 1981: 16-28; Swigcicka 2004: 269-270] mtodych. Zabiegi
stowotworczo-transformacyjne obliczone na skrotowos¢ i deformacjg stownictwa
czy frazeologii ogdlnej, legalizacja bledéw jezykowych, nieustanna inkuba-
cyjnos¢ jezyka, dosadno$é, ,,dewulgaryzacja wulgaryzmow™® — to wynik kon-
testacji kostycznego ,,§wiata” dorostych i zwigzanych z tym sposobow negacji
tabu kulturowego czy jezykowego. W tym kontekscie socjolekt mtodziezowy
to produkt ,,petzajacej kontrkultury” [zob. Filipiak 1999], ktérej znaczenie
nie wyraza si¢ przez glo$ny sprzeciw, ale przez ignorowanie ogoélnych aksjo-
normatywnych regut i zachowan jezykowych. Celem buntu jest nie tyle zmia-
na, co ekspresja innej wizji $wiata, oparta na odrgbnej wizji aksjologicznej,
niekojarzacej si¢ chocby z opresywnym jezykiem konwencji narzucanej przez
dorostych.

8 Zjawisko szoku i oswajania tabu w slangu nastolatkow znacznie ,,wyprzedzilo” jezyk ogélny.
Moéwi sig juz nie tylko o ,,dewulgaryzacji wulgaryzméw” (termin J. Kowalikowej), ale o ich
»pojemnosci” semantycznej i pragmatycznej. Sfownik slangu i mowy potocznej. Miejski.pl notuje
cho¢by m.in. ,,odwulgaryzowane” wykrzyknienie Ja pierdole! zardbwno jako wyraz zaskoczenia,
podniecenia i ekscytacji, niezadowolenia, jak i sprzeciwu czy niezgody. Struktura ta doczekata
si¢ tez wersji eufemistycznych: ja pitole, ja pierdziu lub pozornie eufeministycznych, np. ja fakam
(od angielskiego przeklenstwa fuck), a takze wersji akronimicznych: JPL, jprdi.
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Potoczne 1 socjolektalne leksemy konotujace sprzeciw, np.: stawiaé sie
(postawié sie), sadzi¢ sie®, burzyé sie, rzucaé sie sa porecznymi nominacja-
mi zjawisk zarowno jednostkowego sprzeciwu, jak i postawy egzystencjalnej
niezgody'®. Eksponuja energie doSwiadczania $wiata i emocjonalne zaanga-
zowanie wpisane w socjolekt mtodziezowy. T¢ dynamike i ekstremalno$¢ na
przekor stereotypowej racjonalnosci dorostych oddaja struktury typu: mykaé
‘is¢ gdzie$’, nakrecaé faze ‘wprawia¢ si¢ w dobry humor’, strzeli¢ focha
‘obrazic€ si¢’, cisnq¢ z buta ‘i5¢ piechota’, strzeli¢ kime “i§¢ spal’, toczy¢ zwale
‘emanowac pesymizmem, beznadzieja; ulega¢ negatywnym odczuciom’.

W tym sensie socjolekt mtodziezowy $wietnie wpisuje si¢ W ponowoczesne
tendencje kulturowe oparte na komunikacji emocjonalnej, na zaznaczaniu wer-
balnej ekstremalnosci i ekscytacji, czego dowodem duza frekwencja znacznikéw
pozytywnej i negatywnej intensywnosci, np.: wyczesany po konkrecie, niemozebny,
miodny, gitny, pelerowy, wygrubaszony, grubo, niechudo; Ale opcja! Wyrgqbany
w kosmos 1 natychmiastowosci (takze percepcyjnej); z tego powodu w derywa-
cjach typu: plejas, lanser, napinator, paker, dres, nemas'' wraz z uzyciem stowa
dochodzi do aktywizacji okreslonej (negatywnej) matrycy waloryzacji.

Specyficzny jezyk przydaje si¢ tez do zaznaczania wspdlnotowe]j odrebnosci
dzigki ,,innos$ci” i $wiezosci komunikacyjnej. Stala inkubacja nowych znakoéw
jezykowych, swoboda kreacji jgzykowej, zapozyczen czy neosemantyzacji ewi-
dentnie shuzy ekspozycji tzw. ,,matej réznicy” w ujednoliconym Mcséwiecie.
Taka realizacja mtodzienczego ,,nonkorformizmu” dla samych zainteresowanych
wydaje si¢ korzystna. Po pierwsze, w sytuacji umiejgtnego przelaczania kodow
(slang/rejestr ogblny), nie burzy to poprawnych relacji z dorostymi, ktoérzy nie
tylko sktonni sa tolerowaé lingwistyczne ,,fanaberie” nastolatkow, ale nawet
czesto je nasladuja; po drugie w $wiecie kulturowej globalizacji, gdy sam wybor
staje si¢ wartoscia, daje mozliwos$¢ zaznaczenie swego indywidualizmu i ucieczki
przed stereotypem. Nadprodukcja semantyczna — liczne ciagi synonimiczne
stwarzaja mozliwo$¢ niezliczonych wyborow wykonania jezykowego wedhig
kryterium upodobania, czego przyktadem chocby egzemplifikacje socjolektal-
ne ogblnego czasownika odejsé, czyli: autowac sie, miksowac sie, bujac sie,
filcowac sie, odbzyka¢ sie, spadac, turlaé dropsa, utylizowaé sie, zrywac sie,

® W Miejskim.pl mozna przeczytaé, ze wedlug mlodziezy sadzi¢ sie to ‘mieé pretensje, grozié’
ale tez ‘nie panowa¢ nad emocjami’. ,,Sadzi¢ si¢ — znaczy to jak kto$ si¢ na kogos stawia... mysli,
ze jest lepszy od drugiej osoby, wiec mu jedzie i si¢ na nig ‘sadzi’”, http://www.miejski.pl/slowo-
Sadzi%C4%87, dostgp: 03.01.2012.

10 Notowane w Miejskim.pl stowo rezystor jest mtodziezowym synonimem buntownika; wywo-
dzi si¢ od angielskiego resistance i oznacza ‘kogos kto stawia opor’ [http://www.miejski.pl/slowo-
-Rezystor, dostgp: 04.01.2012]. Energia semantyczna wzbogacona zostala dodatkowo o efekt
humorystyczny, gdyz w jezyku technicznym rezystor to przeciez opornik.

"1 Nemas — to ‘go$¢ ktory nie kojarzy’ [http://www.slang.elo.pl/slang.htm, dostep: 02.01.2013].



Oburzeni, znudzeni, z(a)wiedzeni... Semantyka buntu w socjolekcie mtodziezowym 121

zwijaé sie itd. lub rozumie¢ — kapewu (kpw), czwytaé, czaié¢, czai¢ baze, czaié
bajerke, czai¢ klimat, czu¢, dzwigac, jorgac, kaqsac fabule, kmini¢, kodowac,
kumac, kuma¢ baze, kumac czacze, kumac, tapac, ogarniac, trybié, zaskoczy¢ itd.
Mowienie ,,po mlodziezemu” wydaje si¢ dzi§ nie tylko znacznikiem odrebnej
(pokoleniowej) ekspresywnosci i ludycznosci, ale tez niesie ze soba specyficzne
rozumienie indywidualizmu i wolnosci.

4. Tozsamos$¢ Proteuszy

Potwierdzaja to zjawisko ustalenia socjologiczne. Jak czytamy w raporcie
Mitodzi 2011 [http://zds.kprm.gov.pl/sites/default/files/pliki/mlodzi_2011_printer-
friendly.pdf] niezwykle ceniona przez mlodych oznaka wolnosci jest sama
mozliwos¢ wyboru, nie za$ to, co jest jego przedmiotem. W dodatku ,,odzyskanie”
niezwyklej przestrzeni wolnosci w Sieci otwiera mlodym pole zbawiennej
sublimacji — mozliwo$¢ wybierania i eksperymentowania ze swoim ,,ja”. Projekt
tozsamosci dokonuje si¢ wigc w atmosferze nieustannych zmian, w wielu
interakcjach i relacjach z innymi, powierzchownych, niepewnych ludycznych,
ale znaczacych przez status, post, obraz, komentarz, link. Nic wigc dziwnego,
ze kilkunastoletnia bohaterka powiesci Dominiki Dyminskiej, nalezaca do tych
permanentnie podtaczonych i potaczonych nastolatkow konstatuje: ,,Kto$ powie-
dzial mi kiedys, ze poza jezykiem tez jest zycie, ale ja mysle, Ze to nieprawda.
(...) A stowa znacza dokladnie tyle, ile znacza” [2012: 5]. Ten lingwistyczny
recentywizm — preferencja wyrazania, tego, co ,,tu” i ,,teraz” ma swoje pono-
woczesne uzasadnienie kulturowe. Projekt tozsamosci mtodzi realizuja w prze-
strzeni licznych, towarzyskich i efemerycznych relacji z innymi, facebookowych
grup i wspolnot powstajacych ad hoc wokot nawet najbardziej absurdalnej idei
czy mys$li typu: Nie sSpie, bo trzymam grzywke; Rzucam szkote, ide do Hogwardu;
Nie ide do szkoty, bo nie mam spodni; Mogtby by¢ juz weekend. W $wiecie sta-
bych wigzi i ptynnych uktadow odniesienia, gdzie zmienno$¢ i nowos$¢ wyzna-
cza stan rzeczy, liczy si¢ elastycznosé i1 szybko$¢ reakcji. Mtodzi zmuszeni do
nieustannego okreslania i odtwarzanie siebie przez nick, status, post do perfekcji
opanowali zasadg: ,,nie ma stabilnych uktadow odniesienia, prawda jest to,
co sig sprawdza” [Bendyk 2012: 159]. Indywidualny wybor z wielu mozliwosci
wyczerpuje niejako z jednej strony potrzebg¢ milodzienczej autentycznosci,
a z drugiej kontestacji ,,ideowej”, ktora wszak bedzie wiazata si¢ nie tylko
Z sama negacja, ile z propozycja nowego porzadku:

Mam odwage powiedziec: ,, Nie jestem anonimowy. Nie jestem jednakowy. Decyduje,
wiec jestem” [, Julia”, http://forummlodziezy.pl/2012/06/15/decyduje-wiec-jestem].
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Z tego powodu mtodzi solidarnie buntuja sig, gdy t¢ mozliwos¢ im sig
zabiera. Traktuja jednak owa kontestacje juz nie jak rytual mlodzienczy, ale
zadanie do wykonania. ,,Oburzenie” nastolatkbw wywolane porozumieniem
ACTA — jak obserwowali§my na poczatku roku 2012 roku — przyjeto charakter
gwaltownego, ale krotkotrwatego ruchu zadaniowego, z ktorego nie narodzita
si¢ zadna idea. Zakonczenie projektu ,,bunt” oznaczato powrot do indywidual-
nych — jak powiedziatby mtody pisarz. K. Skoczek — interswiatow, wspolnoty
,»odrebnych”, mobilnych jednostek.

5. Bunt i ,,nowa plemiennos¢”

Zmiana praktyk spoteczno-kulturowych, w ktore uwiklani sa szczegolnie
mtodzi, obrazuje stan ,,pokolenia w sobie”, a nie ,,dla siebie” [Swida-Zicba
2002: 6]. Nastolatkowie funkcjonuja dzis w wielu réwnoleglych srodowiskach
ze wzgledu na wiek, upodobanie, zainteresowania, w czym pomagaja tzw.
,maszynki do nawigzywania wigzi”, czyli nowe media i nowe nowe media
[Lewinson 2010], czyli portale spoteczno$ciowe. One umozliwiaja ,,kolekcjono-
wanie” znajomych, zapewniaja ,,networkowe” i ludyczne relacje, daja mozliwos¢
nieustajacej autokreacji. Waznym kryterium, a moze juz i symbolem wspot-
czesnosci, jest wyrazenie lubie to, pojawiajace si¢ w roznych konfiguracjach:
Buntuje sie, bo lubi¢; Mam racje, bo lubie jq miec; Ide, bo lubie. [,,Malynka”:
http://www.zswladek.fora.pl/wszystko-inne,50/bunt-mlodziezy,1934.htm]. Wyni-
kajace stad lajkowanie 1 dontlajkowanie to nie tylko sygnal akceptacji i ne-
gacji, a przede wszystkim akces do okreslonej wspolnoty. Tak tworzace si¢
spolecznosci sa namiastka tzw. akcji, a wigc ,,robienia czego$ zakrgconego”
[http://www .slang.elo.pl/slang.htm]. I coraz cze¢sciej — jak podkresla M. Sinczuch
[2002: 42] — to wystarczy do identyfikacji Tym samym rowiesnicze znaki przy-
naleznosci czy nawet wyraziste, zewngtrzne, bo subkulturowe elementy identyfi-
kacji i warto$ciowania, a wigc takze buntu, ustgpuja miejsca owej ,,nowej ple-
mienno$ci” [termin M. Maffesoli]. Rozpoznawanie ,,swoich” i odréznianie ich od
obcych jest nader uproszczone, a kazdy nadmiar bywa deprecjonowany. Pigtnuje
si¢ to, co nieautentyczne, pozerskie i nieudolne (zjawiska: hip hopolo ‘kiczo-
wate nasladownictwo hip hopu’), ludzi: kseroks ‘cztowiek powielajacy cudze
pomysty’ czy stany: bezbazie ‘stan otgpienia czy rozkojarzenia’), a ceni auten-
tyczna i uwewngtrzniona wezuwke, zajawke, ewentualnie wezesanie w temat.

W kontekscie ,,nowoplemiennos$ci” no$nikami idei buntu przestaja by¢ czton-
kowie subkultur, na ktérych z pozycji nominacji socjolektalnych spoglada si¢
podejrzliwie. 1 tak pancur, brud, brudas to: ,,Cztowiek shuchajacy ostrych brzmien
punk’a, ubierajacy si¢ w charakterystycznym stylu (skory, irokezy, glany, spodnie
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w krate, kolczyki etc.) i wyznajacy zasadg ogolnego buntu” (pisownia oryginalna),
za$ hipster: ,,Osobnik twierdzacy, ze jest fajny, alternatywny. Ubiera si¢ w lum-
pach lub szuka odzienia w koszach na $mieci. Czgsto nosi ze soba stary, ruski
aparat, ktorym napierdala hipsterskie focie” [http://www.miejski.pl].

Obowiazuje kulturowa zasada: ,,wyrazaj siebie jak chcesz”, z ktorej mtodzi
skwapliwie korzystaja. Miesci si¢ ona w ramach ,,oburzenia” bezpiecznego, bo
narusza co najwyzej tzn. normy z kregu tolerancji [zob. Pawlowska 1985; 93n],
nie powodujac dotkliwych konsekwencji. Dazenie do ,,bezbolesnego” przezywa-
nia, pozwalajacego skupi¢ si¢ na przyjemnosci, odzyskanie przestrzeni ,,wolnosci
od dorostych” w Sieci czy pubie determinuje takze postawy niekonfrontacji
i ,,wycofania”, o czym zaswiadcza chocby wypowiedz nastolatka:

Przeciw czemu si¢ buntuje? Przeciw wscibskosci, manipulowaniem mojq osobq i takie
tam pierdy. Jednak nie walcze do upadiego, dobrze wiem, zZe to nie ma sensu. Czasem
wole ustqpié, wystuchac¢ durnego kazania tylko po to, by za 5 min popedzié¢ z usmie-
chem na impreze. Rodzice mnie nie znajq, nie znajq moich pogladow i mi to pasuje. :)
[,,Aniotek”, http://www.loczus.pl/bunt-vt473.htm]

Postawy wycofania zaznaczane sa tez przez sygnaly systemowe. Mozna
wskazac¢ na liczne struktury typu: a mnie to rybka, cisnie mnie to, cznia mnie to,
czochra mnie to, kij z tym, mam to w arsenie olewam to, sikam na to, wali mnie
to, ch** mnie to boli, mam na to w***bane, mi to tito, mi to rybka, s**m na to,
IDGAF (ang. I don’t give a fuck) ‘nie obchodzi mnie to” STP — s*** o pies...,
WTV (ang. whatever), niewazne itd. Konstrukcje tego typu notowane przez
stowniki slangu mtodziezowego sa nasycone duza ekspresywnoscia i wulgar-
noscia. By¢ moze wiaze si¢ to z jednej strony z przydatno$cia pragmatyczna
wskazywanych formut jako swoistych stoperéw niesatysfakcjonujacego kon-
taktu, ale z drugiej te znaczniki wyrazistych emocji sugeruja, ze 6w anty-bunt
znajduje przez forme jezykowa bezpieczne ,uzewngtrznienie” negatywnych
dos$wiadczen.

6. Zabawa konwencja

Uzyteczno$¢ pragmatyczna slangu mtodziezowego nie ogranicza si¢ tylko
do dosadnego waloryzowania doswiadczanej rzeczywistosci w swojej wspol-
nocie komunikacyjnej. Réwnie czgsto socjolekt mtodziezowy obrazuje kontes-
tacj¢ nudy. Przekonanie, ze ,,to, co nudne nie moze by¢ wazne” — jak dowodzi
M. Janicki [2012: 24] — zostato uksztattowany przez oddziatywanie kultury maso-
wej. W ramach negacji nudy, zwanej zmulq proponuje postawy karnawalizacji
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zycia i jezyka beki'?. Zabawa uprawomocnia nawet parodiowanie tekstow pol-
skich raperéw, uwazanych za jedyna ostoje niezaleznos$ci i buntu, ale wszystko
dla beki [http://www.facebook.com/BekaZRapsow]. Humor i jego ,,innowacyj-
no$¢” (wszak to co $mieszne nie moze by¢ nudne) motywuje powstanie derywa-
tow semantycznych typu: ABS ‘absolutny brak szyi’, batman ‘ksiadz’ i1 bat-
-mobil ‘samochdd ksiedza’, kielczy¢ sie ‘usmiechac sie’, dzi (of dzi) — skrot od
wykrzyknienia of dzizas — O Jezu!, kierownica ‘kobieta krecaca pupa’, bryle,
lovelasy, spawy ‘okulary przeciwstoneczne’, rejczel ‘raczej’, mie¢ zaciesz ‘miec
dobry humor’, nie s*** Zarem ‘uspokoj si¢’ itp. Swoboda w zakresie tworze-
nia neologizmdéw, nieustajaca neosemantyzacja, wolno$¢ asymilacji zapozy-
czen, dowolno$¢ zapisu — to wptyw zrywania z zasadami konwencji jezykowe;j.
Zabawa stowem widoczna bywa w takich przyktadach jak: mash, lofciam,
posssdroVionka, sweeeta$$sni rozpowszechnianych zaréwno przez komunikacjg
internetowa, jak i tradycyjna. [ nawet zrozumiato$¢ komunikatu nie jest tu kryte-
rium ograniczajacym, gdyz ,,obowiazkiem” odbiorcy jest odkry¢ koncept.

W tym kontekscie warto tez zwrdci¢ uwage na niezwykle popularnag w no-
wych mediach tzw. lolspeak ‘$mieszna mowe’ . To specyficzna praktyka ko-
munikacyjna, na ktora sktadaja si¢ m.in. memy — humorystyczne komentarze,
wypowiedzenia, hasta zestawione ze zdjgciami lub animacjami. Daja poczatek
ogromnej ilosci intersemiotycznych hipertekstow, zamieszczanych na wielu stro-
nach i przesytanych przy pomocy linkéw. Najlepsze z nich staja si¢ z angielska
bestami. Sukces komunikacyjny zostaje osiagnigty dzigki specyficznej inter-
tekstualnosci, a wigc powszechnej znajomosci elementéow sktadajacych si¢ na
budowe semantyczna memu. 1 tak struktury semantyczne, typu: fail, zal.pl, co ja
pacze, jestem hardkorem weszlty do zbioru porgcznych formut komunikacyjnych
uzywanych w potocznych kontaktach nie tylko w przestrzeni Internetu.

Ludycznej kontestacji podlegaja tez zasady ortograficzne. Dowodzi tego
duza popularno$¢ profilu: Zwierzeta, ktore nie znajq ortografii na Facebooku.
Strona prowadzona jest przez kota Admina. Jego wpisy przypominaja zabawy
lingwistyczne futurystow:

Tu kot admin. rzycie na wsi jest bardzo blogie, pszekonal mne do tego znajomy
boldog wytwurca seruw kozih. codzienne pszynosi petne wiadro kozego mleka i robi
rurzne goldy oras emetaler
[http://www.facebook.com/zwierzenta?sk=app_208195102528120&app_ data=dlt]

12 Jak podaje Vasisdas.pl beka to ‘stan swobodnej, niewymuszonej wesotosci spowodowany
wydarzeniami natury komicznej; rozbawienie’. Mozna tu wskazaé na grupg wyrazow i wyrazen
pokrewnych: bekowy, bekowo, beczka, beczny, bez beki, mie¢ beke, ktorych uzycie reguluja kontekst
i inwencja mowiacego.

13 Wyrazenie jest hybryda: LOL (ang. Lots Of Laughs — duzo $miechu) ‘wesoto$¢, rozbawienie’
i to speak ‘mowic’.
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Rownie czgsto obserwowaé mozna wsrod mtodszych nastolatkow kreacje
graficzna, np.: LoFffCi@|V| cliEe ;-*:;-*, Mo00J@ kOfFf@n@, stit@SnleE,
okreslana mianem ,,pokomonskiej” i wysSmiewana przez starsza mtodziez.

Z drugiej strony warto tez zauwazyc, ze realizacje tekstowe poza konwencja
humorystycznej kreacji, a wigc choéby przejawy braku znajomosci zasad ortogra-
ficznych podlegaja napigtnowaniu, a nawet trollowaniu (celowemu o$mieszaniu).
Tak wigc takze kreacja jezykowa musi miesci¢ sie w obrebie ,.kanonu” innosci
1 wspolnego ,,horyzontu” estetycznego i aksjologicznego, aby mogta by¢ walo-
ryzowana pozytywnie.

7. Bunt i badziewna komercja

Mlodziencze dazenie do odrdznienia i wyrdznienia si¢ jest umiejetnie wy-
korzystywane przez dyskurs marketingowy. Media podsycaja te pragnienia,
,»Zwodzac” 1 uwodzac miodych. Jedna z figur manipulacji jest komercjalizacja
buntu i postawy kontestujacej. Podczas gdy — jak ujela to jedna z badanych
nastolatek w ankiecie:

Miodziez zyje w swoim Swiecie, chcqc pokazaé swojq odmiennosé. Mlodzi ludzie
buntujqc si¢ chcq na siebie zwroci¢ uwage, dqzq do zwrocenia oczu catego swiata
w swoim kierunku

— to media odwracaja schemat. Komercyjne wykorzystanie ,,inno$ci” i tworczej,
a wiec poszukujacej niedojrzatosci nastolatkow odbywa si¢ dwojako: z jednej
strony ,,sprzedaje si¢” elementy dyskursu mlodziezowego, z drugiej anektuje
slang miodziezowy w celach marketingowych.. Przyklady pierwszego rodzaju to
liczne koszulkowe napisy, ,,buntownicze” interteksty obalajace ,,mieszczanskie”
stereotypy, np.: Foch!; Nirvana menager; Uwaga szarpidrut [www.chrum.pl]
oraz propozycje wyspecjalizowanych marek (np. Lucky Luca, Lucka Bandita)
lub siecidwek, przygotowujacych tzw. ubrania ,,dla niegrzecznych” i angazujace
do ich promocji alternatywna mlodziez. 1 tak jaskrawe, przyciagajace wzrok
ubrania Cropp Town nosi grupa Pure Evil Crew (,,Samo zt0”), ktéra walczy
— jak czytamy w opisie — ,,migdzy innymi z utrudnieniami dla rowerzystow
1 pieszych poruszajacych si¢ po miescie czy z wiascicielami psow, niesprza-
tajacymi po swoich pupilach, szuka kreatywnego i nie zawsze ,,grzecznego”
rozwigzania tych problemoéw, balansujac na granicy legalnosci”!'*. Charakterys-
tyczne logo Pure Evil trafito na produkty dostgpne w sieci sklepow.

14 http://polki.pl/moda_ubrania_galeria.html?galg_id=10009777, dostep: 08.10.2013.
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W drugim przypadku subkod mtodziezowy dostarcza fraz i zasad derywa-
cyjnych dla slogandéw reklamowych typu: Metoda na gtoda; Na maksa wypa-
siony tablet; Eska rzqdzi; Na melanz rusz, juz; Pozdro dla alergikow; Wyprz
w Plusie Mix. Konotuja slangowos$¢ a wraz z nig odwotuja si¢ do szerokiej
wspolnoty odbiorcow juz nie tylko nastoletnich, ale mtodych duchem, czyli
nowoczesnych. Przyktadem dziatan kreacyjnych w tym wzgledzie sa komuni-
katy reklamowe i ogloszenia konkursowe Netii pod hastem: Wydzampuj swoje
TV na fest .

Uczestnik konkursu ma za zadanie nagrac¢ krotki film prezentujacy ,,wy-
dzampowany” telewizor. Poniewaz slowo jest owocem dziatan copywriterow
(internauci mowia nawet o jezyku Netii), a nie wspolnoty komunikacyjnej, dodano
wyjasnienie sktadajace si¢ z dobrze zakorzenionych w konwencji mfodomowy
jednostek: ,, Wydzampowanie” oznacza odbajerowanie, podrasowanie, odpimpo-
wanie, odpicowanie, tuningowa nie, upgrade ‘'owanie, udekorowanie, przerobie-
nie lub inne podobne dzialania. Stowem tak odpicowaé, aby wywoltaé efekt
WOW. [http://www.aktualnekonkursy.pl i blok reklamowy].

Dominujacy wspoélczesnie model transmisji kulturowej oparty na prefigura-
cji (to mlodzi dyktuja wzorce), rodzi konsekwencje w postaci popkulturowych
,umizgow” w stron¢ mtodziezowego stylu zycia i sposobu komunikacji. Celebry-
ci, piosenkarze, aktorzy, politycy postuguja si¢ mlodomowq w zasadzie bez ogra-
niczen, co owocuje zalewem konstrukcji sztampowych, pustych semantycznie,
za to noszacych znamiona subiektywnego zaangazowania mowiacego, typu:
Ale czaaad (A. Chylinska w programie Mam talent); Zadna spinka (‘stres’)
nie jest mozliwa; Wiecej niz spoko (Kayah w The Voice of Poland). Edyta
Olszowka w rozmowie z Rafalem Bryndalem stwierdza, Ze jej obecne zycie nie
jest lajtowe i czilautowe. Natomiast najbardziej rajcowny jest dla niej teatr.
Te przypadki obrazuja zjawisko ,,zaposredniczania” jezyka mtodych dla uzys-
kania efektu nieoficjalnosci, luzu i niwelowania dystansu.

Wydaje sig, ze mtodzi uwiedzeni przez ponowoczesna kulture i zawiedzeni
jej ,hnieautentyczno$cig”’, przyjeli reguly ,.konwencji” — stworzyli co$ na ksztatt
ekwiwalentu i symulakrum buntu zarazem, pozostawiajac kontestacj¢ swoim
wybrancom. Wsrdd nich sa tworcy hip-hopu, ktory, jak mawiaja mlodzi, jest
jedyna alernatywa badziewnej komercji. Czy tesknia za ,,prawdziwym” bun-
tem w stylu magika i Paktofoniki? Pewnie tak, skoro film Jestes Bogiem'® bije

15 To zainteresowanie rodzimy entertainment tdéwniez wykorzystat komercyjnie, czego dowo-
dem nocny maraton buntowniczych filmow, zapowiadany nastgpujaco: ,,Kontestacja, bunt, niezgoda
na reguly rzadzace otaczajacym $wiatem. Przejawiajacy si¢ w roznych sferach zycia opor podszyty
podobna filozofiag myS$lenia o swoim miejscu na Ziemi. Instytut Adama Mickiewicza, Multikino
i ENEMEF prezentuja Noc Buntu — niezwykle wydarzenie filmowe...” [http://www.kina.resinet.pl/
aktualnosci/wiadomosci/noc-buntu-z-premiera-jestes-bogiem.html, dostep: 01.11.2012].
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rekordy popularnosci. By¢ moze jest to tgsknota za autentycznymi emocjami,
bez posrednictwa medialnych ,interfejsow”, tgsknota za jednoznaczno$cia
i nonkonformizmem Artura z Tanga Stawomira Mrozka, ktory chce powrotu
tradycyjnych warto$ci?

Uwagi koncowe

Na zakonczenie warto podkresli¢, iz niedostatek mtodziezowego buntu w for-
mach oczekiwanych i oswojonych przez dorostych nie oznacza jego zaniku,
raczej zmiang konceptualizacji. W duzej mierze realizowany jest on w przestrze-
ni wielowymiarowego doswiadczania i przezywania Swiata. Nastoletni nega-
tywizm eksponuje nie cel, ale terazniejsza aktywnos$¢, pobudzanie, ekscytacjg
1 ekspresywnos¢ (takze jezykowa), orientacje na interpersonalnosc¢ i nieustanne
redefiniowanie swojego ,,ja”. Jest to filozofia uZywania zycia przypominajaca
zasad¢ uzywania rzeczy, co niejako narzuca wspotczesna kultura. Ta, sktadajac si¢
z ofert, zachgca do ciaglego gromadzenie przezy¢, emocjonalnych eksperymen-
tow (korby ‘szalenstwa, ekscytacji’) i odpowiedniej ich ekspozycji. Prawdziwe
zycie — moOwi nastolatek — zaczyna sie w piqtek wieczorem. W maturalnej klasie
nie ma sie zycia! (zastyszane). Dodatkowo sieciowe rozdawnictwo siebie wy-
maga coraz to nowych do$wiadczen i emocji, a rzeczy i przezycia, komunikuja
w réwnym stopniu, co stowa teksty i obrazy. Osiagnigcie nasycenia nie jest
mozliwe, dopdki istnieje wybor... A wybdr to wolnose...

To, co wydaje si¢ naprawdeg grozne, to zjawisko miodziezowej biernosci
1 wycofania. Niepokoi wszak taka deklaracja: Buntuje si¢ kiedy musze co-
kolwiek robi¢. Denerwuje mnie to, poniewaz ja nie lubie czegokolwiek robic.
Bunt okazuje tym, zZe nic nie robie [z ankiet]. Sygnaly takiej postawy nader
czesto eksponuje doswiadczana codzienno$¢ wspolczesnej mtodziezy i1 opisuja-
cy go socjolekt, przed czym sugestywnie przestzrega Kora w piosence Totalne
milczenie:

Obraz wiara przeszyty czas spalil na popiot

Rozbudzit tesknote i wieczny niepokoj

Pozostawil takze wielkie zagubienie

Nowy rodzaj buntu

Totalne milczenie
[http://www.tekstowo.pl/piosenka,maanam,totalne_milczenie.html]
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Outraged, bored, disappointed, deluded...
The semantics of rebellion in the youth sociolect
Summary

The text aspires to contribute to the stream of research exploring how young people
conceptualise the reality through the medium of teen-specific communicative practices.
It seems that such practices reflect the transformations of the cultural category of
‘rebellion” which is an effect of experiencing the world at a young age. The reconstruc-
tion of rebellion in the semantic of the youth sociolect seems a highly worthwhile
effort in the reality of ‘liquid structures’ (What happens throughout the whole life in
your case, happens within a week in ours), network-based bonds, apotheosis of ludicity,
where dynamics determines the strategy of experiencing the world (usage, consumption,
flexibility) and its hermeneutics. The rebellious ‘potential’, justified in the models
of post-figurative cultures, becomes exhausted in the co-figurative and pre-figurative
McWorld. Unless pragmatically justified, negation becomes an unnecessary ballast and
a waste of energy. Creation is more exciting as it involves experimenting with ‘the self’
in a supportive youth community (including the speech community). The ludic dimension
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of dissent has prevailed over the idealistic dimension, the latter being firmly established
in the cultural consciousness. Therefore, it seems valid to ask whether contemporary
young people are ‘non-angry’ or maybe they are ‘differently angry’? This paper aims
to provide an answer to this question by looking ‘from inside’ of the youth language,
through semantic analysis of vocabulary, phraseology and textual practices of ‘youth
speak’.
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SEOWNIK NAZW OSOBOWYCH'":
CELE I ZALOZENIA

ABSTRAKT: Celem artykutu jest przedstawienie zatozen metodologicznych interneto-
wego Stownika nazw osobowych (SNO), zakresu leksemow opisanych w tym stowniku
oraz zasad budowy hasel. Przedmiotem opisu w SNO sa pospolite nazwy osobowe,
ktore w przeciwienstwie do osobowych nazw wlasnych nie zostaly dotychczas poddane
odrgbnej analizie w zadnym opracowaniu monograficznym ani leksykograficznym.
W artykule przywotujemy takze przyktadowe problemy badawcze, z ktorymi musielis-
my si¢ zmierzy¢ podczas prac nad naszym projektem, oraz wyjasniamy, na czym polega
innowacyjnos¢ SNO.

SLEOWA KLUCZOWE: etymologia, fleksja, jednostka jezyka, leksykografia, pospolite
nazwy osobowe, pragmatyka, semantyka, sktadnia

1. Slownik: osoby i dzialania

Zespot, ktory podjat badania nad wspodtczesnymi pospolitymi nazwami 0so-
bowymi, wystepujacymi w jezyku ogdlnopolskim, uksztattowat si¢ w Instytucie
Polonistyki Stosowanej na Wydziale Polonistyki Uniwersytetu Warszawskiego.
Zespot prace wstepne nad projektem ,,Synchroniczno-diachroniczne badania nad
wspotczesnymi nazwami osobowymi” rozpoczat w 2008 roku, a nad jego reali-
zacja — od grudnia tego roku.

Kierownikiem projektu zostat Stanistaw Dubisz, a niewdzigczna funkcje
sekretarza petnily Marzena Stepien i — w pierwszym roku pracy nad projektem
— Magdalena Horodenska-Ostaszewska. W sktad zespotu weszli zaréwno doswiad-
czeni juz badacze: Zofia Zaron, Stanistaw Dubisz, Jolanta Chojak, jak i mtodsi
pracownicy naukowi: Katarzyna Drézdz-tuszczyk, Marzena Stepien, Natalia
Siudzinska, Piotr Sobotka (z Instytutu Jezyka Polskiego UMK), wreszcie zwia-
zani z nimi doktoranci: Magdalena Horodenska-Ostaszewska, Celina Heliasz,
Dorota Kruk, Jowita Latko, Marta Piasecka, Alicja Wojcicka.

! Praca naukowa finansowana ze §rodkéw na nauke w latach 2008-2011 jako projekt badawczy
nr N N104 207935.
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Trwajaca przez trzy lata wspolpraca — jak to zwykle bywa — w czgsci uczestni-
kow projektu wyzwolita znaczny potencjal intelektualny, czes¢ za§ zniechecita
si¢ do podjetej problematyki. A zatem sktad zespotu ewoluowal. Odeszli zen
Piotr Sobotka oraz doktoranci: Magdalena Horodenska-Ostaszewska, Celina
Heliasz, Jowita Latko, Alicja Wojcicka, a dotaczyli Wanda Decyk-Zigba oraz
doktoranci: Ewa Zegler-Poleska, Marta Zuchowicz i Filip Przedpetski.

Prace nad Stownikiem nazw osobowych prowadzone byly przez dwa pod-
zespoly $cisle ze soba wspotpracujace i wspierajace si¢ (a takze — spierajace sig).
Byly to: podzespot ,,synchroniczny” pod kierownictwem Zofii Zaron (Jolanta
Chojak, Katarzyna Drozdz-buszczyk, Marzena Stgpien, Natalia Siudzinska,
Magdalena Horodenska-Ostaszewska, Celina Heliasz, Marta Piasecka, Alicja
Wojcicka, Ewa Zegler-Poleska, Marta Zuchowicz i Filip Przedpetski) oraz pod-
zespot ,,diachroniczny” pod kierownictwem Stanistawa Dubisza (Dorota Kruk,
Jowita Latko, Piotr Sobotka i w ostatnim okresie — Wanda Decyk-Zigba).

Trzeba podkresli¢, ze dorobek naukowy wszystkich uczestnikow projektu
powigkszyt si¢ w trakcie prac nad Stownikiem nazw osobowych (dalej: SNO).
Znalazto to odzwierciedlenie zar6wno w ich indywidualnych publikacjach autor-
skich, jak i we wktadzie w zbiorowe dzielo leksykograficzne, bedace wynikiem
pracy zespolu, tj. w multimedialnym Stowniku nazw osobowych oraz w zbiorowej
monografii tematycznej Osoby i dzialania. Wokot ,, Stownika nazw osobowych”
[Zaron i Dubisz 2011]. Tytut tej monografii jest zarazem symbolem catego pro-
jektu oraz form wspolpracy, ktore rozwingly si¢ w trakcie jego realizacji.

2. Po co nam kolejny stownik?

Stownik nazw osobowych to projekt jednolitego pod wzgledem merytorycz-
nym, metodologicznym i formalnym opisu pospolitych nazw osob. Zostal on
opracowany w postaci darmowego serwisu dostgpnego dla kazdego uzytkow-
nika Internetu za pomoca przegladarki internetowej. Ufamy, ze dzigki swojej
formie stanie si¢ on tatwo dostgpnym, porgcznym, a zarazem solidnym pod
wzgledem merytorycznym narzedziem pracy dla ttumaczy, redaktorow, dzien-
nikarzy, nauczycieli czy pracownikéw administracji. Moze on rowniez postu-
zy¢ jako punkt odniesienia w badaniach innym badaczom (np. jezykoznawcom
czy socjologom). Mamy nadzieje¢, ze bedzie tez interesujacym zrodlem wie-
dzy dla wszystkich tych, ktorzy sa po prostu zainteresowani znaczeniem stow
W naszym jezyku.

SNO zawiera wyniki badan prowadzonych nad pospolitymi nazwami osob
przez zespot naukowcoéw z Instytutu Polonistyki Stosowanej (Wydziat Polonis-
tyki, Uniwersytet Warszawski) w latach 2008-2011. W slowniku nazwy osobowe
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zostaty opisane pod wzgledem semantycznym, gramatycznym, sktadniowym
1 pragmatycznym, zarOwno w ich stanie wspotczesnym, jak i w perspektywie
dziejow.

Pospolite nazwy osobowe (czyli niebe¢dace nazwami wlasnymi rzeczowniki
nazywajace osoby) stanowia liczna grupe w naszym slownictwie, zaré6wno
w polszczyznie méwionej, jak i pisanej. Mimo to zagadnienia zwiazane z ich
uzyciem i znaczeniem sa stosunkowo stabo obecne w dotychczasowe;j literaturze
przedmiotu. Wigcej uwagi poswigcano osobowym nazwom wilasnym. Liczne
1 wazne prace na ten temat po$wigcone sa imionom, nazwiskom lub pseudoni-
mom. Naleza do nich stowniki Witolda Taszyckiego [1965-1984], Marii Malec
[1996], Kazimierza Rymuta [1999-2001] i Aleksandry Cieslikowej [2000-2002].

Temat pospolitych nazw o0s6b bywa za$ poruszany raczej przy okazji prac
na temat rodzaju, symetryczno$ci nazw kobiet i mgzczyzn oraz etykiety jezy-
kowej, rzadko natomiast staje si¢ gldwnym przedmiotem dociekan. Prace doty-
czace pospolitych nazw osobowych to zwykle niewielkie rozprawy, sposrod
ktorych wigkszo$¢ nie czyni nazw osobowych jako takich gtownym przed-
miotem opisu. Sa to migdzy innymi artykutly Hanny Dalewskiej-Gren [1994],
Zenona Klemensiewicza [1957], Jana Maczynskiego [1981], oraz Zofii Zaron
[2000, 2004a, 2004b], a takze wybrane rozdzialy ksiazki Matgorzaty Karwatow-
skiej, Jolanty Szpyry-Koztowskiej [2005]. Jedna z ciekawszych grup stownictwa
tego zakresu, jaka stanowia nazwy tytulow, zostata scharakteryzowana w ksiazce
Marka tazinskiego [2006]. Bardziej systematyczne badania poswigcili nazwom
0sob Jan Maczynski w artykule o ich rodzaju gramatycznym z 1981 roku oraz
Zofia Zaron [1997], ktora zaproponowata semantyczny podzial nazw przed-
miotowych. Artykul ten zawiera lingwistyczna definicj¢ nazw 0sob i1 umiej-
scawia je posrod innych nazw przedmiotéw (szeroko rozumianych). Problemo-
wi zdefiniowania terminu ,,pospolite nazwy osobowe” oraz ustalenia zakresu
jego odniesienia poswigcony jest rowniez artykul Magdaleny Horodenskiej-
-Ostaszewskiej [2007].

Tymczasem w problematyce pospolitych nazw osobowych kryje si¢ ogromny
potencjal, o czym moga si¢ Panstwo przekonaé, korzystajac z naszego Stownika
nazw osobowych.

3. Co jest w Stowniku nazw osobowych i czego w nim nie ma

Lista leksemow opracowanych w stowniku jest zarazem zbiorem nazw oséb
funkcjonujacych we wspoélczesnej, tj. powojennej polszczyznie, z uwzglednie-
niem w opisie wazkiej w rozwoju jezyka polskiego cezury przetomu lat 80. i 90.
XX wieku.
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Za podstawe ekscerpcji materiatu oraz jego selekcji przyjeliSmy Uniwersalny
stownik jezyka polskiego pod red. Stanistawa Dubisza. W ten sposob wyodreb-
niliSmy prawie 9000 leksemow.

W postaci aneksu z odestaniem do regut wyodrebniliSmy nazwy mieszkan-
cow roznych poziomow np. krajow, krain, miast, a takze cztlonkow narodow
i grup etnicznych, np. Europejczyk, Polak, Matopolanin, krakowianin. Oprocz
tego w postaci regut prezentujemy derywaty zenskie, np. nauczycielka, i mes-
kie, np. gwiazdor. Nazwy zenskie niederywowane zostaty opisane w stowniku
w postaci odrgbnych haset. Decyzja ta wynika z faktu, ze definicje w SNO maja
z zatozenia charakter realnoznaczeniowy, tzn. nie odnosza si¢ do budowy stowo-
tworczej wyrazu [zob. takze Grochowski 1993].

Skupiamy si¢ na tych leksemach, dla ktorych znaczenie osobowe jest
prymarne. Dlatego zrezygnowali§my przyktadowo z rzeczownikoéw pospolitych
pochodzacych od imion wiasnych, jak choc¢by penelopa, satyr, oraz z nazw
nieosobowych, metonimicznie uzywanych w odniesieniu do ludzi, takich jak
alt, byczek, klucha, gnida.

Jak juz wspominalismy, w SNO nie znalazty si¢ takze imiona wtasne. Uwaza-
my, ze nalezy opisywac je odrgbnie (np. w. stownikach onomastycznych). Nie
opisujemy takze nazw osobowych wigcej niz jednosegmentowych, jak np. baba
jaga, herod-baba, mimo iz niektére z nich mozna uzna¢ za odrgbne jednostki
jezyka. Za kazdym razem jednak procedura weryfikacyjna bytaby dos¢ zmudna
i trudno byloby okres$li¢ zasady, mowiace o tym, w ktérym momencie zbior
takich nazw zostal w stowniku wyczerpujaco opisany.

Nie weszty do slownika rowniez zrosty i ztozenia w rodzaju psiajucha.
To samo dotyczy nazw zbiorow 0sob, np. matzenstwo, wujostwo, miodziez.
O takich ograniczeniach, natozonych na materiat, zadecydowat przede wszystkim
czas, przewidziany na wykonanie stownika, ograniczajacy mozliwosci zespotu.

Inne jeszcze wzgledy zadecydowaly, ze zrezygnowaliSmy z opisu wulgaryz-
mow. Po pierwsze istnieja stowniki wulgaryzmow [chociazby por. Grochowski
2001], po drugie przeciwni jesteSmy zrownaniu tego typu leksyki z pozostata.
Uwazamy, ze kwalifikatory problemu nie rozwiaza.

W Stowniku nazw osobowych nie znalazty si¢ rowniez takie jednostki jezyka,
w wypadku ktorych ustaliliSmy, Ze nie sa one elementem leksykonu wspotczesne;j
polszczyzny. Dotyczylo to przede wszystkim niektorych archaizmow, nazw uzy-
wanych w odniesieniu do 0sob jedynie na prawach metafory i metonimii oraz
okazjonalizmoéw. Nie ma wigc w SNO — jak juz mowilismy — leksemdw pochodza-
cych od imion whasnych, ktdre sa metonimiami (jak chocby wspomniana wczesniej
penelopa) 1 ktore czesto sa odnotowywane w innych stownikach. Za odrgbne
jednostki jezyka, bedace pospolitymi nazwami osobowymi, uznawaliSmy tylko
te z nich, w wypadku ktérych zaszedt proces leksykalizacji, np. mecenas.
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Uznawali$§my wyraz za archaiczny w sytuacji, gdy nie odnotowano zadnych
jego wystapien w Narodowym Korpusie Jezyka Polskiego, a w pozostatych
dostepnych nam zrodtach byt uzywany bardzo rzadko (mniej niz 2 przyktady).
Uznawali$my wowczas, ze jest to slowo wyparte ze $swiadomosci uzytkow-
nikow. Natomiast jesli wyraz oprocz znaczenia ogélnopolskiego miat réwniez
znaczenie archaiczne powigzane z okreslonym kontekstem historycznym, wciaz
zywym w $wiadomosci uzytkownikow, wowczas informacje o tym znaczeniu
podawali§my w rubryce ,,pragmatyka”.

Po tak dokonanej selekcji lista leksemow opisanych w stowniku w postaci
odrgbnych haset wynosi wige ok. 5500. Ok. 4000 pozostatych leksemow zostato
opisanych w postaci regut w aneksach.

Nazwy 0sob rozumiane sa tu jako nazwy charakteryzujace prymarnie ludzi
(np. lalkarz, autostopowiczka, zrzeda) lub ludzi oraz inne podmioty dziatajace
(obejmujace swoim zakresem migdzy innymi ludzi, np. przedstawiciel, impor-
ter, mysliwy, agresor). Odrézniamy je od nazw innych (fantastycznych badz
nie) istot rozumnych (np. aniof, elf), a takze od innych istot zywych (np. pies,
matpa). Od pierwszych rdézni je to, ze nazywaja istoty zywe (= ktos), a od innych
istot zywych (od zwierzat) fakt, ze nazywaja istoty zywe mowiace (= osoba/
czlowiek)?.

Do nazw 0s6b zaliczamy roéwniez rzeczowniki powstate w wyniku procesu
substantywizacji przymiotnikow, ale tylko wowczas, je§li mamy do czynienia
z odregbng jednostka leksykalna. W celu ustalenia, czy tak jest, zastosowalis-
my nastgpujace procedury: po pierwsze, sprawdzalismy, czy homonimiczny
przymiotnik odnosi si¢ wylacznie do nazw nieosobowych. Jezeli odpowiedz
na to pytanie jest pozytywna, mamy do czynienia z osobna jednostka jezyka
w postaci rzeczownika homonimicznego z przymiotnikiem, np. zapisy ksiggowe
— nasz ksiggowy. Jesli homonimiczny przymiotnik® mogl zostaé uzyty takze
w odniesieniu do nazw osobowych, woéwczas sprawdzalismy:

1. czy wyraz ten moze zosta¢ samodzielnie uzyty w orzeczniku w narzedniku

1 czy nie jest to wylacznie konstrukcja eliptyczna, np. On jest niewidomym.

On jest krewnym Pawlfa, ale nie: On jest umystowym (por. poprawne: On jest

pracownikiem umystowym.),

2. czy przymiotnik i homonimiczny z nim rzeczownik maja ré6zne wymagania
sktadniowe, np.: On jest przewodniczqcym naszej rady. Ale: Rozmawiatam

z czlowiekiem przewodniczqcym waszej radzie.

2 Istota zywa to kto$ (cztowiek lub zwierzeg), kto co$ robi i wie o tym, ze to robi; a osoba/
cztowiek to kto$, kto co$ robi, wie o tym, Ze to robi i na dodatek mowi.

3 Zgodnie z podziatem wyrazow na czeSci mowy na podstawie ich wiasciwosci odmiany
przymiotniki to wyrazy odmienne przez przypadki, liczby i rodzaje — w przeciwienstwie do rze-
czownikow, ktory odmieniaja si¢ przez przypadki, lecz rodzaj maja przypisany.



136 Stanistaw Dubisz, Zofia Zaron, Marzena Stgpien

W wypadku, kiedy uzyskane w ten sposob rezultaty budzity nasze watpliwosci,
pozostawato nam wykonanie analiza kontekstowej w celu ustalenia, czy rzeczy-
wiscie istnieja dwa odrebne wyrazy o tym ksztalcie.

W SNO postugujemy si¢ pojeciem jedno-jednoznacznych jednostek jezyka,
rozumianych zgodnie z koncepcja Andrzeja Bogustawskiego [por. np. Bogu-
stawski 1976, 1996]. Na jej podstawie mozna stworzy¢ adekwatne narze-
dzia, ktore pozwalaja rozstrzyga¢ kwestie ewentualnej homonimii leksemow.
Za uczonym przez jednostke jezyka rozumiemy ciag elementéw diakrytycznych
(z przerwami lub bez) wchodzacy w sktad innych ciagéw elementow diakrytycz-
nych. Jednostki jezyka sa dwustronnie roztaczne wzajemnie, zgodnie z proporcja
postaci:

ac : ad = bc : bd.

Pomigdzy poszczegdlnymi elementami proporcji zachodzi symetria formalna
i funkcjonalna, a na miejscu jednego z cztondéw relacji (a, b, ¢ lub d) moze wy-
stapi¢ takze zero. Jednoczes$nie znaczenie jednego z taczacych si¢ elementow
nie moze obejmowac¢ znaczenia drugiego. Warunkiem koniecznym jest takze
to, aby co najmniej jedna z klas substytucyjnych (a : b lub ¢ : d) byta nie-
zamknigta. Przez klas¢ niezamknigta nalezy rozumie¢ taka klasg wyrazen, ktora
mozna opisa¢ w sposob ogolny. Klasa, ktéra mozna wyznaczy¢, wyltacznie wy-
liczajac jej elementy, jest klasa zamknigta.

Jesli w odpowiednich potaczeniach z danym ciagiem diakrytycznym otrzy-
mujemy uktad dwustronnie symetryczny (czworke, szostke, 6semke itd. propor-
cjonalna), a czgsci takiego ciagu w analogiczny uktad nie wchodza, wowczas
mamy do czynienia z jednostka jezyka. Oto najprostszy pozytywny przyktad
zastosowania testu:

bialy kapelusz : bialy stof = czerwony kapelusz : czerwony stot.

Z powyzszego schematu otrzymujemy nastgpujace jednostki jezyka: bialy, czer-
wony, kapelusz, stof. A oto przyktad negatywny:

wieczne pioro : ostre pioro = wieczny bol : ostry bol.

Powyzsza proporcja nie pozwala na wydobycie jednostek jezyka, gdyz pierw-
szy z jej elementow nie speinia warunku symetrii funkcjonalnej i formalne;j
z pozostalymi elementami proporcji. Ciagu wieczne piéro nie mozna rozio-
zy¢ na jednostki prostsze, opierajac si¢ na podobnej zasadzie, jak w wypadku
ostrego piora, wiecznego bolu czy ostrego bolu. Znaczenie ciagu nie jest suma
znaczenia jego elementow, a potaczenie wieczne pioro to nieciagla jednostka
jezyka.

Kazde hasto odpowiada wigc tylko jednej jednostce o jednym znaczeniu.
Zatozylismy, ze problem, gdy wydaje sig, ze za jednym ksztattem (ciagiem liter
w pis$mie lub glosek w wymowie) kryja si¢ dwa lub wigcej znaczenia, mozna
rozwigza¢ na dwa sposoby:
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1) istnieje jedna jednostka o jednym znaczeniu, a jej polisemiczno$¢ jest pozorna
i wynika z blednego uznawania wtasciwosci zwigzanych z uzyciem za wtas-
ciwos$ci znaczeniowe — jednostce tej odpowiada wige jedno hasto i jeden
opis w SNO,

2) mamy do czynienia z homonimia — kazdemu znaczeniu odpowiada odrgbny
ksztalt, czgsto rowniez mozna im przypisa¢ dwa rozne zestawy wiasnosci
sktadniowych, sa to wigc rozne jednostki jezyka. Kazda z nich zostala opatrzo-
na w naszym stowniku osobnym opisem.

Rozstrzygnigcie, kiedy mamy do czynienia ze zjawiskiem opisanym w punkcie 1.,
a kiedy z sytuacja z punktu 2., wymagato kazdorazowo przeprowadzenia ana-
lizy jezykowej, z zastosowaniem metod i narzedzi opisanych przez Andrzeja
Bogustawskiego.

W ten sposob wyeliminowaliSmy zjawisko polisemii. Badane leksemy zosta-
ly zdefiniowane za pomoca metody kontrastywno-logicznej, wedtug koncepcji
semantycznych Andrzeja Bogustawskiego, Jurija Apresjana i Zofii Zaron.

W wypadku, gdy leksem zostal zapozyczony z innego jezyka i wystepuje
wspolczesnie w polszczyznie w dwoch lub wigeej formach, wowcezas za nie-
nacechowane i podstawowe uznawalismy jego formy spolszczone. Od nich od-
sytalismy do form identycznych ze zrodtowymi. Zatem np. w hasle jednostki
kongresman znajdzie si¢ odestanie do jednostki kongresmen, uznanej za podsta-
wowa (zob. kongresmen). De facto oznacza to, ze jezeli w informacji seman-
tycznej w rubryce o nazwie ,,definicja” podana jest informacja o odestaniu do
innego hasta (zob. + wyraz), wowczas mamy do czynienia z wtérna postacia
wyrazu (za formg podstawowa zostata uznana postac pojawiajaca si¢ po skrocie
zob. — zobacz).

Kazdy artykut hastowy w SNO sktada si¢ z 5 zasadniczych czgéci:
semantycznej,

fleksyjnej,

sktadniowe;j,

pragmatycznej,

etymologiczne;.

Oprocz tego wigkszos$¢ haset opatrzona jest co najmniej piecioma przyktadami
wspotczesnych uzyé opisywanego leksemu. W opisie uwzgledniliSmy natomiast
wszystkie odmiany i rejestry jezyka, z wyjatkiem tych, ktdre zmieniajg si¢ zbyt
dynamicznie — trwajace kilka lat badania mogltyby okazac¢ si¢ przestarzate juz
w momencie publikacji wynikow.

Kazdy leksem zostat opatrzony informacja gramatyczna z wykorzystaniem
najnowszego opracowania kategorii rodzaju rzeczownikow autorstwa Zofii Zaron
[2004a], nawiazujacej do osiagnig¢ klasycznych koncepcji Witolda Manczaka
[1956] roku i Mariana Kucaty [1976]. Istotnym elementem opisu wyrazow jest
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takze ich charakterystyka sktadniowa [por. Zaron 2009] ze szczegdlnym uwzgled-
nieniem ich taczliwosci. W odmienny niz dotychczas sposob zostata takze przed-
stawiona informacja pragmatyczna: podano nie tylko informacje w postaci
kwalifikatoréw o tym, czy wyraz jest ogélnopolski, czy regionalny, czy nalezy do
rejestru ogolnego, czy srodowiskowego, czy jest neutralny, czy tez nacechowany.
W rubryce tej znalazly si¢ takze informacje dotyczace utartych uzy¢ metafo-
rycznych i metonimicznych oraz uzy¢ historycznych. Czgs¢ synchroniczna opisu
(czyli poswigcona temu, jak danego stowa uzywa si¢ wspotczesnie) zawiera
liczne przyktady, ilustrujace w praktyce wczesniej opisane wlasnosci. Kaze hasto
sktada sie takze z czg$ci diachronicznej (czyli poSwigconej pochodzeniu i historii
danego stowa w polszczyznie). Znajduja si¢ w niej informacje o czasie powsta-
nia i etymologii (pochodzeniu), zmianach znaczeniowych, zmianach rejestru
i czgstosci uzy¢, a takze o ewentualnych kontrowersjach, dotyczacych historii
niektorych leksemow (np. wielu nazw kobiet).

4. Na czym polega innowacyjnos¢ Stownika nazw osobowych?
Podsumowanie

Konsekwentnie postugujac si¢ w naszych definicjach wyrazeniami osoba
1 ktos, jako pierwsi w jednolity sposob zdajemy sprawg podzialu nazw osobo-
wych na takie, ktore:
a) odnosza si¢ tylko do ludzi (w definicji: ,,0soba...”),
b) odnosza si¢ zarowno do ludzi, jak i do zwierzat czy instytucji (w definicji:
,,kto$ (osoba lub zwierzg; osoba lub instytucja)...”,
¢) nazywaja wylacznie osoby o okreslonej ptci (w definicji: ,,0soba pici...”),
d) nazywaja wylacznie osoby w okreslonym wieku w definicji: np. ,,0soba nie-
dorosta...”).
Relacje semantyczne, ktore podajemy, zostaly okreslone w sposob spdjny
i konsekwentny, z zastosowaniem narzedzi opartych na operacjach logicznych
[por. np. Grochowski 1982], co pozwala innym zweryfikowa¢ efekty naszej pracy.
Informacja o odmianie jest oparta na konsekwentnie fleksyjnej klasyfikacji
rodzajowej, z odnotowaniem wahan w wyborze rodzaju fleksyjnego rzeczownika.
Jako pierwsi konsekwentnie odnotowalismy fakt, Ze nazwy osobowe sa pry-
marnie predykatywne, a dopiero wtornie jednostkowe (dzigki operacjom refe-
rencjalnym) oraz ze wiele z nich ma réwniez wtasne wymagania sktadniowe
konotacyjno-rekcyjne. Do tej pory wlasciwosci sktadniowe konotacyjne nazw
rzeczownikowych byly uwzgledniane przez stowniki marginalnie, a wtasciwo-
sci referencjalne (stuzace do wyznaczania jednostki) w ogdle nie byty uwzgled-
niane.
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W obszerny sposob zdajemy sprawe z ograniczen, dotyczacych mozliwosci
tworzenia przez nazwe zwiazkoéw z innymi wyrazami w zdaniu: w osobnym pod-
punkcie podajemy realizacje pozycji wymaganych, w odrgbnym — taczliwosé
z przymiotnikami, czasownikami i innymi rzeczownikami.

Rozbudowalismy informacj¢ pragmatyczna, podajac oprocz kwalifikatorow
takze dodatkowe dane, dotyczace sposobow uzycia wyrazu.

Jako pierwsi ilustrujemy tez kazde hasto licznymi i obszernymi przyktadami,
dzielac je na uzycia predykatywne i referencjalne.

SNO jest tez, o ile nam wiadomo, jedynym stownikiem polszczyzny ogol-
nej, zawierajacym informacje¢ etymologiczng obligatoryjnie w odniesieniu do
wszystkich opisywanych jednostek leksykalnych, poszerzajac tym samym zakres
danych etymologicznych w ogole.

W czescei diachronicznej haset po raz pierwszy zastosowalismy datacje poja-
wienia si¢ stowa w polszczyznie na podstawie informacji o stowniku, w ktérym
zostato ono zarejestrowane po raz pierwszy, co ukonkretnito i zobiektywizowato
ten segment opisu. Kompletno$¢ informacji etymologicznej (mozliwa w takim za-
kresie, w jakim pozwolita na to kwerenda naukowa i ekscerpcja leksykograficzna)
wiaze si¢ z uwzglednieniem calego ciagu ewolucyjnego leksemu (od genetycznej
synchronicznej postaci do synchronicznej postaci wspotczesnej) w odniesieniu
do czterech grup jednostek: wyrazoéw rodzimych pochodzenia przedpolskiego,
wyrazow rodzimych pochodzenia polskiego, wyrazéw rodzimych, majacych
charakter tzw. zapozyczen zewngtrznych, zapozyczen zewngtrznych.

Jako koncowy efekt prac naszego zespotu, trwajacych trzy lata, SNO jest
cennym zrodtem wiedzy na temat mys$lenia Polakéw o nich samych i o bliznich.
Ukazuje procesy i tendencje kulturowe, przejawiajace si¢ migdzy innymi w pro-
cesie tworzenia i stosowania nazw kobiet, nazw nowych zawodow, stanowisk
i funkcji, w zmianach znaczenia wyrazow istniejacych w polszczyznie od dawna,
a takze w kolejnych modach na okreslenia potoczne. Jest takze porecznym,
dostegpnym w Internecie spisem nazw zawodow, tytulow, stanowisk i funkcji,
przydatnym cho¢by w pracy administracyjne;j.
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Dictionary of Personal Names: Goals and background
Summary

A Dictionary of Personal Names is a project aiming to describe common names of
persons in a way which is unified in terms of content, methodology and formal aspects.
The Dictionary has been developed as a free-of-charge online service, available to
everyone via a web browser. We believe that thanks to its format the Dictionary will
become an easily accessible, convenient yet reliable tool for translators, text editors,
journalists, teachers or administrators. It may also serve as a reference for other researchers
(e.g. linguists or sociologists). We hope it will also become an interesting reference
source for others who are interested in the meaning of words in Polish.
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WYRAZENIA ETYKA SEOWA

Nietadny zwrot jezykowy ... jakims ztem napetnia dusze.
Platon, Fedon, 115E; thum. W. Witwicki

BSTRAKT: Uzycie jezyka wywotuje jakie$s konsekwencje etyczne; ten poglad jest dos¢
powszechny, jak sadzg od czaséw antycznych i nie ma potrzeby przeprowadzania tu
pelnego opisu stanu badan problemu. Jednak kwestie dotyczace etyki stowa sa zwia-
zane, z jednej strony, z kultura jezyka, z drugiej — z problemem norm grzecznosciowych,
ktore zwiazane zostaly z zachowaniami o wymiarze etycznym. Czy jednak termin etyka
stowa, ktory stal si¢ szalenie popularny i jest powszechnie uzywany, jest poprawny
z logicznego oraz retorycznego punktow widzenia? Niniejsze rozwazania sa proba
dwojakiej analizy tego terminu oraz pokazania zwiazanych z nim pewnych trudnosci.
Podstawowe wiaze si¢ z okresleniem desygnatu terminu; jednak rownie powazne doty-
czy, iz jego eliptyczny charakter moze powodowac trudnosci semantyczne, a klopoty
z desygnatem moga powodowac, iz nie bedzie jasny zakres znaczeniowy wyrazenia.
Artykut jest proba rozwiazania tych paradoksow.

SEOWA KLUCZOWE: etyka stowa, kultura jezyka, logika, retoryka, paradoks

Wstep

W dialogu Fedon Platona jest nastgpujacy fragment:

Wierz mi, Kritonie kochany, Ze nietadny zwrot to nie tylko btad sam przez sig, ale
jeszcze jakim$ ztem dusze ludzkie zatruwa [PL., phaed., 115E; thum. W. Witwicki].

Angielskie thumaczenie sugeruje, iz Sokrates mowi o sfowach, ktore sa fatszy-
we, nieprawdziwe, kfamliwe; rdznice wynikaja stad, iz Benjamin Jowett wybrat
stowko false words w miejsce greckiego pun koA®dg Aéyewv (me kalos legein),
a ono ma do$¢ szeroki zakres znaczenia'. Istotne jest jednak w zacytowanym

! Thumaczenie Harolda Northa Fowlera (Cambridge, MA; London, 1966) brzmi nieco inaczej:
(...) that such wrong words are not only undesirable in themselves, but they infect the soul with
evil; sens sformulowania pozostaje jednak identyczny (z doktadnoscia do synonimiki). W oryginale
fragment ten brzmi nastgpujaco: T0 pn kaA®dg AéyeLy 00 povov gig adtd T0VTo TANUUEAES, BAAC
Kol kokOv TL éumolel talg yoyxols.
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fragmencie co innego; oto Sokrates zwraca uwagg, iz zto moze wiazac si¢ ze zla
(nie-pigkng) mowa. A zatem juz starozytni rozumieli, iz mowienie, ktore rozmija
si¢ z picknem, poprawnoscia, wytwornoscia (kalos), jest wykroczeniem nie tylko
o charakterze jezykowym, ale moralnym. Wynika to z Platonskiej koncepcji
i ontologicznej, 1 epistemologicznej; mowienie nie-pigkne umacnia w nas tylko
falszywe przekonania np. o naturze czegos; oddala nas zatem od poprawnego
pojmowania idei. Tych kwestii jednak w niniejszym tek$cie nie bede analizo-
wat. Zwracam tylko uwagg, iz zacytowana uwaga Platona rozstrzyga problem,
ktory probujemy opisa¢ wyrazeniem etyka stowa i komentarzami do niego.

Do tej opinii nawiazat Joseph Rauscher w pracy Sprache und Ethik opubli-
kowanej w roku 2001. Powiada tam, iz wzajemne zwiazki pomigdzy etyka i jezy-
kiem sa oczywiste, a zarazem wymagaja systematycznego badania [Rauscher
2001: 9]. Jednak zwraca uwage takze na bardzo skomplikowane relacje, jakie
lacza obie dziedziny:

Elaborierte Sprache fundiert die Ethik, nicht griindet Sprache selbst in einem ethi-
schen Verhéltnis (Opracowanie j¢zykowe funduje etyke, sam jgzyk nie okresla sig
w relacji etycznej) [ibidem].

A zatem uzycie jezyka wywoluje jakie$s konsekwencje etyczne; ten poglad
jest dos¢ powszechny, jak sadz¢ od czaséw antycznych i nie ma potrzeby prze-
prowadzania tu pelnego opisu stanu badan problemu. Jednak gdy Jadwiga Puzy-
nina i Anna Pajdzinska podjety podobna kwesti¢ w roku 1995, to poruszyty
nieco inne zagadnienie zwiazane z jednej strony z kultura jezyka, z drugiej
— z problemem norm grzecznosciowych, ktore zwiazane zostaty z zachowaniami
0 wymiarze etycznym [Puzynina, Pajdzinska 1995: 35-45]. Czy jednak termin®
etyka stowa, ktory stat si¢ szalenie popularny i jest powszechnie uzywany, jest
poprawny z logicznego oraz retorycznego punktow widzenia? Moje watpli-
wosci tyczace podstawowej kwestii umocnit referat Jolanty Chojak poswigcony
poprawnosci politycznej i jej wptywowi na etyke stowa®. Niniejsze rozwaza-
nia sg proba dwojakiej analizy tego terminu oraz pokazania zwigzanych z nim
pewnych trudnosci.

Podstawowe wiaze si¢ z okre§leniem desygnatu terminu; jednak rownie po-
wazne dotyczy, iz jego eliptyczny charakter moze powodowac trudnosci seman-
tyczne, a ktopoty z desygnatem moga powodowac, iz nie bedzie jasny zakres
znaczeniowy wyrazenia. Artykut jest proba rozwiazania tych paradoksow.

2 Autor bedzie wymiennie uzywat okreslen: wyrazenie i termin.

3 J. Chojak, Stowa niepozqdane w mowie publicznej — etyka stowa a poprawnosé polityczna,
wyktad wygloszony w dniu 21 listopada 2012 r. na posiedzeniu naukowym w Instytucie Polonis-
tyki Stosowanej Uniwersytetu Warszawskiego.
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Analiza: wprowadzenie

Zwrot etyka stowa nasuwa i z punktu widzenia logiki, i retoryki powazne
watpliwosci nie tyle co do swego znaczenia, ale co do posiadania desygnatu
[Russell 1967: 253-293]*. Gdyby to podejrzenie okazalo si¢ prawdziwe, to be-
dziemy mieli do czynienia z sytuacja, w ktorej samo uzycie wyrazenia i jego
potoczne znaczenie nie budza watpliwosci. Jednak zaro6wno z logicznego, jak
1 retorycznego punktow widzenia pojawiaja si¢, co najmniej, dwojakie watpli-
wosci. Po pierwsze — z punktu widzenia logiki — desygnat pojecia jest niejasny,
a, po drugie — z punktu widzenia retoryki sam zwrot jest obarczony dwojaka
trudnoscia: nie posiada jednoznacznego desygnatu, a ponadto nie jest jasne
czy jest elipsa, metafora, gnomem czy tez przynalezy do tzw. koinos topos.
Te mozliwosci nalezy zatem zbadac.

Zaczng od rozpatrzenia problemu z punktu widzenia logiki.

Analiza: aspekt logiczny

Etyka stowa jest wyrazeniem, ktore powinno posiada¢ jaki$ desygnat, a tak-
ze jego denotacja nie powinna budzi¢ watpliwosci [Czezowski 1949: 96-97,
Czezowski 1959: 59-64, Russell 1967: 253-293). Zdaniem badaczy desygnat
jest dos¢ oczywisty; jest nim ,,grzecznos¢ jezykowa, ktéra broni obyczajowosci
w kulturze” [Puzynina 2012]°. Mozna jednak probowa¢ dookresli¢ ten desygnat;
wtedy okaze sig, iz jest to element kultury jezyka [Puzynina, Markowski 1993:
53-72; Bartminski 2012). Jerzy Bartminski w referacie wygtoszonym na Kon-
gresie Jezyka Polskiego w 2011 roku przedstawit podstawowa problematyke
zwigzana z tymi kwestiami i stwierdzil, iz:

[Eltyka stowa obejmuje nie tylko kwestie ,,systemowe” — ortograficzne, grama-
tyczne i leksykalne, lecz takze pragmatyczne, dotyczace wzorcoOw uzycia jgzyka
w komunikacji spotecznej, jest wigc takze etyka dyskursu [Bartminski 2012].

W ten sposob wyrazenie efyka stowa stato si¢ synonimem wyrazenia etyka
dyskursu. Komplikuje to nieco rozwazania, bowiem trzeba ewentualnie okres-
li¢ dodatkowy desygnat tego pojgcia, ale generalnie nic nie ulega zmianie.

4 Przypominam, iz desygnatem nazwy N jezyka J, przy okreslonym jej znaczeniu, jest kazdy
przedmiot P, o ktorym, zgodnie z prawdq, nazwe N mozna orzec, por. W. Marciszewski (red.), Mata
encyklopedia logiki, Wyd. Ossolineum, Wroctaw 1970, s. 51-52.

5 Jest to do$¢ oczywiste nawiazanie (wskazane przez badaczke) do koncepcji tzw. politeness
w jezyku [Richards, Platt, Platt 1999: 281]: przywotana jest praca Penelope Brown i Stephena C.
Levinsona z 1978 [Brown, Levinson 1978: 56-67, 295], w ktérej badacze rozpatrywali problem
politeness (grzeczno$¢) w rozmowie, czy szerzej — w spotecznych kontaktach (social interaction).
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Zwracam uwagg, iz oba proponowane desygnaty (1. ,,grzeczno$¢ jezykowa, ktéra
broni obyczajowosci w kulturze”, 2. element kultury jezyka) same odznaczaja
si¢ opisana trudnoscia. ,,Grzecznos¢ jezykowa” jest opisem pewnej konwencji
zachowania jezykowego (sposobu prowadzenia rozmowy, uzywania takich
a nie innych sformutowan, np. postugiwanie si¢ eufemizmami, unikanie pewnych
wyrazen, itd.). Odwoluje si¢ zatem do okreslonej normy, ktora nie jest tylko
lingwistyczna, ale — kulturowa (wyraznie zreszta wskazuje na to druga czgsc
wyrazenia — ,,obrona obyczajnosci w kulturze”). Co zatem jest tu desygnatem?
To samo dotyczy wyrazenie ,,element kultury jezyka”; tu dodatkowo nalezy
wskazaé zbior wszystkich elementow ,.kultury jezyka”.

Mozna jednak uzna¢, iz wyrazenie etyka stowa jest to wynik postuzenia sig
etyczna jednostka jezykowa, ktora jest niefunkcjonalna jednostka jezykowa oraz
konkretna realizacja jednostki emicznej® [Fisiak 1978: 80-86, Schulz 1984: 54].

A zatem — mamy klopot z jasnym okresleniem desygnatu pojecia; dlatego
wydaje sig, iz niezbyt precyzyjne okreslenie Jadwigi Puzyniny (z rozszerzeniem
na pojgcie kultura jezyka, przy ktorym zakladamy istnienie desygnatu) bedzie
w tym wypadku okresleniem najtrafniejszym, bowiem intuicyjnie najblizszym
zakresowi pojecia. Nie jest to dobre odwotanie, ale mozemy przy nim pozostac.

Z czysto formalnego punktu widzenia analizowane wyrazenie jest takze wy-
razeniem, w ktérym mamy do czynienia z operacja podstawiania i zastgpowania.
Aby unika¢ dtugich wyrazen wprowadzamy ich synonimy; kwestia do rozpatrze-
nia bedzie takze czy mamy do czynienia z zastepowalnoscia salva significate
czy salva veritate czy, moze, z obydwoma. Zwracam uwage, iz samo wyrazenie
etyka stowa jest wynikiem takiego podstawienia i zastapienia; co gorsza — jest
to zapewne zastepowalnosci i salva significate (co do znaczenia) i salva veritate
(co do podstawy materialne;j).

Rozpatrzmy najpierw, jakie sa znaczenia poszczeg6lnych sktadnikow wyra-
zenia.

Etyka to — zespdt norm i warto$ci obowiazujacych w danym czasie, w danej kulturze.

Stowo to — elementarna czgs¢ mowy. Jego pisanym odpowiednikiem jest wyraz.

Za pomoca stow okreslamy wszelkie pojecia rzeczywiste i abstrakcyjne, takze myslimy

na ogo6t stowami. Wiele stow sklada si¢ na moweg. Stowo to znak jezyka; zespot dzwig-

kow mowy ludzkiej bedacy symbolicznym oznaczeniem jakiegos pojecia. Ta sama sek-
wencja foniczna moze mie¢ rdzne znaczenie w roznych jezykach [za: wikipedia]’.

6 Jednostka emiczna (w terminologii tagmemicznej), to abstrakcyjna jednostka jezykowa o funkcji
dystynktywnej (np. fonem, morfem), charakterystyczna dla systemu danego jezyka [por. Szulc 1984: 54].

7 Wikipedia nie jest zadnym zrodlem, ale wybieram je $wiadomie, jako najbardziej przy-
ktad potocznego rozumienia pojec; w stownikach filozoficznych mozemy spotkaé wiele definicji
[Lalande 1972: 305-306]. Definicja pojgcia sfowo w stownikach jezykoznawczych jest rownie
skomplikowane [por. Richards, Platt, Platt 1999].
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Jesli sprobujemy dokona¢ teraz podstawienia, to otrzymamy nonsens — nie-
zaleznie czy zastgpowalno$¢ bedzie salva significate czy salva veritate. Dowod
tego twierdzenia jest trywialny i pomijam go®.

Wyrazenie etyka stowa jest, z punktu widzenia teorii Russella, to deskryp-
cja nieokreslona. Wynika to z faktu, iz analizowane wyrazenie ma wigcej, niz
jeden desygnat. Przywotatem za$ teorie Russella, bowiem, jak zauwaza Witold
Marciszewski:

[O]ryginalng cecha teorii Russella (...) jest zaliczenie deskrypcji do tzw. symboli
niesamodzielnych (incomplete symbols), tj. takich, ktore pozbawione sa znaczenia,
gdy wystepuja w izolacji, a nabieraja znaczenia dopiero w konteks$cie innych wy-
razen. Jedynym mozliwym sposobem ich zdefiniowania jest definicja przez uzycie
(definitione in use), czyli definicja kontekstowa [Marciszewski 1970: 49].

Zarzut, jaki mozna przedstawi¢ temu rozumowaniu brzmi: w analizowanym
wypadku mamy do czynienia z pewnego rodzaju metafora [Pelc 1967: 95-130],
na co wyraznie wskazuja wypowiedzi m.in. przywotywanych wczesniej badaczy
[Puzynina, Markowski 1993: 53-72; Puzynina, Pajdzinska 1995: 35-45; Bartminski
2012; Puzynina 2012). Zatem takie uwagi, jak powyzsze, by¢ moze in abstracto
stuszne, faktycznie nie odnosza si¢ do przedmiotu, o ktérym moéwia. Jednak
nie jest tak, bowiem jesli terminem tym chcemy okresla¢, a tak wynika z roz-
nych prac poswigconych temu zagadnieniu, jaka$ nauke, to wracamy do punktu
wyjscia. A jest nim — desygnat pojecia [Russell 1967: 253-293]. Podobny
problem jest z denotacja czyli zbiorem wszystkich desygnatow wyrazenia etyka
stowa; te kwestie jednak pozostawig do osobnego rozwazenia w innym miegjscu.

Analiza: aspekt retoryczny

Czy mozna przeprowadzi¢ analiz¢ retoryczna pojecia etyka stowa? Tak i to na
kilku ptaszczyznach. Metodg opr¢ na tzw. odmianie badajqcej (eidos eksetastikon)
[Rhet.ad Alex., 1.121b6-1423a10, 5. 1427b10-1427b27, 37. 1445a29-1445b24;
Volkmann 1901/1995: 111)°. Polega ona na:

8 Zwracam uwagg tylko, iz przy zastepowalnosci salva significate musimy przyjaé, iz znaczenia sa
tozsame. Otdz nie jest to mozliwe dla pojgcia ,,stowo”, a zatem otrzymujemy nonsens. Przy zastgpowal-
nosci salva veritate jest identycznie. Wynika to z faktu, iz nie mozemy poda¢ jednej definicji pojgcia
,,stowo”; najlepiej ilustruje to proba podstawienia: ,,stowo” =, elementarna czg§¢ mowy” lub ,,stowo”
= ,,zespot dzwigkdow mowy ludzkiej bedacy symbolicznym oznaczeniem jakiegos$ pojgcia”. A oto
wynik podstawienia: Etyka stowa = (,,zespol norm i wartosci obowiqzujqcych w danym czasie, w danej
kulturze”) (,,zespotu dzwiekow mowy ludzkiej bedacego symbolicznym oznaczeniem jakiegos pojecia’).

° Henryk Podbielski uzywa okre$lenia — krytyka. Jedli pozostaje przy okreSleniu odmiana bada-
Jaca to wyltacznie ze wzgledu na mniejsze uwiklanie aksjologiczne terminu [por. Podbielski 2001:
479-495].
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[A]nalizie sprzecznosci stow i dzialan w sprawach publicznych i sadowych, wyste-
pujacych migdzy nimi samymi, badz tez w stosunku do ogodlnie przyjetych obyczajow
(przekonan powszechnie uznanych) [Volkmann 1901/1995: 111].

Zaczne od kwestii najbardziej oczywistej, a mianowicie analizy sfery elocutio,
aby dopiero od niej przejs¢ do problematyki wyznaczanej przez sferg inventio.

Z punktu widzenia elocutio zwrot ten moze by¢ rozpatrywano jako:

1. Struktura epitet + rzeczownik, bardzo czgsta i ktora tak naprawdg nic nie znaczy
bez kontekstu uzycia, o czym wiemy od czaséw antycznych [Ax 2000: 48-72),

2. Elipsa, bowiem zwrot mozna uwazaé za skrot okreslajacy pewien typ zacho-
wan jezykowych, ktore realizuja ostrzezenie Platona wyrazone w Fedonie,
por. PL., phaed., 115E (nieladny zwrot jezykowy... jakims ztem napetnia dusze),

3. Gnom, por. p-kt 2 (wtedy wyrazenie Platona traktujemy jako zwrot madros$-
ciowy czy nawet sentencje)'C.

Nie jest zatem jasne, jak rozumie¢ analizowany zwrot; zapewne rozumie-
nie wskazane w p-kcie 3 jest najbardziej oczywiste z tego powodu, iz gnom
moze by¢ traktowany jako topos lub raczej koinos topos. Tak w kazdym
razie interpretuj¢ uwagi Anaksymenesa na temat gnomow czy raczej sentencji
[Rhet.ad Alex., 11.1430b1-1430b27]. W tym wypadku jest to sentencja zgodna
z ogdlnie przyjetq opiniq (endoksos)''. Poniewaz kwesti¢ t¢ omowit wyczerpu-
jaco juz Richard E. Volkmann (z przywotaniem zrodet antycznych) — pomijam
szczegodtowe uzasadnianie tych problemow [Volkmann 1901/1995: 141].

Z punktu widzenia inventio zwrot ten mozna rozpatrywac jako:

i. Topos, a raczej koinos topos, bowiem odwolujemy si¢ do Platona i przyjmu-
jemy, iz jego uwaga (zacytowana w p-kcie 2) jest powszechnie prawdziwa
(por. p-kt 3)'2,

ii. Jesli tak, to zwrot przynalezy do czg$ci dowodzeniowej przygotowywane;j
mowy/tekstu i1 bgdzie wykorzystywany, aby czego$ dowodzi¢, badz zbija¢
jakie$ argumenty strony przeciwnej,

iii. Jesli zachodza p-kty i. oraz ii., to sam zwrot dotyczy kwestii etyki, badz moral-
nosci jakiej$ grupy ludzi, a nie orzeka nic o problemach stricte jezykowych.

10 Tak pojecie gnom thumaczy Henryk Podbielski i idg za jego rozumieniem terminu.

' To wynika jednoznacznie z kontekstu, w jakim caty ten fragment pojawia si¢ w dialogu
Fedon; z wypowiedzi Sokratesa wynika jednoznacznie, iz nietadny zwrot jezykowy przestania
prawde, a zatem jest nie tylko niepoprawny, ale zty. Podobne stanowisko Platon zajmuje m.in.
w dialogu Gorgiasz, gdy odroznia dobra i zla retoryke, oraz w dialogu Fajdros, gdy podkresla nie
tylko koniecznos$¢ znajomosci prawdy przez mowcg, ale wiernosci wobec niej. Podobne stanowisko
zajmie takze, za Katonem Starszym, Kwintylian.

12 Jest to takze konsekwencja zarowno rozwazan Penelope Brown i Stephena C. Levinsona
z 1978 [Brown, Levinson 1978: 56-67, 295], w ktorej badacze rozpatrywali problem politeness
(grzecznos¢) w rozmowie, czy szerzej — w spotecznych kontaktach (social interaction), jak i poz-
niejszych prac np. Jadwigi Puzyniny.
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Wynika stad, iz sam zwrot przynalezy zapewne do topiki dowodow; problem
jednak tkwi w tym, iz przynalezy on do loci ante rem, ale bardzo trudno wska-
za¢ jedng okolicznos¢, z ktora jest zwiazany. Zapewne beda to nastgpujace
okoliczno$ci: a persona, a causa oraz a modo. A zatem do kwestii merytorycz-
nych w jakiej$ sprawie, ktora jest przyczyna naszej mowy/tekstu dochodza oceny
osoby, przyczyna/przyczyny (mowy/tekstu), a takze sposob jego przedstawie-
nia (a takze sposob przedstawiania osoby, o ktorej np. mowimy). Tak zreszta
sugeruje Anaksymenes:

[K]rytykujacy musi zbada¢, czy w jakim§$ punkcie wypowiedz, ktora analizuje, badz
czyny lub zamierzenia krytykowanego nie przecza sobie nawzajem [Rhet.ad Alex.,
5.1427b12-1427b13, thum. H. Podbielski].

Wydaje sig, iz problem podniesiony przez Anaksymenesa w zacytowanym
fragmencie, dzi§ wlasnie zostat w pelni rozwinigty i uzasadniony, z perspek-
tywy krytyki retorycznej, w czyms, co mozna precyzyjnie okresli¢, gdy badamy
osobowos$¢ mowcey, zgodnos¢ jego pogladow z gloszonymi normami i warto$-
ciami, oraz fakt czy umie on nawigza¢ do wyznawanych przez audytorium
norm oraz wartosci [Foss 2008].

Mozna jednak, gdy uwaznie czytam uwagi zawarte w dziele Ars rhetorica,
ktorego autorem jest Iulius Victor, przyja¢, iz mamy do czynienia raczej z loci
circa rem, bowiem shuza one m.in. do poréwnan [por. Vict., 1,3. 399.25-402.21].
Zwracam uwagg, iz gdy méwimy o etyce stowa, to najczgsciej porownujemy
czyj$ sposob mowienia z pewna norma etyczna, np. norma grzecznosci, jaka
obowiazuje w kontaktach spotecznych [por. Brown, Levinson 1978: 56-67, 295].
Gdybysmy zatem podjeli kwestig, iz mamy raczej do czynienia z loci circa rem,
to sprawa komplikuje sig, ale czysto opisowo. MusielibySmy wtedy przeanali-
zowaé m.in. kwestie zwiazane z odwolaniami i porownaniami, jakie niesie ze
soba konkretna wypowiedz, ktora uznajemy za poprawna/niepoprawng z punktu
widzenia norm i wartosci, ktore dotyczq zarowno mowcy, jak i audytorium. Innymi
stowy zacytowana wczesniej ,,reguta Anaksymenesa” dotyczaca postgpowania
badawczego/krytycznego zostaje rozszerzona o problemy aksjologiczne.

Z retorycznego punktu widzenia wyrazenie etyka stowa jest jeszcze bardziej
niejasne, niz z punktu widzenia logiki. W zaleznosci, czy rozpatrujemy je w obrg-
bie inventio czy raczej elocutio badamy zupelnie inne cechy wyrazenia. Zwracam
jednak uwagg, iz potwierdza to tylko uwagi z analizy logicznej, bowiem okazuje
si¢, iz analizowane wyrazenie znaczy a raczej nabiera znaczenia wylqcznie
w kontekscie innych wyrazen.

Kwestii dotyczacych ewentualnego zastepowania zwrotu kultura jezyka zwro-
tem etyka stowa nie bede rozpatrywat; to samo dotyczy zwrotu etyka dyskursu.
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Whioski z analizy

Whnioski sa do$¢ oczywiste. I logiczna, i retoryczna analiza wskazuja na
pewne paradoksy zwiazane ze zwrotem etyka sfowa. Paradoksy te wskazuja
na komplikacje semantyczne i mozliwo$¢ nieporozumien co do poprawnosci
postugiwania si¢ zwrotem; szczego6lnie w sytuacjach, gdy ma on okresla¢ dzie-
dzing wiedzy. Wynik zatem obu analiz jest identyczny: wyrazenie etyka stowa
powtarzam:
po pierwsze — nabiera znaczenia wylqcznie w kontekscie innych wyrazen,
po drugie — to kontekst uzycia wyraze nia pozwala okresli¢, czy mam do czy-
nienia z uzyciem na poziomie inventio, czy elocutio i w zaleznosci od tego
mozemy prowadzi¢ dalej analiz¢ uzycia wyrazenia. Co wigcej — dopiero wtedy
mozna powiedzie¢ co$ konkretnego na temat osoby/osob, do ktorej/ktorych
odnosimy to wyrazenie.

Natomiast kwestii, czy zwrot etyka stowa moze zastapi¢ zwrot kultura jezyka,
nie bede rozpatrywal. Wynika to stad, iz niniejsze rozwazania mialy na celu
wskazanie wylacznie pewnych paradokséw zwiazanych z postugiwaniem si¢
wyrazeniem etyka stowa. Podobnie nie odnositem si¢ do problemow zwiaza-
nych z audytorium i jego reakcjami.

Analiza przykladu

Jako przyktad postuzy mi stynne wystapienie sejmowe posta Leszka Mo-
czulskiego, ktory w trakcie obrad Sejmu, w lutym 1992 roku, rozszyfrowat
skrot PZPR jako ,,ptatni zdrajcy pachotki Rosji”. Pomijam kwesti¢ zwiazana
z procesem, jaki wytoczyli (i, po apelacji) przegrali postowie SLD; interesuje
mnie samo wyrazenie, ktore uznaj¢ za dobry przyktad z zakresu etyki stowa.
Wyrazenie [a] ,,PZPR = ptatni zdrajcy pachotki Rosji” przeanalizuj¢ zaré6wno
z punktu widzenia logiki, jak i retoryki.

Z punktu widzenia logiki mozna i trzeba zapyta¢ zar6wno o desygnat tego
wyrazenia, jak i jego denotacje. Wyrazenie [a] ma desygnat wtedy i tylko wtedy,
gdy wskazemy, iz istnieja przedmioty, o ktorych mozna orzec wyrazenie [a].
Wyrazenie to jednak sktada si¢ z dwu cztonoéw: [al] ,,PZPR” oraz [a2] ,,platni
zdrajcy pachotki Rosji”. Czy wyrazenie [al] ma jaki$ przedmiot? I tak, i nie;
w roku 1992 przedmiot ten nie istniat (przypominam, iz [al] to skrét oznaczajacy
pewna organizacj¢ polityczng). Istnial natomiast wezesniej, w latach 1948-1989.
Jaka pehit role itd. — nie jest w tej chwili istotne; wazne jest natomiast, iz
w momencie przywotania wyrazenia [al] wyrazenie to mialo desygnat tylko
w takim sensie, iz odnosito si¢ do tworu, ktory byt pojeciem (i przedmiotem)
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o charakterze wylacznie historycznym. Powyzsze uwagi dotycza takze deno-
tacji wyrazenia [al] i nie bede kwestii tych szerzej analizowat.

Czy zatem wyrazenie [a2] ma desygnat? [ znow mamy podobna sytuacjg, co
w wypadku wyrazenia [a2]. Jej desygnatem moze by¢ dowolna grupa ludzi,
ktérym mozna udowodnié, iz za jakie$§ ustugi (dobrze bytoby je okreslic, ale nie
jest to istotne) §wiadczone na rzecz Rosji pobieraja optate, oraz jednoczesnie
zdradzaja (uwaga: elipsa!) swoja ojczyzng (jest to domyst uzasadniony, bowiem
rzeczownik zdrajca obejmuje takze tych, ktorzy zdradzaja nie tylko np. zong,
ale i swoja ojczyzng). Jednak — nie jest jasne o jaka grupe ludzi chodzi; przypo-
minam, iz w okresie I Rzeczypospolitej, szczegolnie w wieku XVIII, zjawis-
kiem do$¢ nagminnym byt tzw. jurgielt czyli korupcja; jednak — bylta to takze
nazwa zotdu. Powyzsze uwagi odnosza si¢ takze do kwestii denotacji i znow
szerzej nie bedg ich analizowat.

A zatem wyrazenia [al] i [a2] posiadaja desygnaty, acz nie bardzo jest jasne
do czego odnosza si¢ w konkretnej sytuacji. Natomiast wyrazenie [a] juz takiego
desygnatu nie posiada, a przynajmniej nie bardzo mozna go jednoznacznie
wskaza¢. To samo dotyczy denotacji.

Natomiast z punktu widzenia retoryki kwestia wyglada, pozornie tylko,
prosciej. Analizowane narzedziami wzigtymi ze sfery elocutio wyrazenie [a]
to prawie na pewno elipsa, a takze hiperbola 1 epitet (oraz potaczenia figur).
Zarazem wyrazenie [a2] moze by¢ uznane i za peryfraze 1 za asyndeton.
W czlonie [a2] nalezy wyrozni¢ dwie sktadowe: [a2.1] — ,platni zdrajcy”
oraz [a2.2] — ,ppachotki Rosji”. Wyrazenia [a2.1] oraz [a2.2] sa jednoczes$-
nie epitetem, elipsq 1 hiperbolq. Nie jest zatem jasne jakimi tropami i figu-
rami pragnie postuzy¢ si¢ mowca; ich nadmiar komplikuje odczytanie zna-
czenia. Moze takze by¢ uznane za gnom, acz tylko przez okreslona grupe
odbiorcow.

Natomiast z punktu widzenia inventio jest interesujacym przyktadem, ktory
zarazem jest toposem i ante rem, i circa rem. Ale, co wazniejsze, jest entyme-
matem o bardzo interesujacej konstrukcji. Jesli chodzi o loci ante rem, to wyra-
zenie [a] odwotuje sig, poprzez czton [a2], do argumentacji zarazem z zakresu
ethos, jak 1 pathos. Loci ante rem ,kaza” przeanalizowa¢ m.in. takie okolicz-
nosci, jak: a persona (oceny osoby/o0sob) a causa (przyczyna/przyczyny (mowy/
tekstu)) oraz a modo (sposob jego przedstawienia (a takze sposéb przed-
stawiania osoby, o ktorej np. méwimy)). Otdéz wyzej wymienione okolicznosci
,»rozstrzygnigte” zostaty uzytymi tropami i figurami, bez jakichkolwiek uzasad-
nien. Natomiast loci circa rem ,kaza” nam poréwnac jakie$ np. dwie rzeczy.
W tym wypadku cztony [al] i [a2] stluza wlasnie do tego. ,,Rozszyfrowujac”
znaczenie czlonu [al] przy pomocy cztonu [a2] méwca poréwnuje i jednoczes-
nie wyjasnia znaczenie czlonu [al].
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W ten sposob zreszta zostaje zbudowany niezwykle utomny entymemat. Jak
stusznie przypomina Richard E. Volkmann entymemat jest skroconym sylogiz-
mem, przewaznie tylko zdaniem twierdzqcym z wyczerpujqcym uzasadnieniem
[Volkmann 1901/1993: 140]. W wypadku analizowanego wyrazenia [a] nie jest
to spetnione: jesli uzna¢ czlon [al] za przestanke wigksza, to czton [a2] nie
jest uzasadnieniem. Wynika to z faktu, iz konstrukcja, jaka zastosowat mowca,
wyklucza taka mozliwos¢ (mamy tu asyndeton, peryfrazg, a zarazem elipsg,
epitet 1 hiperbolg).

Zaréwno na poziomie elocutio, jak i inventio celem moéwcey jest ponizenie
tych, do ktérych skierowane jest wyrazenie [a]. Wynika to ze sposoby kon-
strukcji argumentacji: jest to insinuatio, zgoda, ze utomne, bowiem faktycznie
sprowadza si¢ do tego jednego wyrazenia.

Co gorsza — nie wskazuje tu méwca zadnego konkretu. Jest to zatem naru-
szenie zasady, o ktérej mowil Platon. Jest to niefadny zwrot, a jego celem nie
jest wyjasnienie czegokolwiek, a tylko zasianie watpliwos$ci co do wartosci, jakie
reprezentuja ci, ktorzy tak zostali okresleni. Co wigcej: poprzez zwroty [a2.1]
i [a2.2] wprowadza argumenty odwotujace si¢ do ethos (zdrajca i pachotek)
oraz pathos (nie tylko zdrajca, ale jeszcze bierze za to pieniadze; przywolanie
tradycyjnej niechgci do Rosji).

Dlaczego zachodzi takze napawanie zlem duszy? Bowiem kazdy resenty-
ment — jak przypomina Max Scheler — chcemy czy nie, ale tak po prostu dziata;
co gorsza — moze on by¢ wykorzystany przez demagoga [Scheler 1987, 35nn;
Scheler 2004: 307-313].

Zatem wykazalem, jak sadzg, przydatnos$¢ logiki oraz retoryki do analizy
wypowiedzi, ktore nie tyle naruszaja etyke stowa, co raczej — zgodnie z ,,regula
Platona” — sq i nieladne, i ztem jakims napetniajq dusze".

Konkluzje

Konkluzje nie sa takie proste. Dotycza one dwu kwestii: samego zwrotu
oraz wynikoéw analizy przyktadu. Jesli chodzi o zwrot etyka stowa to mozna
wskaza¢ dwie konstatacje. Po pierwsze — zwrot, acz zapewne nieprecyzyjny
iz logicznego, i z retorycznego punktow widzenia, jednak opisuje pewne, intui-
cyjnie oczywiste, zachowanie jezykowe [Brown, Levinson 1978: 56-67, 295].
Po drugie — nawet jesli nie jest on synonimem wyrazenia kultura jezyka, to takze
intuicyjnie jest postrzegany jako zakresowo szerszy od tego drugiego pojgcia.

13 Kwestia, w wypadku analizowanego wyrazenia, subiektywnego odczucia przez audytorium

prawdziwos$ci opinii nt PZPR, nie ma nic wspolnego z analiza konkretnego wyrazenia, ktore jest
i logicznie, 1 retorycznie niepoprawne.
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Jesli chodzi o analizowany przyktad, to powiedzenie, iz narusza on etyke
stowa jest zdecydowanie za mato. Dopiero analiza logiczna i retoryczna pokazuja
na czym polega blednos¢ jakiego$ wyrazenia w sensie logicznym oraz retorycz-
nym; takze — etycznym. Dopiero wtedy mozna ,,doceni¢” jak mowca i opierajac
si¢ na jakich przestankach buduje wspolnote ze swym audytorium. Co wigce;j:
do jakich symboli, jak powiedzialby Kenneth Burke, odwotuje si¢ méwca oraz
ze buduje identyfikacje na nienawisci [Burke 1969]. W analizowanym wy-
padku buduje si¢ wspdlnote na niechgci, resentymencie, a moze i nienawisci.
Nie twierdzg, iz czlonkowie PZPR, oraz sama organizacja nie zastuzyli na
surowa i generalnie negatywna oceng; nie nalezy jej jednak myli¢ ze stosowa-
niem narzedzi, ktore sa podobne do tego, co, podobno, odrzucamy.

Zwracam takze uwagg, iz, niejako na marginesie niniejszych rozwazan okazato
sig, iz wyrazenie ,,grzeczno$¢ jezykowa, ktora broni obyczajowosci w kulturze”
[Puzynina 2012], ktéra ma okresla¢ desygnat wyrazenia etyka stowa okazuje si¢
zbyt ogdélnym sformutowaniem. Jak sadzg problem sigga glebiej i dotyczy
osobowosci mowcy, wyznawanych przez niego norm i wartosci a takze, jak
powiedzialby Charles Taylor, czy chce on [méwca — dop. jzl] dqzy¢ do jakiegos
Dobra oraz nadac kierunek naszemu zyciu [Taylor 2001: 104]. Nie kazda droga
jest jednak trafnie wybrana — czego dowodzi m.in. analizowany przyktad.

Zatem — acz sam termin bedzie zapewne wywotywaé paradoks, to jednak
postugiwanie si¢ nim, czy precyzyjnie — uzywanie go zapewne takiego efektu
nie wywota. Zwiazane jest to z poczuciem, iz etyka stowa jest pojeciem, ktore
wiaze si¢ bardziej z etyka, niz lingwistyka i wskazuje nie tyle na poprawno$¢
jezykowa, lecz raczej na zachowania spotecznie akceptowane i postrzegane
jako pozytywne. Problem, ktory omawiatem, rozwiazat juz, jak wskazatem,
Platon i raz jeszcze przypomng nastgpujacy fragment z dialogu Fedon:

Wierz mi, Kritonie kochany, Ze nietadny zwrot to nie tylko btad sam przez sig, ale
jeszcze jakim$ ztem dusze ludzkie zatruwa [PL., phaed., 115E; thum. W. Witwicki].

Jednak analiza retoryczna pokazata dobitnie dlaczego zwrot etyka stowa
1 zwigzane z nim konotacje oraz denotacje wywoluja lub moga wywotywaé
spore emocje oraz nieporozumienia. Wiaze si¢ to z topika, do ktorej przynalezy
sam zwrot (loci ante rem), takze — w sferze elocutio — zwrot znaczy tylko w kon-
tekscie bardzo specyficznego uzycia oraz oceny mowcy. Mowa/tekst, w ktorej/
ktorym orzekamy co$ na temat czyjej$ etyki stowa przywotuje argumentacje
nie logiczna a emocjonalng. W czgéci bowiem wiaze si¢ z ocena cztowieka,
a nie z analiza gramatycznych i semantycznych a takze logicznych i retorycz-
nych aspektow jakiego$ wypowiedzenia. Zatem sam zwrot, ktory analizowa-
tem, powinien by¢ uzywany z duza ostroznoscia; mowcy za§ winni kierowac si¢
wskazaniami Platona, aby nie zatruwac dusz ludzkich zlem.
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Logical and rhetorical analysis of the expression ethics of the word
Summary

The use of language evokes some ethical implications. It seems that this idea has been
quite common since antiquity and there is no need to provide a full description of this
stream of reflection. However, issues relating to ethics of the word are connected, on the
one hand, with the culture of the language, and, on the other, with the problem of
politeness norms that are associated with the ethical dimension of behaviours. However,
is the term ethics of the word, which has become widely popular and is commonly used,
correct from the logical and rhetorical point of view? This discussion aims to provide
a twofold analysis of this term and present the associated difficulties. The basic
difficulty is associated with defining the term but there is also a serious related issue,
namely that the elliptical nature of the term may lead to semantics problems. Moreover,
problems with the designatum may lead to a situation where the scope of this semantic
expression will be unclear. This article is an attempt to resolve these paradoxes.
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ABSTRAKT: Podstawowym zalozeniem pracy edytora jest udostgpnienie rekopisow
tworcow w celach badawczych czy edukacyjnych, zas podstawa jego dziatan pozostawat
od s$redniowiecza rekopis. Dwa ostatnie stulecia, jak ukazuje ponizszy esej, dokonaty
zasadniczych zmian w tej dziedzinie prowadzac od kartki papieru do nosnika elektronicz-
nego, od gesiego piora do kursora. Wyzwania jakie staja przed wspotczesnym edytorem
wymagaja zrozumienia tych zmian i wyksztalcenia nowych narzedzi badawczych. Rola
edytorstwa, zwlaszcza na ziemiach polskich ostatnich dwustu lat ma réwniez glgbszy
wymiar. Rozpowszechnione drukiem teksty tylko dzigki temu mialy szanse przetrwaé
kolejne wojenne pozogi, jakie ogarniaty ziemie polskie w XIX i XX stuleciu.

SEOWA KLUCZOWE: edytorstwo, kultura polska XIX i XX wieku

Klasyczne przestanie edytorstwa stre§ci¢ mozna w stynnej sentencji, jaka
nad wejsciem do putawskiej Swiatyni Sybilli umiescita jej tworczyni, ksigzna
Izabela z Flemingoéw Czartoryska — Przesztos¢ przysztosci. Edytowanie tekstow
przesztosci stuzy¢ ma przede wszystkim ich zachowaniu dla przysztych pokolen,
by wykorzystywaly je do réznych celow. Dla jednych stang si¢ one podstawa
badan naukowych, dla innych elementem edukacji, jeszcze innym shuzy¢ beda
rozrywce, a znajda sig i tacy, ktorzy uzyja je do politycznych rozrachunkoéw.
Wszystkie te elementy sprowadzi¢ mozna jednak do wspdlnego mianownika
— fizycznego przetrwania tych przekazow. Rozpowszechnione przez druk maja
o wiele wigksza szansg na to anizeli spoczywajace w archiwum lub bibliotekach
w postaci reko- czy maszynopisu. Wydarzenia ostatnich wojen, ale i wszelkich
przemian spotecznych oraz politycznych byly i beda najlepszym przykladem
tego, jak tatwo ulec moga zagladzie.

Przede wszystkim, zanim przejd¢ do przysztosci edytorstwa, kilka stow
0 jego przesztosci. Biorac do reki ksiazke nie zastanawiamy si¢ nad procesami
jej »tworzenia”. Dla nas tekst drukowany jest bezposrednim przekazem mysli
autora, ale przeciez juz w dawnych wiekach paralelna byla takze forma iko-
niczna. W $redniowiecznych manuskryptach stowo dopetniane byto przez obraz,
choc¢by tylko w miniaturach lub dekoracjach na marginesach. Na naszych oczach
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jedynowladztwo slowa ponownie ustepuje na kartach ksiazek innym formom
przekazu. Jednak te ogolne dygresje chciatbym zaczac, od jeszcze innego watku.
Rozpoczalbym je od uswiadomienia, ze obok zasadniczych dla edytora pytan:
co i jak wydawac, nie mniej wazne jest: czy moge to odczyta¢? Sam rekopis
bowiem poza warstwa poznawcza (tres¢) jest tez $§wiadectwem kulturowej
dzialalno$ci cztowieka i przemian cywilizacyjnych (forma, material, charakter
pisma). Warto sobie uswiadomi¢, ze cztowiek na przestrzeni dwustu ostatnich
lat, az sze$ciokrotnie zmienial sposob zapisywania swoich mysli i co najmniej
pigciokrotnie formy komunikowania.

Krasicki, podobnie jak jeszcze dwiescie lat wezesniej Kochanowski, swoje
wiersze spisywali gesim pidrem i atramentem, a to niewiele zmienito si¢ od cza-
sOw starozytnych. Zanim bowiem wynaleziono pergamin w Pergamonie, na papi-
rusach zapisywano piérami trzcinowymi teksty tak administracyjne, jak i lite-
rackie, ale juz ok. 600 r. p.n.e. zacz¢to do tego wykorzystywac pidr z ptasich
skrzydel. Zatem przez dwa ostatnie stulecia zmienito si¢ pod tym wzgledem
wigcej niz przez ostatnie 2400 lat. A ostatni ludzie ptasich piér uzywali jesz-
cze w potowie XIX wieku! Zreszta pami¢¢ o tym przetrwala do dzi$ stajac
si¢ archetypem pisania tekstu o wyjatkowym znaczeniu. Mato kto natomiast
wie jak to zrobié. Procz szesciu najwigkszych pior z gesich skrzydet, nadaja si¢
do tego takze piora tabedzie i indycze. Ale nie wszystkie, jedynie te, ktore
wyrywano zywym ptakom, a nastgpnie prazono na piasku, badz nad piecem
w celu zdjecia pokrywajacej ich btonki, by potem zakonserwowac je w atunie
lub kwasie. Ostatnia czynnoscia bylo odpowiednie przycigcie ich koncowek.
Pisze o tym, poréwnujac pioro z oldwkiem, nieoceniony Wiadystaw Kopalinski,
w zbiorze swoich esejow Opowiesci o rzeczach powszednich'.

Jeszcze w poczatkach XIX wieku apogeum popularnosci $wigcily gesie piora
i katamarze, bibulki do suszenia i drobno mielony piasek do suszenia tekstow.
Kiedy przez Europe ze wschodu na zachdod przetaczaly si¢ armie Napoleona
i panstw koalicyjnych, do samej tylko Anglii sprowadzano 30 milionéw pior
rocznie. Jednocze$nie zaczeto poszukiwac trwalszych i bardziej wygodnych
W pisaniu materiatow. Mimo iz sama stalowke wynaleziono jeszcze w XVIII w.
(ok. 1780 1.), to do masowej produkcji trafita ona w 1828 .2, tzn. w epoce stabi-
lizacji i nowego tadu powiedenskiego. Zreszta sama jej nazwa w jezyku pol-
skim, podobnie jak w niemieckim (Stahlfeder), $wiadczyla o wykorzystaniu
nowych materiatow, ktore zrewolucjonizowaty wszystkie dziedziny zycia czto-
wieka, od budownictwa poczynajac (stalowe konstrukcje umozliwiajace wzno-
szenie co raz wyzszych gmachow) na komunikacji konczac (koleje, dworce etc.).

! Kopalinski 2007: 146.
2 Ibidem: 147.
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Katamarz i przycigte pioro pozostato jeszcze przez kilka dziesigcioleci, jak dzi$
dhugopis czy notebooku. Ale dzigki stalowce pismo stalo si¢ rowniejsze, zas pi-
sanie piorem powoli zaczgto by¢ przyjmowane za synonim minionych czasow,
co doskonale uchwycit Fredro w Zemscie. W slynnej scenie dyktowania przez
Czeénika listu Dydnalskiemu w IV akcie, odnalez¢ mozna wszystkie te elementy
kaligrafii”, ktore dla wspolczesnych byly jasne i tym bardziej komiczne, a dla
obecnych czytelnikow pozostaja juz abstrakcyjna licencja poetycka.

— Co to jest? (...) — B duze. Akapite, jasnie panie. — B? To — kreska, gdzie
dwa brzuszki? — Jeden w spodzie, drugi w gorze. (...) — B, B, duze... Kto pomysli
moze zgadnie. No, no pisz was¢ a doktadnie. (...) Co to jest? — Zyd, jasnie panie,
lecz w litere go przerobie. — Jak mi jeszcze kropla skapnie, to cie trzepne tak
po lapie, az proforme wspomnisz sobie (...)’.

Rowniez na tamach prasy odnalez¢ mozna byto podobne okreslenia, ktore
swiadomie archaizowaty przekaz, jak na przykltad w stotecznej ,,Niwie”, ktora
w 1875 r. opisywata mickiewiczowskie rekopisy: Na tym egzemplarzu [poezji]
posadzit byt [Mickiewicz] ogromnego zyda®. Wszyscy trzej wieszcze pozosta-
wili swoje rekopisy zapisane gesimi piorami. Natomiast w tekstach Norwida
wida¢ wyraznie, ze obok gesiego pidra korzystal on juz ze stalowki. Dzigki niej
zarO6wno samo pismo stato si¢ rowniejsze, jak 1 atrament nie wylewat tak obficie.
Kwestia czasu byta dalsza ewolucja tego pisarskiego narzedzia i wynalezienie
w dobie postepu technologicznego wiecznego piora Co ciekawe wieczne pidro
dtugo uchodzito za przedmiot luksusowy i dopiero w 1884 r. zostato opatento-
wane. Zrobil to i udoskonalit ten wynalazek Lewis Waterman, ktorego pidra do
dzi$ sa $wiatowa elitg tego gatunku. Odtad kolejne pokolenia literatow i pisarzy
zaczernialo swoje rekopisy stalowka, a wielu z ostatnich generacji ,,pigknego
wieku” moglo to robi¢ takze juz wiecznym piorem. Dla Orzeszkowej, Sienkie-
wicza, Swigtochowskiego czy inni z pozytywistycznej generacji to staldwka byta
glownym narzedziem pracy. Tak jak dla Reymonta, Zeromskiego, Tetmajera
— wieczne piodra, co poswiadczaja ich rekopisy. Jednak wielu juz u schytku
czasy skoku technologicznego. Porzuciwszy piora moglo prébowac pisa¢ na
maszynach do pisania.

Rowniez i ten wynalazek sigga swymi korzeniami wieku $wiatet, poniewaz
narodzit si¢ i zostal opatentowany juz w 1714 r. przez Brytyjczyka Henrego
Milla. Jednak czeka¢ musiat na swoj czas az siedem dziesigcioleci. Za faktyczna
bowiem datg pojawienia si¢ tego urzadzenia przyjmuje si¢ rok 1867 za$ jego
stworcow: trzech Amerykanow: Christophera Lathama Sholesa, Carloisa Gliddena

3 Fredro 1986: 127-1209.
4 Niwa” VI, 1875: 246, cyt. za: Skorupka 1996: 902.
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i Samuela Soule’a. Wynalazek, jak wigkszo$¢ mu podobnych, byt kwestia przy-
padku, bowiem zamierzano pierwotnie usprawni¢ maszyn¢ do numerowania stron.
W efekcie powstata maszyna z klawiszami, ta§ma nasycong atramentem i ptyt-
ka, na ktorej mozna byto przymocowac czysta stron¢ papieru. Masowa pro-
dukcja ruszyta w 1873 r. we wspolpracy z fabryka broni Remington, w stanie
Nowy York.

Trudno oprze¢ si¢ pokusie zestawienia tego faktu z tym co dziato si¢ w owym
czasie na ziemiach polskich. Zreszta jest to charakterystycznym elementem
polskiego widzenia historii 1 wielu wspotczesnych opracowan (jak w stynnym
dowcipie: Ston a sprawa polska...). W tym wypadku ma to na celu jedynie
ukazanie nadwislanskiej specyfiki i celowej ,.historyzacji” srodkéw przekazu.
Kiedy Europa i $wiat dokonywaty rewolucji przemystowej i artystycznej two-
rzac maszyny i rodzac impresjonistow, migdzy Baltykiem a Karpatami, wznie-
cane byly kolejne wykrwawiajace insurekcje a ,,rzad dusz” obejmowali stawia-
cy je tworcy od Mickiewicza po Grottgera i Matejkg. Wobec hekatomby ofiar
i zniszczen odwotywanie si¢ do historii byto swiadoma strategia przetrwania.
Tak skrajne kultywowanie tradycji dawato bowiem szans¢ zachowania tozsa-
mosci, kiedy nowoczesno$¢ niebezpiecznie ocierata si¢ o rozmycie w zunifiko-
wanym przez maszyny Swiecie.

Trudno nam sobie wyobrazi¢ aby Basia Wolodyjowska, zwana Hajduczkiem
czy Marynia Potaniecka, wzor polskiej kobiety, mogly si¢ narodzi¢ w inny spo-
sob niz pod pidérem Sienkiewicza. Cho¢ ich autor mial juz szanse ,,poczac” je
w diametralnie odmienny sposob. Jak podaja popularne encyklopedie, jednym
z pierwszych uzytkownikéw maszyny do pisania byt Mark Twain, ktéry w 1876 1.
napisal na niej powies¢ Przygody Tomka Sawyera. Natomiast w Polsce ,,epoke
maszyny” rozpoczat Bolestaw Prus ok. 1897 r. Przy ul. Czystej 4 w Warszawie,
autor Lalki napisal swoj pierwszy list do... zony: Pisze do ciebie ten liscik druko-
wany w sklepie pana [Gustawa] Gerlacha (dnia 13 miesiqca grudnia roku 1897,
okoto siodmej wieczor), azeby donies¢ Ci, ze idzie mi nienajgorzej jak na po-
czqtek. Mowiq panowie, ze na maszynie mozna pisac jakoby ze trzy razy pre-
dzej anizeli piorem, ale czy ja dojde do takiej wprawy, to dopiero czas pokaze!
W kazdym razie trzeba si¢ uczy¢ pamieta¢ o odstepach i o sposobie pisania
duzych liter, liczb, znakow pisarskich itd. — Bytbym prawdziwie szczesliwym,
gdybym mogt pisac z zamknietymi oczami. W kazdym razie bardzo mnie bawi
ta nowa robota; z przyjemnosciq mysle o tym, jak zecerzy bedq zado-
woleni, otrzymawszy zamiast niewyraznego rekopisu po-
rzqdny druk. [podkresl. GB] (...) Bardzo jestem ciekawy, dlaczego maszyna
tak duzo stosunkowo opuszcza liter? Czy juz jest zepsuta przez takich, jakim
Jja jestem, fujarow? Czy moze od razu byla kiepsko zbudowana? A moze ja zbyt
stabo uderzam? (...) No! Zmachatem si¢ tez nalezycie i juz musze is¢ do domu.
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Wszystko to pisalem dnia 13 grudnia na maszynie pana Gerlacha, azeby jq
wyprébowad®. Moglo sie zatem tak sta¢, ze dzieckiem ,,maszyny” stalby si¢
Stanistaw Wokulski... cho¢ na swoje rodzenstwo dlugo musiatby jeszcze czekac.

Oprocz cytowanego listu do zony zachowato si¢ jeszcze kilka fikcyjnych
wiadomosci, ktore Prus zamierzatl wysta¢, m.in. do przyjaciela, pisarza i thuma-
cza Juliana Adolfa Swigcickiego: Donosze Panu, ze ucze sie pisac na maszynie.
Z poczaqtku idzie mi trudno, mam jednak nadzieje, ze z czasem pojdzie mi coraz
tatwiej. I co Pan powie, ze w niecate pot godziny juz pisze dosy¢ smiato! Bardzo
Jjestem ciekawy, jak mi sie uda z jakqs obszerniejszq kompozycjq?®. Warto sobie
uswiadomié, ze pisal to cztowiek przeszto 50-letni, dla ktoérego byto to wyzwa-
nie porownywalne z opanowaniem komputera przez obecnych 60. latkow. Prus
zakladal, Ze stworzy na maszynie jakie$ dzielo literackie, jednak nigdy zamiaru
tego nie zrealizowat.

Mozna zatem za autorem Faraona powiedzie¢, ze: Dnia 13 miesiqca grud-
nia roku 1897, okoto siodmej wieczor..., rozpoczela si¢ nad Wista ,,nowoczes-
no$¢” pisarska... Mozna, gdyby nie wspomniane, polskie uwiktanie w historig.
Ranga pisarza i poety na ziemiach polskich w czasach niewoli, ktory trakto-
wany byt jako kaptan narodowych relikwii, za ktore uchodzit jezyk, z zaloze-
nia musiat stroni¢ od maszyny, drapujac ptaszcz Konrada i trzymajac w reku
pioro (gesie badz wieczne). Zreszta byltoby to jeszcze zrozumiale w przypadku
np. Stefana Zeromskiego, ktorego okreslano jako ,,sumienie narodu”, réwniez
innych mu wspotczesnych tworcow, ktorzy zostali uksztaltowani przez XIX
stulecie. Jednak u generacji, ktora wiosna ,,chciata wiosng¢ nie Polske zobaczy¢”
nie jest to juz chyba kwestia przypadku. Rekopisy Lechonia, Broniewskiego
a nawet jeszcze Iwaszkiewicza niczym nie rdznig si¢ od ich poprzednikow
z konca XIX stulecia. Co wigcej, w znakomitej wigkszosci fotografii litera-
tow przy pracy, sa oni pochyleni nad biata kartka papieru z piérem w regku,
z rzadka majac przed soba klawiatur¢ maszyny. Na znanych ze zdjeé gabi-
netach Iwaszkiewicza, Tuwima czy Gatczynskiego nie jest ona eksponowana.
Do wyjatkéw naleza Maria Dabrowska, Leon Gomolicki, a ewenementem byt
Czestaw Milosz, ktory ostatnie swoje wiersze pisat na komputerze (z uwagi na
pogarszajacy si¢ wzrok).

Jednak XX wiek to szalone przyspieszenie w poréwnaniu z poprzednimi
stuleciami. Cos$ co dzi$ dla wigkszosci wydaje si¢ démodé, czyli dlugopis — ma
zaledwie 70. lat! Zostal on wynaleziony w 1938 r. przez wegierskiego artyste
i dziennikarza Laszlo Biro, ktory po wybuchu II wojny uciekl do Argentyny
i tam opatentowal swoj wynalazek. Masowa produkcja ruszyta w Buenos Aires

5 Prus 1959: 262-264.
6 Ibidem: 262.
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na potrzeby... alianckich lotnikéw, ktorym, ze wzgledu na ci$nienie atmosfe-
ryczne, piora na wysokosci odmawiaty postuszenstwa. Maszyna do pisania i dhu-
gopis stana si¢ podstawowym ,narzedzie pisarskim” dla nastgpnej generacji
tworcow: Stanistawa Mrozka, Stanistawa Lema, nie wspominajac juz o Manueli
Gretkowskiej i Jerzym Pilchu czy jeszcze mtodszych, ktorzy wraz ze schytkiem
wieku przeszli w przestrzen cyfrowa.

Wszystkie te elementy sa kluczowe, jesli zaczniemy si¢ zastanawiac, co
bedziemy wydawac¢ w kolejnych dziesigcioleciach, biorac pod uwage przede
wszystkim mozliwo$¢ odczytania tych przekazow. Teraz, jesli w ogdle piszemy
recznie, to w wyjatkowych sytuacjach. Robienie notatek nalezy do rzadkosci.
Nawet listow wysytlamy coraz mniej, poniewaz zastapily je e-maile i sms-y.
Norma jest, ze egzaminy szkolne ograniczaja si¢ do wstawiania krzyzykow
w odpowiednie kratki. Przestrzen komunikacyjna skurczyta si¢ do minimum,
o czym w dalszej cze$ci szkicu.

Przechodzac do innego watku rozwazan. Wydanie wspomnianych listow
czy dokumentow jednorodnych stylistycznie i gatunkowo, nawet zapisanych
roznymi technikami, wydaje si¢ rzecza oczywista. Ale co z formami bardziej
skomplikowanymi, polimorficznymi — tak charakterystycznymi dla XX wieku.
Najprostszym przyktadem moga by¢ choc¢by dopiski czy adnotacje na margi-
nesach drukowanych ksiazek. Przypadki tego typu uwag znane sg zreszta od
sredniowiecza i stanowig podstaweg wielu badan, natomiast pozniejsze byly
dotad ignorowane. Dzi$ reedycja takiego dzieta nabiera nowego znaczenia,
tym bardziej, jesli egzemplarz nalezal do osoby wybitnej, a jego komentarze
wzbogacaja przekaz tekstu. W swojej bibliotece mam kupiony w jednym z war-
szawskich antykwariatow egzemplarz gltosnego pisma poczatku XX wieku pt.
,»Museion”, ktory nalezat do Kazimierza Czachowskiego. Ten wybitny, odzna-
czony Ztotym Wawrzynem Polskiej Akademii Literatury (1937), thumacz, histo-
ryk i krytyk literacki, na marginesach artykutlu Ludwika Hieronima Morstina
o filozofii Nietzschego, pozostawit kilka swoich przemyslen merytorycznych
1... emocjonalnych. Na stwierdzenie autora: Nie pisze tu wyczerpujqcego studium
filozofii Nietzschego, ktéra nie jest filozofig, (...)’, badacz ripostowat: Bo i nie
stac na to autora, jak tego dowodem te jego o Nietzschem powierzchowne, ptyt-
kie roztrzqsania. W innym miejscu dodawat: Zarzutu gadatliwosci nikt jeszcze
chyba Nietzschemu nie postawil i zarzutu takiego nie mozna postawic autorowi,
ktory pisal tylko aforyzmami, skaczqc od szczytu do szczytu! oraz konstatowal:
Dziwnie wygladajq te poglady w pismie, ktore przeciez miato by¢ poswiecone
kultowi klasycyzmu! Potepia sie Nietzschego, tak silnie zwiqzanego z kulturq
klasycznq (Grecja, Rzym, Francja), by wysuwac na to miejsce czysto niemiecki

7 Morstin 1911: 78.
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sentymentalizm! Wreszcie pod tekstem brutalnie podsumowywat: Typowe mifo-
dziencze wynurzenia miernego dyletanta. Czytelnika nie nalezalo wprowadzaé
w blqd powaznym tytutem!®. Zwazywszy range obu autoréw i przedmiot sporu,
podobne wypowiedzi zastuguja na uwage.

Innym przyktadem takiego chybrydycznego tekstu, ktéry stanowi¢ moze
interesujacy materiat do badan nad sztuka przekladowa, sa przechowywane
w Zaktadzie Edytorstwa i Stylistyki na Wydziale Polonistyki UW egzemplarze
powiesci Brezy, Iwaszkiewicza i innych, ktore pochodza z biblioteki Paula
Cazian. Ten, jeden z najwybitniejszych polonofilow i thumaczy francuskich, autor
klasycznych przektadow Pana Tadeusza Mickiewicza czy Pamietnikow Paska,
pierwsze wersje tlumaczen nadpisywat nad tekstem polskim, na marginesach
dodajac inne warianty przektadow. To wrgcz unikatowy przyklad warsztatu
translatorskiego XX wieku. Pytanie jak wydawac te 1 podobne teksty, na razie
pozostawie bez odpowiedzi.

Kolejne zasygnalizowane wczesniej zagadnienie, ktére potwierdzi¢ ma celo-
wos¢ wydan minionych tekstow kultury dotyczy zagrozen na jakie byly i sa
one narazone, szczegblnie pod ta szeroko$cia geograficzna. Za przyktad niech
postuzy stan korespondencji dwoch czotowych intelektualistow przetomu XIX
1 XX wieku oraz waznych postaci zycia literackiego, teatralnego i kulturalnego
Dwudziestolecia: Zenona Przesmyckiego-Miriama i Jana Lorentowicza. Najpierw
krotka relacja z epoki. Zbigniew Zaniewicki, przyjaciel i sekretarz pierwszego
z nich, wspominat o zniszczeniach w mieszkaniu na ul. Mazowieckiej 4. Zaraz
na poczatku wojny, 22 wrzesnia 1939 r. przez okno wpadt pocisk artyleryjski
i rozerwal si¢ w jednym z pokoi wzniecajac pozar. Zaniewicki relacjonowat:
Czes¢ pieca w gabinecie zwalita sie na etazerke, w ktorej ztozona byta kores-
pondencja Miriama. Listy, przechowywane luzno w pudetkach, rozfrunety sie po
calym pokoju jak gotebie, te jednak, ktore byly powiqzane, nosity slady poszar-
pan. Ja zbieratem listy rozrzucone wybuchem. Miriam zas przypatrywat sie wiq-
zance na litere P (Byly tam listy Paderewskiego, Pitsudskiego, Piusa XI i innych).
Jedna malenka blaszka, okruch mikroskopijny pocisku, przeoral wszystkie te
listy, ztobiqc w nich caly przemysiny labirynt, niby mdl ksiqzkow)®. Sytuacja
powtorzyta sie pig¢ lat pozniej na poczatku powstania: (...) mieszkanie jego
tak jak w czasie oblezenia 1939 r. petne byto gruzu i szkliwa. Przez wybite okno
powiewat ten dziwny powstanczy zapach spalenizny, ktory zapamietatem na cate
zycie. (...) Obu nas przysypat tynk, portret Miriama zrobiony przez Krzyzanow-
skiego gruchnagt na ziemie, a w salonie (zamknietym od dziesiqtkow lat) zwalit si¢
zyrandol na staroswieckie meble. Miriam otrzepywal stuletniq chyba jesionke.

8 Cytaty z egzemplarza w zbiorach autora.
® Zaniewicki 1984: 40.
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Wygladat naprawde patetycznie... Senior polskich pisarzy mogt by¢ symbolem
polskiego losu. (...) Po chwili szamotania sie z klamkq — drzwi stanely otworem,
wielkim zaiste otworem, bo za nimi rozciqgala sie proznia. Kuchnia i spizarnia
(...) lezaty o dwa pietra nizej. (...) a w dole luksusowe egzemplarze ,, Chimery”
zmieszane z ceglami. Tak to ideat jego ,, siegngt bruku’'°.

Zachowana korespondencja jest zapisem tych tragicznych wydarzen. Praca
edytora jest w tym wypadku bliska pracy archeologa, bo wymaga rekonstrukcji
wielu fragmentow zniszczonego tekstu. I im wigcej uda si¢ ztozy¢ strzepodw
tego papieru tym wigcej ocalone zostanie od zapomnienia. W wielu przypad-
kach jest to niestety juz niemozliwe. A przeciez od chwili wyslania ostatniego
listu minelo zaledwie 72 lata. Zyja ludzie, ktorzy mogli byé przy tym obecni,
ktorzy mogli odnosi¢ jeszcze te listy na poczte...

Czas na probe odpowiedzi na postawione w tytule pytanie.

Nie bedzie odkryciem, a tym bardziej dramatyczna konstatacja uwaga, ze
epoka epistolografii i diarystyki wraz z narodzinami bezprzewodowej telefonii
i cyber-sieci, przeszta juz do historii. Podstawowa, rowniez dla dziewigtnasto-
i dwudziestowiecznych zmian, szybko$¢ pozyskania informacji, ktéra jest nie-
zbedna w rozwoju ekonomicznym i technologicznym cztowieka, rowniez w tym
wypadku doprowadzity do fundamentalnych przeobrazen spotecznych i oby-
czajowych.

Zatozeniem wspotczesnej komunikacji jest natychmiastowe nawiazanie tacz-
nosci i przekazanie potrzebnych oraz czgsciej niepotrzebnych informacji. W ciagu
tygodnia przeptywa ich przez nas tyle ile przez cate zycie cztowieka w XVII
stuleciu. Stad podstawa dzisiejszych kontaktow mig¢dzyludzkich stat si¢ telefon
komorkowy oraz jego mutacje. Brak dystansu czasowego wyeliminowat wszelkie
formy posrednie jak list, kartk¢ pocztowa, telegram, etc. Szybko§¢ warunkuje
zwigzto$¢ czy nawet krotkos¢ przekazu, a stosowanie kodow znanych jedynie
nadawcy i odbiorcy ma na celu usprawnienie tej komunikacji. Co jednak, kiedy
po jakims$ czasie dla samych tworcow owych kodow, sa one niejasne, co czgsto
sprawdzamy na witasnym przyktadzie. A jesli dystans ten jeszcze bardziej sig
zwigkszy, a zapis trafi do obcych osob, nie znajacych kontekstu tej wymiany
(przy zatozeniu, ze w pamigci telefonu rozmowy takie w ogole zostang zapisane).
Czy obok edycji listow, beda w przysziosci przygotowywane wydania Short
Massege Service?

Formg tradycyjnego, powszechnie uzywanego listu, wyparto dzi$ jego kolej-
ne, rownie powszechne wcielenie tzn. e-mail. Ale czy owa powszechnos¢, ale
przede wszystkim dorazno$¢, nie jest jego najwigkszym wrogiem. Mato kto z nas
archiwizuje swoja korespondencje, ktorej ilo§¢ warunkuje zwykle pojemnos¢

10 Thidem: 46.
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skrzynki odbiorczej, badz poczucie porzadku i robione od czasu do czasu czysz-
czenie konta. Ponadto zawarto$¢ zabezpieczonej hastem poczty, po $mierci jej
wilasciciela, jesli nie zostawit co do niej wskazdéwek, moze ulec dezintegracji.

Kolejnym watkiem tych rozwazan jest kwestia zwiazana z wydawanymi
W ostatnim czasie, w znacznej ilosci dziennikami i pamigtnikami. W wielu przy-
padkach mijat akurat okres kilkunastu, badz kilku dziesigciu lat zastrzezenia ich
upowszechnienia przez dwudziestowiecznych autorow — jak cho¢by w przypadku
Dabrowskiej. Dzi$ dziatania takie bylyby raczej ewenementem, a jednoczes-
nie statyby si¢ impulsem, aby probowac zakaz ten obej$¢, w nadziei uzyskania
sensacyjnego materiatu.

W jednym z dziewigtnastowiecznych pamigtnikow, ich autor rozpoczynat
pierwszy rozdzial, zatytulowany Sftowo wstepne: dlaczego pisze, od nastgpuja-
cej konkluzji: Cos mnie silnie skiania, by teraz, kiedy zycie moje dobiega kresu,
opisac to, co przezytem, poznatem, czego doznatem i doswiadczytem. Nie chce
tego nazwaé pamietnikami. Pamietniki piszq ludzie, ktorzy wielkich czynow do-
konali, wptyw wywierali na bieg wydarzen dziejowych, (...). Dlatego tez okres-
lam moje opisy tylko jako , wspomnienia”''. Mniej wazny dla tych rozwazan
jest autor tych stow, zasluzony dziatacz spoteczny i polityczny na Pomorzu,
ks. Jozef Dembienski, ale motywy, jakie kierowaly nim w spisaniu swoich
wspomnien, ktorych tytul mogltby si¢ sta¢ mottem dla wspodtczesnych edytorow:
Radosci mato, goryczy duzo. Catkowicie anachroniczne wydaje si¢ przeswiad-
czenie, odziedziczone po pierwszej polowie XIX stulecia, ze pamigtniki godni
sa spisywac jedynie ci, ktorzy zapisali si¢ na kartach historii, reszta zas moze
wspomina¢ to, co przydarzyto im si¢ podczas ich zycia. Dzi$ pisza wszyscy,
ale co z wydawaniem tego?

Z kolei zyjaca kilka dziesigcioleci pozniej Anna z Dziatynskich Potocka,
corka Tytusa, mecenasa i wydawcy, a przede wszystkim tworcy Kornika, noto-
wala: Gdy miodq jeszcze byta, smiesznqg mi sie wydawato rzeczq, jezeli osoby,
ktorych zycie nie bylo wplatane w polityczne koleje kraju, porywaly sie na pisa-
nie pamietnikow. Jednakze z wiekiem zmienitam zdanie. Mowiq, zZe historia jest
nauczycielkq narodow. Jezeli tak jest, to pamietniki powinny by¢ naukq zycia
dla ludzi pojedynczych. Od potozenia tych stow na papierze uptynat troche ponad
wiek, dalej notowata: Nie pisze tych kartek dla obcych, ale pisze dla dzieci
moich. Widze w nich, szczegolnie niektorych, wielkie podobienstwo charakteru
do mnie; (...) niech lepiej czerpiq z doswiadczenia mego i przez to unikng bar-
dzo wiele w zyciu rozczarowania i zniechecenia. Na koncu za$ konkludowata:
Szczera bede zupetnie; wstydzi¢ sie tak dalece nie mam czego, podtego nigdy
nic nie popetnitam; a bledy, ktore przez zbyt gwattowne usposobienie moje

' Dembienski 1985: 39.
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popetnitam, te wiasnie niech stuzq za przestroge dzieciom moim'. Dzi§ owe
warunki chwycenia za piéro nie tyle traca myszka, ale wskazuja bardzo czg¢sto
a rebour powody pisania i wydawania swoich zwierzen. Czas zwiazany z edycja
pamigtnikow czy dziennikéw ulegl znacznemu skroceniu, a tak imponujace
wydanie, jak Dzienniki Natkowskiej Hanny Kirchner, zakonczone po przeszto
trzech dekadach, zaliczy¢ nalezy do klasyki i przesztosci.

We wszystkich cytowanych wyzej wypowiedziach wspolnym mianowni-
kiem byta che¢ przekazania przysztym pokoleniom swoich ,.historii” w okres-
lonym celu: naukowym, dydaktycznym czy politycznym. Tak bylo kiedys,
a dzis? Czy mozna uzna¢é, ze jak XIX wiek byl wiekiem listow i dziennikow,
XXI bedzie epoka blogdéw, ktore w naturalny sposob wydaja si¢ kolejnym stop-
niem rozwoju tych form?'*. Cho¢ od razu rodzi si¢ pytanie: czy jest mozliwe
wydanie bloga? Migdzy innymi ze wzgledu na ich amorficznos¢. Chyba raczej
nie ma to sensu, bowiem ich zawarto$¢ stanowi¢ moga jednoczesnie teksty,
filmy, rysunki oraz muzyka. A poza tym oprocz blogéw osobistych istnieje row-
nie wiele, ktére maja kilku i wigcej autoréw. Dos¢ wspomnie¢, ze od 2005 r.
przyznawane sa nagrody i wyréznienia w konkursie ,,Blog Roku” na platformie
Onet.pl, nie wspominajac o niezliczonych portalach, jak choéby Blog.pl — Polskie
Centrum Blogowe.

Forma ta, ktora — jak si¢ wydaje — przezywac bedzie dalszy rozkwit, juz dzi$
jest bardzo zréznicowana, co podkreslaja znawcy tematu. Kryterium podziatu
dotyczy przede wszystkim $srodkéw wyrazu wykorzystywanych przez autora.
Wsrod blogéw tekstowych, cytujac najpopularniejszy z portali, wyr6zni¢ mozna:
mikroblog (krétkie zdania), fotoblog (gléwnie fotografie), wideoblog i audiolog
(filmy i nagrania), jak réwniez: moblog (tresci z urzadzenia mobilnego), blog
dynamiczny (z wpisami minimum raz dziennie), flog (autor jest oplacany przez
producenta, ktorego celem jest ukryta reklama opisywanych produktow) oraz
roblog (w ktorym tre$¢ dobierana jest bez udziatu cztowieka).

W jednym z przypadkowo odnalezionych w sieci blogdw, mozna prze-
czyta¢ fragment tekstu paralelny do tego, ktory przeszto wiek wczesniej pisali
cytowani pamigtnikarze: Piec lat temu usiadtem przed komputerem i napisatem
notke zaczynajqcq sie od stow: ,,Kiedy ktos cos zaczyna nie zawsze zwiqzane
Jjest to z wyraznq potrzebq... bo czyz mnie jest potrzebny blog? Trzydziestoparo-
letniemu facetowi... nie wiem... czasem mowie sobie, ze w zZyciu trzeba wszyst-
kiego sprobowac...” Co ciekawe — przez te lata ten tekst wcale sie nie zdezak-
tualizowal. Pewnych rzeczy trzeba w zyciu sprobowac — blog byt jednq z nich.

1 Potocka 1973: 19.

12 Jedni przyjmuja, Ze za datg narodzin blogéw nad Wisla przyja¢ nalezy 1997 rok, a za tworce
Piotra Waglowskiego, inni za$ 2003 rok i portale ,,Brukowiec literacki online” (kumple.blog.pl,
2003 rok) oraz ,,Graster” (raster.blog.pl, 2003 rok).
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’

Czy byt mi potrzebny? Na pewno w jakims sensie tak. Pozwolit mi sie ,,wygadac”,
poznac siebie. ,,Dwa Swiaty” — byl to projekt ukazujqcy miedzy innymi tat-
wosS¢ przekraczania granic etycznych, o swiatach rozumianych jako alternatywne
dla siebie jak milos¢-zdrada, rzeczywistosé-swiat wirtualny, cynizm-wiernosé
zasadom. ,,Dwa swiaty” — byta to opowies¢ o moim Zyciu, miescie, o moich
znajomych. To historie, ktore sie zdarzyly naprawde bqdz zostaly przeze mnie
wymyslone. To balansowanie na krawedzi miedzy jawq a snem, marzeniami a rze-
czywistosciq i wieloma, wieloma innymi swiatami. To eksperyment na samym
sobie. Ciesze sie, ze tymi moimi czesto celowo banalnymi tekstami trafiatem
do ludzi pomagajqc im stowem i czynem. To wspaniate uczucie. (...) Ciesze sie,
ze wielu Czytelnikow ma moje zapiski w formie ksiqzki, dzieki czemu bede nieco
bardziej materialny i zawsze bedzie mozna przypomnie¢ sobie co tez tu wypi-
sywatem. (...) Zawsze chciatem bawié (i uczy¢) stowem i czuje ogromnq satys-
fakcje, ze dla przytlaczajacej wiekszosci z nich teksty moje byly odpoczynkiem
przy porannej kawie, chwilq zastanowienia lub radosci, usmiechu'.

Material do antologii wydaje si¢ zatem sam odktadac.

Jednak wypada raz jeszcze zapytaé, czy mowienie o ,,wydaniu” w tradycyj-
nym tego stowa znaczeniu ma sens i czy w ogole jest mozliwe? A jesli tak,
to czy nie zostang one ograniczone do indywidualnego wydruku? Czy bedzie to
jeszcze wydanie — pozostaje osobna kwestia? Czy edycja w formie ugruntowane-
go tradycja kodeksu, gldwnie z powodow ekonomicznych nie zostanie, rowniez
w innych przypadkach wyparta przez e-wydania. Ale wobec tego jakie nowe
narzedzia bedzie nalezato przyjac¢ do ich opracowywania.

Dzi$ jako pozytyw trzeba odnotowac¢ fakt, ze przy potencjalnych e-wydaniach
beda one dawaty mozliwos¢ ciagtej modyfikacji, ktora wykluczaja wydania papie-
rowe. W nich bowiem stan badan odpowiada momentowi uruchomienia maszyn
drukarskich. Uzupehianie, dodawanie linkéw czy dostosowanie jednej edycji
do réznych poziomdéw odbiorow, od popularnego do filologicznego z dodaniem
podobizny podstawy, nagraniem glosu autora i wszelkich przekazow z jego
udziatem — to marzenie edytoréw, ktore wydaje si¢ juz bliskie realizacji.

Innym aspektem rozwazan o tym jak wydawac w przysztosci, jest problem
co stanowi¢ bedzie podstawe tych wydan. Fundamentalna przy kazdej edycji
sprawa podstawy, rowniez staje si¢ relatywna. Co bedzie miato bowiem status
rekopisu, jesli autor bedzie mogt wydrukowaé jego niezliczona ilos¢ na swojej
i nie swojej drukarce a na kazdym egzemplarzu nanie$¢ inne poprawki lub uzu-
petnienia. Jesli nie postawi daty, ustalenie ich kolejnosci staje si¢ niemozliwe,
a wszystkie w perspektywie wydan wariantywnych moga by¢ uwazane za pierw-
sze 1 podstawowe. Poprawki zas dotyczy¢ moga i dopiskow i skreslen.

14 http://slawek34.blog.onet.pl/ (dostep: 20 grudnia 2012).
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Co wigcej. Nie ma mozliwosci weryfikacji w przypadkach braku takich
autorskich dopiskéw, autentycznosci maszynopisu. Tradycyjne badanie papieru,
atramentu czy specyficznosci czcionek w maszynie do pisania pozostaja juz
catkowicie nieprzydatne. Wszystkie kopie beda przeciez takie same, bez wzgledu
na to kto bedzie ich autorem i gdzie zostana stworzone. Jesli za$§ porzucimy
tradycyjna przestrzen materialnych archiwaliow. To pozorne ulatwienie okazaé
moze si¢ koleja komplikacja. Z duzym prawdopodobienstwem mozna zato-
zy¢€, ze zamiast powigzanych paczek z listami, pudet z papierami, czy zeszytow
z dziennikami lub pamig¢tnikami, archiwa literackie tworcow sprowadzone
zostana do przekazania twardych dyskow z ich komputeréw osobistych, dyskow
zewnetrznych czy pendrive’6w. Kontynuujac ten watek rozumowania, logicznym
staje si¢ pytanie: a co z tym co pozostaje w Internecie? Nie optacona domena
ulegnie likwidacji. Jesli dostep do niej miat tylko sam tworca znajacy kod, jesli
nikomu go nie przekazat... watpliwosci wydaja si¢ spigtrzac.

Ponadto jesli operatory tekstu daja mozliwos¢ sledzenia daty utworzenia
dokumentu i robionych w nim zmian, to jedynie wowczas kiedy uzywany sys-
tem nie zostal zresetowany i funkcjonowat na komputerze tworcy od poczatku
jego pracy, co raczej jest mato prawdopodobne. Wiasne doswiadczenia podpo-
wiadaja tu dramatyczne niekiedy przezycia. Zaktadajac jednak idealny stan, ze
bedziemy dysponowali pelnymi kopiami zapasowymi, ktore teraz, dzigki osob-
nym programom, system sam zapisuje i przesyta np. na dysk zewngtrzny, to co
z indywidualnymi systemami kodowymi. Ponadto taka kopia mozliwa z jed-
nego sprzetu, jest juz mniej prawdopodobno przy uzywaniu ich wigkszej ilosci
(co w tym momencie jest norma). A co z tabletami, ktére rowniez daja mozli-
wos¢ pracy z tekstem, robienia i zapisywania zdj¢é, filmow etc., etc.?

Otoczeni coraz to nowszym sprzgtem elektronicznym, dajacym coraz to
nowe mozliwos$ci, rzadko troszczymy sig o te starsze wersje, oddajac je zwykle
dzieciom do zabawy. A i ten watek stworzy¢ moze w przysztosci problem, nad
ktérym warto si¢ na koniec zatrzymac¢. Wszystko co zostalo powyzej powie-
dziane jest mozliwe tylko i wylacznie pod warunkiem, ze za kilka, badz kilka-
nascie lat istnie¢ jeszcze bedzie sprzet 1 operatory, ktore beda komplementarne
z tymi, ktorych uzywat tworca naszej podstawy edytorskiej. Odpowiedz, ze
technika w tym wypadku problemy te usunie, nie do konca moze uspokajac.
Jesli zdamy sobie sprawe, ze wielu z nas czgs¢ swoich prac ma jeszcze zarchi-
wizowanych na dyskietkach, ktére moze jedynie potozy¢ obok laptopow, badz
nowych PC, ale juz nie uruchomi¢ w nich z braku odpowiedniej stacji, to spokoj
ten bedzie ustgpowal. Co z pierwotng wersja dyskietki 20x20 cm., o ktorych
najmtodsi, albo jedynie styszeli, albo ogladali juz w muzeach techniki. Po dwoch
dekadach umozliwiajacy jej otwarcie, sprawny sprzgt nalezy do rzadkosci. Mozna
zaktada¢, ze analogiczna sytuacja, po uptywie kolejnej dekady, dotyczy¢ bedzie
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tradycyjnej ,,matej czarnej dyskietki”, ktora zaprzestano nota bene produkowaé
juz 4 lata temu. Ponadto nawet dysponujac takimi osobnymi stacjami dyskietek
czy CD-Romoéw to warto zda¢ sobie sprawe, ze ich przylaczenie nie bedzie row-
noznaczne z otworzeniem znajdujacych si¢ na tych nosnikach plikow. Nie wspo-
minajac juz o tym, ze ich trwato$¢ pozostawala i pozostaje bardzo ograniczona
(rozmagnetyzowanie, czy grozace roOwniez innym nosnikom, zniszczenie przez
wirusy), a ewentualne odzyskane dane beda juz jedynie fragmentaryczne. A co
z mechanicznym uszkodzeniem?

W tej sytuacji wypada mie¢ nadziejg, ze powotane do tego instytucje procz
zbierania i zabezpieczania e-archiwow, beda réwniez zobowiazane do ciaglego
ich kopiowania na nowych nosnikach i operatorach. Tego nie tylko $wiadomi,
ale i do tego przygotowani powinni by¢ takze przyszli edytorzy.
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Are we still going to publish books in the 21st century?
A few remarks from an editor
Summary

The essence of an editor’s work is to ensure availability of authors’ manuscripts for
purposes associated with research or education. Manuscripts have remained the core
of an editor’s work since the Middle Ages. As shown in this essay, the last two centuries
witnesses radical changes in this sphere, from a sheet of paper to an electronic storage
medium, and from a quill pen to a cursor. The challenges faced by modern-day editors call
for a good understanding of those changes and for new research tools to be developed.
However, the role of editing, especially in the Polish territories during the last two
hundred years, goes even deeper. The texts which were disseminated on those territories
had a chance of surviving the ravages of wars on the Polish territories in the 19th and
20th century just because they were printed.
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Rok 2013 jest 40. rokiem pracy naukowej i dydaktycznej doc. dr Marii Przybysz-
-Piwko. Z tej okazji pragniemy przedstawié sylwetke Dostojnej Jubilatki oraz
ogromny dorobek naukowy i dydaktyczny Pani Docent.

Docent Maria Przybysz-Piwko ukonczyta filologi¢ polska na Uniwersytecie
Warszawskim (1968-1973). Praca magisterska, przygotowana pod kierunkiem
prof. dra hab. Stanistawa Skorupki, nosita tytult Neologizmy stowotworcze i se-
mantyczne w poezji Juliana Przybosia. W 1973 r. podjeta prace na stanowisku
naukowo-technicznym w Instytucie Jgzyka Polskiego PAN w Pracowni Bada-
nia Mechanizméw Mowy kierowanej przez prof. dr hab. Haling Mierzejewska.
Rok p6zniej podjeta studia doktoranckie na Wydziale Polonistyki UW. W 1976 .
zostata zatrudniona w Instytucie Jezyka Polskiego na stanowisku starszego
asystenta. W 1986 r. obronita rozprawe doktorska, napisana pod kierunkiem
prof. dr hab. H. Mierzejewskiej, zatytulowana Afatyczne zaktocenia leksemow
polskich. Od 1986 r. pracowata na stanowisku adiunkta, a od 2007 r. — docenta.
W 2011 r. odeszta na emeryturg, lecz nadal wspotpracuje z macierzystym wy-
dzialem oraz Pomagisterskim Studium Logopedycznym UW (PSLog).

M. Przybysz-Piwko stale podnosita kwalifikacje, biorac udziat w studiach po-
dyplomowych, szkoleniach, seminariach i stazach. W latach 1973-1975 uczestni-
czyla w pracach interdyscyplinarnego zespolu ds. diagnozy i terapii osob z afazja,
prowadzonych pod kierunkiem prof. H. Mierzejewskiej. W latach 1979-1981
odbyta studia podyplomowe w Pomagisterskim Studium Logopedycznym UW,
gdzie uzyskata tytul zawodowy logopedy. Uczestniczyla w seminarium neuro-
psychologicznym prowadzonym w Centralnym Laboratorium Badania Mdzgu
Butgarskiej Akademii Nauk w Sofii (1977), gdzie takze wyglosita referat, oraz
w stazu w Katedrze Lingwistyki i Fonetyki Uniwersytetu Karola w Pradze (1980).
W latach 90. XX w. brata udziat w licznych szkoleniach specjalistycznych, m.in.
Roznicowanie zaburzen mowy w przebiegu dzieciecego porazenia mozgowego
(1991), Terapia dzieci z uszkodzeniem mozgu (1993), Problemy wspolczesnej
neuropsychologii (1994), Diagnoza i terapia osob z dysfagiq (1997/1998).
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W trakcie pracy na UW sprawowala wielokrotnie funkcje kierownicze.
W latach 1990-2003 oraz 2008-2010 peita funkcj¢ kierownika Pomagister-
skiego Studium Logopedycznego UW, a w latach 2002-2004 — kierownika
Podyplomowego Studium Emisji Gtosu UW. Dwukrotnie byla kierownikiem
Zaktadu Fonetyki i Logopedii, dzialajacego w ramach Instytutu Jezyka Pol-
skiego, a nastgpnie Instytutu Polonistyki Stosowanej Wydziatu Polonistyki UW
(2001-2003 1 2005-2006). Réwniez dwukrotnie kierowata specjalno$cia ,,logo-
pedia” na kierunku filologia polska.

Dzialalno$¢ naukowa i dydaktyczna

Zainteresowania badawcze doc. M. Przybysz-Piwko obejmuja zagadnienia
z pogranicza lingwistyki oraz logopedii, takie jak:
o fonetyka i patofonetyka,
e ortofonia i grafetyka,
e zaburzenia mowy i jej rozwoju, a szczeg6lnie afazja oraz niedoksztalcenie
mowy pochodzenia korowego,
e trudno$ci w pisaniu i czytaniu.

W trakcie 40-letniej pracy zawodowej doc. M. Przybysz-Piwko podejmo-
wala sukcesywnie nowe problemy badawcze, wlaczajac je w dotychczasowe
doswiadczenia i starajac si¢ uzyska¢ nowy oglad zagadnien za pomoca podejscia
interdyscyplinarnego. Prowadzita m.in. badania dotyczace:

o ksztaltowania si¢ systemu jezykowego u dzieci z osrodkowymi zaburzeniami
mowy,

e $Swiadomosci fonologicznej dzieci dyslektycznych,

e usprawniania logopedycznego dziecka z zaburzeniami komunikacji jezy-
kowej.

Dziatalno$¢ naukowa doc. M. Przybysz-Piwko obejmuje wystapienia na licz-
nych krajowych i migdzynarodowych konferencjach naukowych, takze za granica.
W latach 1975-2011 Pani Docent wystapita z ok. 40 referatami, warsztatami
i plakatami. Na dorobek doc. M. Przybysz-Piwko sktadaja si¢ tez liczne prace
naukowe (ksiazkowe i czasopi$miennicze), publikacje pod redakcja, recenzje,
sprawozdania oraz opinie projektow badawczych, a takze publikacje popularyza-
torskie i edukacyjne z dziedziny logopedii i emisji gltosu. Bibliografi¢ dorobku
pismienniczego Pani Docent przedstawiamy na koncu niniejszego tekstu.

Docent M. Przybysz-Piwko moze réwniez poszczycic¢ si¢ bogatym dorob-
kiem na polu dydaktyki. Prowadzita roznorakie zaj¢cia dydaktyczne — ¢wiczenia,
warsztaty, konwersatoria, wyktady kursowe i monograficzne, proseminaria i semi-
naria (dyplomowe, licencjackie, magisterskie) dla stuchaczy PSLog oraz studentow
Wydziatu Polonistyki. W bogatej ofercie dydaktycznej doc. M. Przybysz-Piwko
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znajdowaty si¢ i znajduja takie przedmioty jak: lingwistyczne podstawy logo-
pedii, wstep do logopedii, fonetyka artykulacyjna i patoartykulacyjna, ortofonia
i grafetyka, autokorekcja, zaburzenia mowy, czytania i pisania, afazja. Wszelkiego
typu zajgcia prowadzone przez Pania Docent cieszyly sig i ciesza nadal duzym
uznaniem studentow.

Szczegdlnym zainteresowaniem darzyli studenci zajgcia seminaryjne pro-
wadzone przez Pania Docent. W okresie ostatnich 20 lat wypromowata ponad
300 absolwentow PSLog — logopedow dyplomowanych. Nadal prowadzi dla
stuchaczy studium seminarium dyplomowe zatytutowane Zaburzenia mowy i jej
rozwoju oraz pisania i czytania. Aspekt teoretyczny i postepowanie usprawnia-
Jjace komunikacje jezykowq.

W pierwszej dekadzie XXI w. Pani Docent zaczgta prowadzi¢ proseminaria
oraz seminaria dla polonistow — studentéw specjalizacji nauczycielsko-logopedycz-
nej oraz studentow specjalnosci ,,logopedia”. Zawsze chetnie stuchata propozycji
studentoéw, na jaki temat chcieliby pisa¢ prace — czasami przyjmowata ich propo-
zycje bez zastrzezen, czesciej modyfikowata brzmienie tematu lub jego zakres.

W efekcie na Wydziale Polonistyki UW zostato obronionych wiele cieka-
wych prac napisanych pod kierunkiem doc. M. Przybysz-Piwko, stanowiacych
podstawe do nadania autorom tytutu licencjata i magistra. Tematyka tych prac
byla bardzo réznorodna, obejmowata niemal wszystkie zagadnienia wchodza-
ce w zakres logopedii oraz pogranicza logopedyczno-lingwistycznego. Liczba
prac dotyczacych poszczegdlnych tematow wahata si¢ od jednej do kilkunastu.
Najwigcej oczywiscie bylo prac zgodnych z zainteresowaniami badawczymi
kierownika seminarium. Autorzy prac zajmowali si¢ m.in. r6znymi typami afazji
(np. Dezintegracja i kompensacja jezykowa w aktualizacji leksemow u osoby
z afazjq stuchowq; Charakter i zakres dezintegracji systemu gramatycznego
u 0sob z afazjq na przyktadzie wybranych kategorii gramatycznych polskich
leksemow; Kompensacja jezykowa w wypowiedziach osoby z afazjq stuchowg;
Odbudowa komunikacji jezykowej i systemu jezykowego jako proces u osoby
z transkorowq afazjq mieszang; Realizacja systemu fonologicznego i postaci
fonetyczno-fonologicznej wyrazow u osoby z afazjq ruchowq; Rozumienie i uzy-
cie metafory przez osobe z afazjq; Rozumienie wyrazen jezykowych o cha-
rakterze frazeologizmow u 0sob z afazjq ruchowq), rozwojem mowy dziecka
(np. Dopetniacz liczby mnogiej w mowie dzieci w wieku przedszkolnym; Miedzy
uzusem a normq — obraz fleksji dzieci w wieku szkolnym (szkota podstawowa)
na przyktadzie dopetniacza liczby mnogiej; Przyswajanie przez dziecko we
wezesnych fazach rozwoju zasad dialogu i jego przejawy; Analiza stownika
dzieci czteroletnich z przedszkola w Rosciszewie), zaburzeniami mowy 1 jezyka
u dzieci (np. Kompetencja jezykowa ucznia z implantem slimakowym, uczqcego
sie w szkole integracyjnej;, Ocena stanu komunikacji jezykowej dziecka w wieku
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przedszkolnym z glebokim uszkodzeniem stuchu; Rozwoj komunikacji werbal-
nej u czteroletniego dziecka z opoznionym rozwojem mowy; Uzycie dopetniacza
liczby mnogiej przez dzieci z opoznionym i/lub zaburzonym rozwojem mowy;
Weczesna interwencja logopedyczna na przyktadzie dziecka z rozszczepem pod-
niebienia w pierwszych dwoch latach zycia), trudnosciami w pisaniu i czytaniu
(np. Zaktocenia komunikacji jezykowej w mowie i ich wplyw na trudnosci w na-
bywaniu umiejetnosci pisania u ucznia klasy drugiej szkoty podstawowej; Wady
wymowy a trudnosci w nauce czytania i pisania uczniow klas drugich; Diagno-
zowanie i usprawnianie logopedyczne dziecka z ryzykiem dysleksji rozwojowey;,
Dziecko z przejawami dysleksji — diagnoza i program terapeutyczny), ale takze
kulturg zywego stowa i emisja glosu (np. Intonacja i frazowanie wypowiedzi
dziennikarskiej. Analiza porownawcza na podstawie reportazy telewizyjnych),
srodkami wspomagajacymi rozwoj mowy i jezyka (np. Ruch i muzyka jako ele-
menty wspomagajqce rozwoj mowy i jezyka. Studium porownawcze) czy inicjacja
czytelnicza dziecka (np. Ksiqzka dla dziecka w wieku przedszkolnym. Rozwaza-
nia wydawniczo-edytorskie).

W sumie Pani Docent wypromowata ok. 100 magistrantow. Byta takze promo-
torem ok. 10 licencjatoéw oraz recenzentem wielu prac dyplomowych na studiach
pierwszego 1 drugiego stopnia.

Poza pracq naukowo-dydaktyczng na Uniwersytecie Warszawskim doc. Maria
Przybysz-Piwko prowadzita dzialalno§¢ dydaktyczna rowniez na innych uczel-
niach: w Warszawie (Akademia Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzew-
skiej, Wyzsza Szkota Pedagogiczna TWP, Wyzsza Szkola Nauk Spotecznych
,Pedagogium”, Wyzsza Szkota Komunikowania i Mediéw Spotecznych im. Jerze-
go Giedroycia, Szkota Wyzsza Przymierza Rodzin), Pultusku (Akademia Hu-
manistyczna im. Aleksandra Gieysztora), Lublinie (Uniwersytet Marii Curie-
-Sktodowskiej), Siedlcach (Akademia Podlaska), Toruniu (Uniwersytet Mikolaja
Kopernika), Gdansku (Uniwersytet Gdanski), Biatymstoku (Uniwersytet w Bia-
tymstoku) i Wroctawiu (Uniwersytet Wroctawski).

Dziatalnos¢ naukowo-dydaktyczna doc. M. Przybysz-Piwko wykraczala takze
poza granice Polski. Wielokrotnie prowadzita zajgcia fonetyczno-korekcyjne
dla studentéw polonistyki Uniwersytetu Amsterdamskiego (Faculteit der Geestes-
wetenschappen, Slavische talen en Culturen — sectie Pools). W 2004 r. wzi¢la
udziat w realizowanym w tamtejszej uczelni w ramach Slavisch Seminarium
projekcie pod nazwa Nowe materiaty dydaktyczne do nauki wymowy i intonacji
jezyka polskiego. Efektem prac byla pltyta CD z materiatami jgzykowymi do
¢wiczenia artykulacji i intonacji polskiej. Ponadto wspotpracowata z Institut fiir
Slawistik Uniwersytetu Wiedenskiego, dla ktorego konsultowala i opiniowata
test przesiewowy dla dzieci polskich wychowywanych w srodowisku wielo-
jezycznym autorstwa dr Liliany Madelskie;j.
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Czlonkostwo w gremiach naukowych i praca na rzecz rozwoju logopedii

Dziatalno$¢ doc. M. Przybysz-Piwko obejmuje aktywno$¢ w licznych towa-
rzystwach naukowych i zawodowych oraz innych gremiach. Najwazniejsze z nich
to Polskie Towarzystwo Logopedyczne oraz Polskie Towarzystwo Jezykoznawcze.
Jest rowniez czlonkiem, a w latach 90. XX w. byla takze sekretarzem Komisji
Rozwoju 1 Zaburzen Mowy Komitetu Jezykoznawstwa PAN. Byta cztonkiem
Komisji Certyfikacyjnej Polskiego Zwiazku Logopedow, Zespotu Konsultacyj-
nego ds. Logopedii przy MENIS, Zespotu Kwalifikacyjnego Glownej Komisji
ds. Stopni Specjalizacji Zawodowej Nauczycieli (w zakresie logopedii), Komisji
Egzaminacyjnej do Przeprowadzania Egzaminu Specjalizacyjnego w Dziedzinie
,Neurologopedia” Ministerstwa Zdrowia. Czgstokro¢ pelita i pelni we wia-
dzach organizacji odpowiedzialne funkcje, m.in. przewodniczacej Polskiego
Kolegium Logopedycznego (od 2000 r.) oraz wiceprezesa Towarzystwa Kultury
Jezyka (od 2002 r.), wiceprzewodniczacej, a nastgpnie przewodniczacej Sekcji
Logopedycznej TKJ (od 2008 1.).

W 1991 r. zostata cztonkiem Sekcji Terapii Neuropsychologicznej przy
Zarzadzie Gléwnym Polskiego Towarzystwa Psychologicznego, a w 1992 r.
— czlonkiem zalozycielem Polskiego Towarzystwa Neurolingwistycznego.
W 2001 r. zostata powotana na cztonka Rady Pracowni Terapii Neuropsycho-
logicznej Instytutu Psychologii Uniwersytetu Wroctawskiego. Bierze czynny
udziat w warsztatach naukowo-szkoleniowych organizowanych przez t¢ Pra-
cownig. W latach 2009-2011 byta opiekunem studenckiego Naukowego Kota
Logopedycznego UW.

Przez wiele lat uczestniczyta w opracowywaniu standardéow ksztatcenia nau-
czycieli oraz logopeddéw na studiach licencjackich, magisterskich oraz studiach
podyplomowych w zakresie logopedii oraz emisji glosu. Jest wspotautorka pro-
gramow specjalizacji logopedycznej oraz specjalnosci ,,logopedia” na Wydziale
Polonistyki UW. Jako jedna z pierwszych wprowadzita w drugiej potowie lat 90.
XX w. do programu podyplomowych studiéw logopedycznych przedmiot pod
nazwg dysfagia, ukazujacy zakres pracy logopedy z osobami z zaburzeniami
w potykaniu.

Wielokrotnie prowadzila warsztaty i prelekcje upowszechniajace wiedzg
lingwistyczng i logopedyczna, m.in. cykl zaje¢ dla nauczycieli jezyka polskiego
w Wilnie na temat wychowania jezykowego dziecka, warsztaty dla logopedow,
psychologow, pedagogéw, nauczycieli i pracownikow oswiaty na temat jezy-
kowego usprawniania dzieci i dorostych z zaburzeniami mowy, czytania i pisa-
nia, prelekcje dla rodzicow dzieci dwujezycznych, prelekcje dla neurologdéw
na temat zaburzen jezykowych w afazji i zasadach usprawniania jezykowego
pacjentéw z zaburzeniami mowy.
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Od lat 90. XX w. wspotorganizowata interdyscyplinarne ogélnopolskie kon-
ferencje naukowe poswigcone najwazniejszym zagadnieniom wspotczesnej logo-
pedii: Metodologia badan logopedycznych (1993), Wspotczesne poglady na tera-
pie jakania (1994), Dysfunkcje jezykowe na tle dysfunkcji osrodkowego uktadu
nerwowego (1995), Rozwoj poznawczy i rozwoj jezykowy dzieci z trudnosciami
w komunikacji werbalnej. Diagnozowanie i postepowanie usprawniajqce (1996),
Mozgowe porazenie dzieciece. Problemy mowy. Diagnozowanie i postepowanie
usprawniajqce (1997), Zaburzenia gltosu. Badanie — diagnozowanie — poste-
powanie usprawniajqce (1998), Diagnozowanie logopedyczne. Afazja. Zabu-
rzenia rozwoju mowy (1999), Teoretyczne podstawy metod usprawniania mowy.
Afazja. Zaburzenia rozwoju mowy (2000), Metody wspomagajqce rozwoj mowy
w roznych jego opoznieniach (2002), Kiedy rehabilitujemy? Kiedy reedukujemy?
Rozwazania na temat mowy glosnej i pisma (2004), Od diagnozy do terapii
logopedycznej w dysfunkcjach osrodkowego uktadu nerwowego (2006), Trud-
nosci w porozumiewaniu si¢ jezykowym jako problem interdyscyplinarny (2008),
Weczesna interwencja logopedyczna (2010), Metody i narzedzia diagnostyczne
w logopedii (2013). Ponadto przewodniczyta komitetom naukowym konferencji
interdyscyplinarnych o zasiegu krajowym i migdzynarodowym, m.in. Migdzyna-
rodowej Konferencji Logopedycznej pt. Logopedia — teoria i praktyka w 2003 r.
czy III Ogolnopolskiej Konferencji pt. Dysleksja — problem znany czy nieznany?
w 2007 r. Byla redaktorem — samodzielnie badz we wspotpracy — licznych
materiatow pokonferencyjnych.

Opiniowala do druku dla wydawnictw akademickich i naukowych monogra-
fie poswigcone fonetyce i fonologii wspolczesnego jezyka polskiego, podrecz-
niki do logopedii, ¢wiczenia usprawniajace mowe. W latach 2005-2006 brata
udziat w projekcie Badanie Gotowosci Szkolnej Szesciolatkow, realizowanym
przez Centrum Metodyczne Pomocy Psychologiczno-Pedagogiczne;.

k %k ok

Pani Docent byta i jest nadal dla swoich kolegdéw i uczniéw nieocenionym
nauczycielem, a Jej rady zawsze sa pozyteczne. Dla wszystkich, ktorzy Ja poznali,
pozostaje wzorem najlepszych cech — obowiazkowosci, pracowitosci i rzetel-
nosci. Z okazji pigknego jubileuszu zyczymy Pani Docent Marii Przybysz-Piwko
wielu, wielu lat w dobrym zdrowiu oraz wszelkiej pomys$lnosci w dalszej pracy
naukowo-dydaktyczne;.
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